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HOMENAGEM DOS 10 Anos do Grupo de Pesquisa:
Educacao, Inclusao Social e Direitos Humanos: UFPE/CNPq -
(GPEISDH)

Erton Kleiton Cabral dos Santos
(InMemorian)

Ex- aluno da UFPE (Pedagogia — CAA),
bolsista do GPEISDH, um pesquisador
brilhante, um amigo afetuoso, um ser de
luz, uma saudade que ainda aperta o
peib. Dizeres que para se referir a esse
homem de uma leveza e intensidade s&o
meras palavras iniciais. Ahh! Ndo tem
como ter palavras em quantidade
suficiente para descrever. Ainda mais quando estamos atravessadas de uma
memoria afetiva que nos coloca na ebulicdo de uma saudade, alegrias, e
indignagdo. Para nos que adentramos o debate dos Direitbs Humanos
escrever para ele, trazer textos de um tempo espago e contexto, onde com
ele estabeleciamos a danga da vida académica e da vida social € mesmo
embebido de atravessamentos e implicagdes. Estarmos nos estudos e
ativismo da luta pela vida em dignidade e direito e ter num repente, num
desses breves momentos da vida que poderia dar uma poesia, vocé amado
parceiro de luta, foi roubado de nds de forma que, hoje, nos faz ser mais
certas e firmes na agenda que estamos. Vocé, até no momento em que foi
colhido pelas méos sagradas do Divino, nos deixa mais motivos para lutar
nas pautas que atuamos. Vocé Erton. Vocé SANTOS, (assim referenciamos
quando escrevemos). Vocé, esse ser Alguém que fez a diferenga no mundo,
apesar do pouco tempo de vida. Sua luta por cidadania, Direitos Humanos e
Inclusdo Social permanece em nds através de seu exemplo de dedicagéo,
lealdade e pertencimento. E como expressdo dessa afirmativa amorosa e
pulsante, fruto da alegria que sua presenca nos substanciava, trazemos
através de alguns dos seus textos que estdo conosco e no mundo, a marca




desse seu lugar e que partilhamos aqui, no volume 3 dessa coletanea de
artigos. Afravés dessa homenagem podemos (re) lembrar do amor que
dedicava ao conhecimento, a vida académica e a arte. Assim, parafraseamos
Guimaraes Rosa: “Aqueles que amamos ndo morrem apenas se encantam!”

E por que, sem porqués,
simplesmente te amamos, Gratidao!
As Organizadoras
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APRESENTACAO

A Coletanea Educagdo, Poliica e Direitos Humanos é uma agéo
académica do Grupo de Pesquisa: Educagdo, Incluséo Social e Direitos
Humanos da Universidade Federal de Perambuco. Em 2021 nosso grupo de
pesquisa completou 10 anos de existéncia e assim, resolvemos publicar dois
volumes em homenagem a estes anos de estrada. Por este grupo passaram
professores e alunos da UFPE, pessoas da comunidade externa de Caruaru,
cidades circunvizinha e de fora do Estado de Pernambuco. Este & um ano de
comemoragao e partilhas. Assim, apresentamos o volume trés, composto de
muitos artigos de areas distintas que dialogam com os Direitos Humanos.

Diferente dos volumes anteriormente, publicados optamos por um
formato mais adequado aos interesses do leitor, para que possa buscar 0s
temas na secdo de sua escolha diretamente. Para que possa conhecer a
publicagdo, em seguida, apresentamos as se¢bes e 0s capitulos que
compdem a nossa coletanea de aniversario, desejando uma excelente leitura
e que os ftrabalhos aqui apresentados possam colaborar com o
aprofundamento dos seus conhecimentos e dos estudos que o leitor e a
leitora realizam.

Na seg&o 1, denominada de: EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS
estdo relacionados em forma de painel os artigos voltados para o debate dos
Direitos Humanos e sua relagé com 0s processos educativos, encontram-se
artigos de nossos pesquisadores e convidados, assim organizados: A linha
do tempo em vertigem: no século XXI ainda é 1500 de Alan Nascimento;
As ideias e ideais constantes nos aportes legais que tratam da
educagao especial enquanto Direito Humano de Bruna Mariana Martins
Silva e Joais Martins Silva; A iniciagao cientifica e a contribui¢do para os
Direitos Humanos de Cirana Raquel Vasconcelos Dantas; Para além da
literatura, por direito a uma educagao emancipadora. A contribui¢do da
escola mista (1880-1882) de Maria Firmina dos Reis (1822-1917) para o
sistema de ensino e aprendizagem no império brasileiro de Rafael
Bezerra da Silva Farias e Cicera Maria do Nascimento; Mulheres do campo
e o Direito Humano a educacdo de Maisa dos Santos Farias e Ana Maria

-14 -



de Barros; A luta por moradia e o caminho para a educagao: o caso da
escolinha do cerrado e da escola Eduardo Galeano de Marilia Tavares
Leal; Da politica de atendimento ao curriculo: notas sobre as
implicagoes das medidas socioeducativas no ensino de Histéria de
Renan Moura de Freitas.

Na secdo 2, derominada de EDUCAGAO, INCLUSAO SOCIAL E
DIREITOS HUMANOS, estdo incluidos os arigos que dialogam
especificamente com o debate da educagéo inclusiva que vem sendo
amplamente trabalhado pelas pesquisadoras de nosso grupo de pesquisa e
tem resultado em muitos trabalhos cientificos, alguns deste ftrazidos nesta
secdo. Estdo incluidos da seguinte forma: Direitos humanos a saude
mental em tempos de pandemia do COVID-19 de Ana Camila de Oliveira,
Andrezza Maria Barros Dantas e Talita Maria Pereira de Lima; Sexualidade
e deficiéncia: um combate em sala de aula através do youtube de Bruno
Basilio Cardoso de Lima e Tania Maria Goretti Donato Bazante; Direito a
educagdo a luz da efetivagdo dos direitos fundamentais sob a
perspectiva das pessoas com deficiéncia de Rayanna Larissa de Goes
Femandes; Reflexoes sobre a valorizagdo do intérprete de libras
educacional sob os olhares destes profissionais de Rayssa Feitoza Felix
dos Santos e Risonete Rodrigues da Silva; Educagao direito de todos:
reflexdes acerca da inclusao escolar da pessoa com deficiéncia de
Risonete Rodrigues da Siva e Samuel Pereira da Siva Junior; A
importancia do profissional de apoio na sala de ensino regular:
reflexdes acerca da inclusdao escolar de pessoas com deficiéncia de
Risonete Rodrigues da Silva, Tania Maria Goretti Donato Bazante; O ensino
superior e a (in) visibilidade da pessoa com deficiéncia: reflexdes
acerca da educagao inclusiva de Risonete Rodrigues da Silva e Ana Maria
Tavares Duarte; A convengao internacional sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia: reflexdes acerca da inclusdo da pessoa com
transtorno psiquico de Sandra Valéria Borges de Lucena, Kaline Flavia S.
Lira e Ana Maria de Barros.

Na secéo 3, denominada de: DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA
foram reunidos temas variados dos Direitos Humanos, temas ftradicionais da
area e temas emergentes, que demonstram a capilaridade da pesquisa em

-15-



Direitos Humanos nos variados campos de conhecimento, na pratica social e
na pesquisa cientifica. Esta se¢do foi organizada da seguinte forma: A
responsabilidade dos particulares e os custos dos direitos numa
perspectiva fraterna de André Martins de Oliveira; Reflexdes sobre a
aplicagdo da justica restaurativa nos crimes de menor potencial
ofensivo: aproximagao com a realidade de santa cruz do Capibaribe de
Clarice Alves Mota e Ana Maria de Barros; Representagoes da mulher e
ordenamento juridico: perspectiva dialética da entrega responsavel de
Elaine Viana Vilar e Verdnica Cecilia Alves da Silva Mafra; Politicas de
saude para a populagdo “t”: cidadania e garantia de direitos de Kalline
Flavia S. Lira e Ana Maria de Barros; A erosao democratica na venezuela:
da aurora ao crepusculo do pacto punto fijo de Laudemiro Ramos Torres
Neto e Vanessa Alexsandra de Melo Pedroso; A institucionalizagao do
sagrado e a complexidade do dialogo interreligioso de Lilian Pereira da
Costa Linhares; A produgao social da sexualidade: desconstrugao do
fundamento essencialista de Marcelo Henrique Gongalves de Miranda,
José Vandcarlos Vasconcelos da Silva, Luiz Felipe de Oliveira Silva e Marilia
Rocha Amando; Parteiras tradicionais e o projeto de lei 912-a de 2019
sob uma perspectiva decolonial dos Direitos Humanos. Patfricia do
Amaral Gongalves Oliveira.

A secgéo 4 trata dos DIREITOS HUMANOS E OS DIREITOS DA
CRIANGA E DO ADOLESCENTE, um debate de extrema relevancia no
campo dos Direitos Humanos, no campo das politicas publicas e das
violagbes de direitos, além das condicdes de vulnerabilidade social desse
sujeito de direitos (crianga e adolescente) o que requer um amplo
investimento de estudos que possam contribuir no avango das solugdes para
0s graves problemas sociais que incidem sobre este grupo extremamente
vulneravel na sociedade brasileira. Estdo nesta segéo, os seguintes artigos e
autores: Linguagem da liberdade - consideragées sobre o uso das girias
no ambiente socioeducativo de Daniele Medeiros Pereira e Renan Oliveira
do Nascimento; Direitos Humanos de Criangas e Adolescentes em
tempos de desigualdade. Delma Josefa da Silva; Antologia poética:
juventudes versus/os pandemia: “a gente ndao quer s6 comida, a gente
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quer comida, diversdao e arte”. Joana D'arc da Silva Figueirédo, Rafael
Bezerra da Silva Farias.

A secéo 5 trata dos 10 anos do grupo de pesquisa: Educagao,
Inclusdao Social e Direitos Humanos: Homenagem a Erton Cabral. Aqui
trazemos artigos escritos pelo Erton Cabral (homenageado) em parceria com
seus colegas do Curso de Pedagogia do Centro Académico do Agreste e
com orientadores de trabalhos que foram apresentados em variados eventos
nacionais e internacionais. Decidimos divulgar seus artigos para que seus
familiares e amigos possam reencontrar 0 pesquisador que se eterniza
naquilo que deixa para a posteridade, na produgéo coletiva realizada, através
dos amigos e parceiros que construiu em sua passagem pela UFPE, para
que a homenagem seja a celebragdo de sua existéncia, no seu amor pelos
estudos e pela pesquisa.

Assim, para este volume, selecionamos os seguintes trabalhos: A
educagao penitenciaria na perspectiva da inclusdao social: limites e
contradigdes de Cleyton Feitosa Pereira, Erton Kleiton Cabral dos Santos e
Ana Maria de Barros; Educagao e cultura: o papel da arte-educagao na
formagao de protagonismos na juventude em Pernambuco de Erton
Kleiton Cabral dos Santos, Ana Maria Tavares Duarte e Risonete Rodrigues
da Silva; Dialogando com o repertério de conhecimentos sobre a
sexualidade dos adolescentes de um 9° ano: um estudo de caso entre o
conhecido e o vivido de Erton Kleiton Cabral dos Santos, Nara Larissa Silva
Leite e Risonete Rodrigues da Silva. Desejamos que nossos leitores
encontrem nas leituras apresentadas o estimulo para a sua escrita, para as
suas narrativas, para o registro das lutas emancipatorias com as quais
dialogam e que contribuem para melhorar nosso mundo. Assim,
compreendendo a leitura e a escrita como instrumentos de transformagéo
social e emancipagdo humana, convidamos a conhecer o trabalho de nossos
autores e autoras, que em seu cofidiano se esforcam para compreender a
realidade para transforma-la.

Boa Leitura!

As organizadoras
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SECAO I
EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS
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CAPITULO 1

A LINHA DO TEMPO EM VERTIGEM:
NO SECULO XXI AINDA E 1500

Alan Nascimento!
INTRODUCAO

A declaragéo universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) durante o
século XX, tornou-se um importante documento para a maior parte das
nagdes, tanto no que diz respeito a elaboragdo de novas constituicdes,
dentre elas a brasileira de 1988, como para a construgéo de novas politicas
publicas, também enquanto cartilha na luta por direitos de diversas minorias.

Os povos indigenas brasileiros, assim como diversos povos ao redor
do mundo, passaram a acionar os Direitbs Humanos e cortes internacionais
para manter as suas conquistas ou garantir antigas reivindicagdes, ganhando
mais uma possibilidade de fortalecimentos dos seus movimentos. E
importante salientar que a luta indigena no Brasil ndo tem inicio com a
declaragéo dos Direitos Humanos, ou dependa diretamente desta, posto que
desde o inicio da colonizagdo com a invasdo européia as suas terras que
estaluta esta em curso.

O fato € que hoje ndo podemos separar a luta indigena da
concretizagdo dos direitos universais que estdo presentes na Declaragao de
Direitos Humanos da ONU, bem como ndo podemos negar que de alguma
forma o oficio do historiador que esteja preocupado com as questdes sociais
do seu tempo, também nado pode cindir-se das reflexdes que essa declaragdo
enseja.

Parindo desse pressuposto, buscaremos refletir as possibilidades
dos Direitos Humanos como um norteador do trabalho historiogréfico e do
ensino de Histdria, pensando em particular a historiografia acerca dos povos
indigenas brasileiros, porém crendo que essas reflexdes podem ser feitas
também a outros grupos sociais que ndo apenas os indigenas,

" Mestre em Direitos Humanos pela Universidade Federal de Pernambuco e Professor.
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principalmente em um pais como o Brasil marcado por diversas
desigualdades sociais e étnicas.

Como fundamentagao teérica, buscaremos pensar os dialogos entre
historiografia e Direitos Humanos a partir da Histéria do tempo presente, visto
que esta destaca como lutas e questbes do passado permanecem vivas em
nosso empo, situagdes ndo resolvidas que influem no momento histérico no
qual vivemos, no caso especifico dos povos indigenas, consequéncias de um
processo de colonizagdo que ainda ndo passou totalmente, inclusive com a
luta pelo territorio sendo uma das principais agendas desses povos.

As concepgdes do tempo historico unilateralmente linear, continuo,
homogéneo e orientado pela nogdo de progresso faziam do presente
o resultado da sucessdo dos eventos anteriores que o determinam,
inversamente, em uma perspectiva segundo a qual o tempo histbrico
e heterogéneo e descontinuo, o presente é entdo pensado, para
refomar a fdrmula de Walter Benjamin, como um “enfrelagos” de
tempos diferentes, uma “pluralidade de tempos copresentes” feito de
surgimentos, de reapropriagdes, de retomadas do passado — de “pés-

golpes” — e ressoa “passados que ndo passam’, “passados néo

"o«

resolvidos”, “possiveis do passado néo realizados”. (DELACROIX,
2018, p.71)

Na historiografia classica brasileira as representagbes sobre o0s
povos indigenas estruturam-se em imagens que estdo em desacordo com os
anseios contemporaneos desses povos. Autores como Varnhagen,
Capistrano de Abreu, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Oliveira
Viana, por nés analisados, Nascimento (2019) construiram uma imagem do
indio nacional como um ser em processo de extingéo, situado em um tempo
passado e fora dos embates sociais do Brasil a época em que produziram
suas obras.

Mesmo sendo autores do século passado e retrasado, suas obras
ainda servem como referéncia para muitas outras produgdes, principalmente
livros didaticos, sendo elemento constituinte de varias geragbes de
brasileis. Portanto as representagdes por eles criadas, de alguma forma
povoam o imaginario social da nagéo, acabando por contribuir para uma ideia
deturpada e homogenia dos povos indigenas.
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A historiografia brasileira durante os séculos XIX e boa parte do XX,
tratou 0s povos indigenas como se esses ndo mais existissem, fossem
apenas pegas de um museu, que N0 maximo serviriam para mostrar alguma
influéncia na constituicdo cultural da nagdo. Os indios foram vistos como
povos do passado e ndo como povos historicos, marcados por rupturas e
continuidades no tempo.

Essas ideias, att muito recentemente, embasavam o
desaparecimento dos indios, em diversas regides do Brasil, ja nos
primeiros séculos da colonizagdo. Desapareciam, porém, deve-se
ressaltar, apenas da historia escrita. Estudos recentes tm
demonstrado que, do século XIV ao XIX, os indios inseridos no
mundo colonial, em diferentes regides da América portuguesa,
confinuavam muito presentes nos sertdes, nas vilas, nas cidades e
nas aldeias. Inimeros documentos produzidos pelos mais diversos
afores sociais evidenciam essa presenca. (ALMEIDA, 2010, p.14)

Tomando os autores por nds citados anteriormente, ao analisarmos
que o pensamento social brasileiro foi fortemente marcado por suas ideias,
podemos ver o0 quanto as representagdes por eles criadas influenciaram em
um caminho oposto ao qual os povosindigenas querem trilhar.

As representagbes indigenas na historiografia cléssica brasileira,
quando, ndo os situam como povos béamaros, selvagens, desconhecedores
da civilizagao (por isso passiveis de serem integrados a uma comunidade
nacional maior) estdo situados no campo oposto; alimentando uma viséo
idilica dos indigenas, como seres pertencentes a natureza, romantizados,
grupos humanos puros. Tanto uma quanto a outra visdo eclipsam a
pluralidade étnica indigena bem como ndo os considera pertencentes a
comunidades histéricas, portanto marcados por transformag6es ao longo do
tempo.

NOVA HISTORIOGRAFIA INDIGENA E HISTORIA DO
TEMPO PRESENTE

A partir da década de 1970 mudangas epistemoldgicas trouxeram um
novo olhar a historiografia indigena, ressaltando principalmente o
protagonismo dos povos indigenas na historia nacional, ndo relegando esses
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povos a um lugar de subalternidade e de vitimas passivas dos processos
historicos ocorridos no Brasil. Além de reconhecer o protagonismo atual
indigena, indo de encontro a uma historiografia classica que colocava os
indios em situagdo de desaparecimento, 0 que confraria as estatisticas
atuais.

Aideia de que os grupos indigenas e suas culturas, longe de estarem
congelados, transformam-se através da dindmica de suas relagdes
sociais, em processos historicos que ndo necessariamente 0s
conduzem ao desaparecimento, permite pensar a trajetoria historica
de inUmeros povos que, por muito tempo foram considerados
misturados e exfintos. N&o & o caso de desconsiderar a violéncia do
processo de conquista e colonizagdo. A mortalidade foi altissima,
inimeras etias foram extintas e os grupos e individuos que se
integraram a colénia ocuparam os estratos sociais mais inferiores,
sofrendo preconceitos, discriminagdes e prejuizos incalculaveis.
Apesar disso, no enfanto, enconfraram possibilidades de
sobrevivéncia e souberam aproveita-las. (ALMEIDA, 2010, p.23)

Portanto, considerar os indigenas protagonistas da historia e levando
em conta sua participagdo decisiva, inclusive para que a colonizagéo
portuguesa pudesse prosperar, ndo significa dizer que esses povos nao
foram vitimas, que n&o sofreram um exterminio, com muitas nagdes deixando
de existir, mas sim ressaltar que houve resisténcia, tanto fisica quanto
simbdlica, com muitos povos conseguindo de alguma forma se manter até os
dias atuais, fravando ainda uma luta que teve inicio ha séculos.

Nesse aspecto o que defendemos € um olhar para as fontes acerca
dos povos indigenas através da historia do tempo presente (HTP),
destacando o quanto da luta indigena atual é fruto de um processo historico,
de um passado que ainda se faz presente, de um processo de colonizagao
no qual as terras invadidas pelos colonizadores portugueses ainda continuam
sendo objeto de disputas para que os povos que resistiram a colonizagao
possam garantir a sua sobrevivéncia nelas.

A afrmacdo e a tematizagdo como 4érea, assim como a
institucionalizagdo da HTP na Europa, devem, portanto, ser
relacionadas aos contextos nacionais posteriores a 1945, os quais
tm um ponto em comum: o choque do evento-ruptura, da
“catastrofe” da segunda guerra mundial e 0 peso de “um passado que
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néo quer passar’, como o passado nazista para a Alemanha e o
passado de Vichy para a Franga, pois eles constituiram grandes
traumatismos nas identdades e nas consciéncias historicas
nacionais. (DELACROIX, 2018, p.45)

Ou seja, esse passado sob o signo do trauma dentro da sociedade
brasileira € muito anterior a propria institucionalizag@o da histéria do tempo
presente e sua relagdo com a catastrofe européia de duas guerras mundiais
no pés 1945, no caso dos povos indigenas a catastrofe veio junto com a
propria colonizagdo desde o século XVI.

Outra caracteristica contemporanea que nos é muito importante, é o
processo de ressurgimento de varios povos indigenas, que para o estado
nacional e até para pesquisadores, ndo mais existiam, porém hoje essas
comunidades vistas até pouco tempo como comunidades rurais e/ou
assimiladas a comunidade nacional, comeg¢am a reivindicar suas identidades
indigenas, em um processo de etnogénese, 0 que coloca os historiadores
brasileiros diante de um importante fendmeno identitéario atual.

Pensando a etnogénese a partir de Victor Ferri Mauro, (Mauro, 2013)
vemos que estes se constituem em processos que caracterizam-se
sobretudo por uma invencdo étnica, seja a partir de elementos culturais
presentes na propria comunidade, ou através do empréstimo de signos
culturais de outras comunidades indigenas que passam a ser compartilhados
enquanto elementos constituidores de etnicidade.

Esse (re) nascimento de povos indigenas, nos langa varios desafios,
dentre eles o de estabelecer critérios para reconhecer o pertencimento étnico
de um determinado grupo, para reconhecermos certa comunidade de
pessoas como sendo indigenas ou ndo. Segundo a convencdo 169 da
Organizagao Internacional do Trabalho, (OIT, 1989) ratificada pelo governo
brasileim no ano de 2002, o crittrio que deve ser utilizado para
reconhecermos um povo indigena € o auto-reconhecimento. Apesar disso 0s
povos indigenas ainda necessitam buscar estratégias para provarem aos néo
indigenas a sua especificidade étnica, e conseqiientemente terem acesso
irrestrito aos direitos presentes na constituigéo.
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Pois bem, nessa busca por reconhecimento a cultura acaba
ganhando um destaque especial, com os olhos voltados para o passado 0s
povos indigenas buscam reinventar suas historias, ressignificar praticas e
construir um futuro sob o signo da memoéria e da tradi¢do. Para os grupos
indigenas que emergiram nas ultimas décadas essa tarefa se torna uma
busca homérica, tal qual Ulisses apds a guerra de Troia aventurando-se em
busca de ltaca.

Assim os signos culturais sdo vistos como algo diacritico, um sinal
grafico que caracteriza determinado grupo, realca sua identidade e o veste
com especificidades frente a uma outra comunidade, no caso dos povos
indigenas a comunidade nacional a qual também fazem parte.

O uso da cultura como elemento diacriico nos coloca diante de um
fendmeno no qual muitos indigenas fazem uso dos estereotipos presentes no
imaginario social e de algumas das representacdes construidas por parte de
historiadores, como discutimos na seg¢ao anterior, com o intuito de serem
reconhecidos como indigenas pelo estado brasileio e também por
comunidades néo indigenas de convivio préximo. Esse fenémeno ndo se da
de forma ingénua ou inconsciente, mas sim como uma estratégia de
resisténcia que também pode ser identificado em outros momentos da nossa
historia.

A identidade étnica repousa quase que unicamente, para 0 senso
comum, como um conjunto de simbolos culturais exéticos, que vestem um
coletivo de individuos e os distinguem dos demais. Ou seja, para 0s nao
indios o que caracteriza os indigenas sdo suas dangas, pinturas,
vestimentas, utensilios etc. Portanto na luta por reconhecimento e garantias
constitucionais e sabendo da importancia em ter ndo indios também nessa
luta, algumas das representacdes presentes no senso comum podem ser
utilizadas como um dispositivo para que povos indigenas venham a ser
reconhecidos como tal.

Os mecanismos utilizados para o reconhecimento de uma identidade
étnica, quando amparados apenas através de simbolos culturais, tornam-se
extremamente reducionistas, pois negam a priori que a cultura é algo
dindmico e em constante transformagéo, ao ponto de ser sempre artificial
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qualquer preservagdo cultural que ndo mais corresponda aos modos
organizacionais de um determinado grupo.

Outrossim, os elementos omanizacionais podem servir como
agregador do grupo, ao mesmo tempo que caracterizam a identidade étnica
do mesmo e o diferencia das outras comunidades. Pois vejamos bem; a luta
pelo direito a terra € um elemento social de organizagdo dos grupos
indigenas desde o inicio da colonizagdo, mudando de caracteristicas de
acordo com o momento histérico, mas permanecendo até hoje. Nenhum povo
indigena brasileiro esta livre dos auspicios que ameagam suas terras,
Portanto mesmo que a cultura se transforme ou as linguas originais percam-
se, a luta pela terra € um elemento central na constituicdo da identidade
indigena, estabelecendo inclusive elos entre os indigenas de hoje com os
indigenas do passado. ‘A cultura, portanto, em vez de Sser o pressuposto de
um grupo étnico, é de certa maneira produto deste.” (CUNHA, 2012, p.108)

Com isso ndo queremos retirar a importancia da cultura na
constituicdo da identidade étnica, muito menos questionar a utilizagdo de
signos culturais diacriticos por parte dos povos indigenas, mas salientar que
a cultura por si s6 € algo dindmica e em constante transformacgéo, portanto
nenhum povo é idéntico a si mesmo, bem como outros elementos podem
concorrer para construgdo da identidade étnica, como é o caso das lutas
sociais pordireitos.

Nas Ultimas décadas o que se convencionou em chamar de nova
historia indigena foi o resultado de proficuo dialogo entre historiadores e
antropdlogos, impulsionando esse dialogo temos as proprias reivindicagoes e
protagonismo indigena em crescente, que levaram pesquisadores a
buscarem novas formas de enxergar a questdo indigena, ndo apenas no
Brasil mais em todo continente americano.

Esse protagonismo indigena nos coloca enquanto pesquisadores, na
condigdo de buscar compreender as resisténcias e lutas que ocorrem no
Brasil:

Surpreendentemente, as previsdes ndo se cumpriram. Os povos
indigenas ndo desapareceram. Ao invés disso, crescem e
multplicam-se, como demonstram os Ultimos censos. Tornam-se
cada vez mais presentes na arena politica brasileira, a0 mesmo
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tempo em que despertam o interesse dos historiadores no palco da
historia. (ALMEIDA, 2010, p.18 e 19)

Sendo assim, a Histéria do Tempo Presente, enquanto uma area
especifica da Historia pode frazer sua contribuigdo para a historiografia
indigena, como uma possibilidade a mais de compreensé& dos processos
historicos pelos quais passaram e passam o0s indigenas brasileiros,
entendendo o tempo histérico ndo na sua linearidade, mas sim na exploséo
da linha do tempo, com estilhacos de experiéncias em todas as direcdes,
além de um passado que ainda ndo passou.

A etnogénese configura-se como um processo dessa ndo linearidade
do tempo, em que grupos étnicos tidos como desaparecidos, retornam, como
se fosse o proprio passado sinalizando que ndo passou, sinalizando no caso
dos indigenas brasileiros que a colonizagéo € ainda uma experiéncia do hoje,
e nada esta determinado desde a chegada dos europeus a América até os
dias atuais, pois as disputados pelo passado constituem novos rearranjos em
nossas experiéncias no tempo.

Portanto a etnogénese € um fendmeno da nossa cultura historica
contemporanea, de buscar em nosso presente aquilo que ainda pulsa do
passado, reafirmando identidades étnicas ja consideradas mortas, fazendo
com que a seta do tempo que possivelmente apontaria para o futuro, mude
seu eixo e ndo mais encontre a linearidade do alvo:

Arruti (1997) ressalta que nesses processos de afirmagdo idenfitaria,
os antigos elementos da cultura e da histéria sdo mobilizados como
repertorio de simbolos, rituais e personagens exemplares que
atendem a novos fins. Ndo ha um compromisso esfreito com a
veracidade de como o fato ocorreu no passado. Os elos de ligagdo
das comunidades do presente comos grupos do passado necessitam
ser produzidos no momento atual, por meio da seleg&o e recriagdo de
elementos da memoéria, através de fragos culturais que possam ser
utiizados como sinais diacriticos identificaveis pelos mediadores e
pela agéncia que detém a autoridade de reconhecer oficialmente a
identdade indigena — no caso, a FUNAI. Os elementos culturais que
distinguem os indigenas da sociedade envolvente, e que
anteriormente eram os sinais de seus estigmas passam a ser
assumidos com uma conotagdo positiva para si. Os limites da
fronteira ética, antes mais porosos, se enrijecem e adquirem novos
critérios de diferenciacdo. Genealogias e parentescos horizontais sdo
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resgatados como provas de pertencimento ou ndo de individuos no
grupo. (MAURO, 2013, p.77)

Esse processo vem ocorrendo principalmente na regido nordeste,
sendo em muitos casos necessario a presenga de pesquisadores como
antropdlogos, linglistas e historiadores no reconhecimento dessas
comunidades na condi¢cdo de comunidades indigenas, o que nos leva a um
outro importante debate, principalmente no que diz respeito a participagdo
dos historiadores nas demandas sociais de sua época:

At entdo temos vivido com a ideia de um futuro certo, de uma
incerteza do presente e da opacidade do passado. E isto que esta
mudando diante de nossos olhos, ha uma presenga marcante do
passado no espago publico, que ndo é nova, mas que ganhou
intensidade. Na atualidade, nés atravessamos uma grave crise de
historicidade em fungéo da crise da nogéo futuro. Nogdo de futuro
que pbe em questdo a posfura classica do historiador como
intermediario enfre 0 passado e o devir. Essa mudanga da nossa
relacdo com o futuro, a crise de todas as escatologias e, assim, o
colapso das teleologias, tem efeito de modificar nossa relagdo com o
passado, abrindo-o sobre um presente exposto, em uma forma de
presentismo. (DOSSE, 2012, P.10)

Os séculos de coldnia e império ndo passaram, bem como as
experiéncias pré-colombianas dos povos indigenas, permanecendo latentes
em nosso presente historico; a falta de perspectiva para um futuro prospero,
o fim das utopias e a imanente tragédia ambiental, viroldgica, nuclear,
tecnoldgica; impde-se como uma crise do proprio futuro, transformando as
lutas atuais por direitos em uma busca pelo elo perdido, um resgate de
antigas tradigdes; uma vertigem da linha do tempo.

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA

A obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria indigena nas
escolas, lei 11.645/08 também traz novos desafios para os professores de
histéria, pois parindo de uma necessidade social, que busca o
reconhecimento da pluralidade étnica nacional, novas demandas se colocam
para professores e pesquisadores, que passam a buscar compreender 0s
caminhos histéricos dos indigenas brasileiros.
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Cabe ainda ressaltar que nas instituicbes de ensino superior a
incorporagdo da historia indigena nas grades curriculares dos cursos
de licenciatura em Historia, € uma questdo em debate. Enquanto
algumas universidades ja ministam a disciplina, outras discutem a
pernéncia de tal inclusdo, outas nem sequer discutem ou
consideram a possibilidade de integrarem os estudos sobre os povos
indigenas em seus curriculos. E refletindo sobre esse quadro que
venho insistentemente chamando a atengdo para a responsabilidade
das universidades frente as demandas oriundas da lei 11.645/08
(JESUS, 2016, p.48)

Diante disso, as diretrizes da Educagd em Direitos Humanos, com
suas reflexdes teoricas, se colocam como um caminho para que 0S
historiadores — professores e pesquisadores - se debrucem sobre antigas e
novas fontes da historia indigena, buscando pensar a histéria desses povos a
partir da suas condigdes contemporaneas, destacando suas presengas na
sociedade brasileira e suas participagdes, nos mais diversos momentos da
histdria nacional e dialogando com reflexdes da histéria do tempo presente.

O tema da educagdo em direitos humanos é recente na historia
brasileira. Surge durante o processo de redemocratizagdo, que marca
os anos 1980, com a ousada proposta de consfruir uma cultura de
participacdo cidada, por meio da qual a sociedade brasileira se
reconhega como sujeito de direitos. (VIOLA, 2010, p.15)

O ensino da Histdria indigena pode ser um bom exemplo de como
podemos trabalhar Direitos Humanos nas aulas de Histdria, pois partindo do
presente, da problematica atual dos povos indigenas no territorio brasileiro, é
possivel discutir as lutas desses povos por direitos; como o direito a terra, a
autodeterminagdo, a uma educacdo especifica e diferenciada; a0 mesmo
tempo em que proporciona o estudo da presenca indigena em territorio
brasileiro durante temporalidades diferentes.

Portanto, um dos problemas do ensino de Histdria indigena, na forma
que vem ocorrendo até hoje, & o de colocar o indio como se fosse apenas do
passado, povos que habitaram o pais antes da chegada dos europeus, mas
que apos a colonizagdo foram gradualmente deixando de existir, restando
apenas alguns poucos povos que frente 0 avango da civilizagdo ocidental
logo serdo exterminados. A Histéria do tempo presente nos traz uma outra
perspectiva frente a questdo indigena, pois voltando-se para os povos
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indigenas na contemporaneidade e buscando compreender 0s processos
historicos pelos quais passaram, nos convida para uma reflexdo acerca das
continuidades historicas, bem como das rupturas, atentando ao fato de que a
historia ndo & apenas uma sucessdo de fatos no tempo, mas sim um
emaranhado de experiéncias, nas quais 0 passado muitas vezes permanece
Vivo no presente.

A lei 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria
e cultura dos povos afro-brasileirs e indigenas nas escolas de educagao
bésica, ressaltando a luta desses povos por direitos e suas contribui¢bes
para a formagé&o da sociedade nacional. Brasil (2008) Portanto pensar o
ensino de Historia indigena a partir da Historia do tempo presente e de uma
educagdo em Direitos Humanos é pensar 0s caminhos para que essa lei
venha a ser cumprida da melhor forma possivel, fazendo com que o
professor na sala de aula atinja os seus objetivos, ressaltando o
protagonismo indigena na formagdo do Brasil e a situagdo atual desses
povos tanto no que diz respeito as ameagas contemporaneas como também
as suas resisténcias.

Uma outra possibilidade que o ensino de Historia indigena a partir da
educagdo em Direitos Humanos e da Histéria do tempo presente nos
possibilita, € vislumbrarmos os Direitos Humanos como um eixo Ematico a
ser trabalhado nas aulas de Histéria. O ensino de Historia tendo como
fundamentacgao tedrica a Historia do tempo presente, leva aos professores de
Historia a necessidade de buscar alternativas a forma tradicional de ensinar
essa disciplina, fugindo da cronologia linear, que tem inicio em periodos
remotos e caminha até os dias mais recentes, para outras formas de estudar
a experiéncia da humanidade no tempo. O ensino de Historia a partir de
eixos tematicos nos faz partir de questdes atuais e contextualiza-las em
outras temporalidades, aproximando os contedos da realidade dos alunos,
j@ que os eixos tematicos devem ser pensados de acordo com o interesse e
0s debates mais importantes da contemporaneidade.

Preconizada por Schimidt (2009), de que o ensino de Historia deve
partr do presente. O educando deve perceber os estudos historicos
ndo como um passado “morto”, estatico, que nao interage. E como ler
sobre a revolugdo francesa e ndo perceber seu legado, sua influéncia
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na contemporaneidade e no bairro onde se mora. Ter o presente
como ponto inicial de analise constitui o primeiro passo para
compreender que o estudo da Historia é algo dinédmico, atual, em
permanente mudanca, algo “vivo”. Iniciar o ensino de Histbria por
tematicas atuais é ressignificar o passado, imprimir-he novas
refexdes e consideragbes, e ndo apenas descrevé-lo. (FERREIRA,
LIMA, MENEZES, 2020, P.50)

Assim os Direitos Humanos podem ser um importante eixo tematico
para o ensino de Historia; racismo, questdes de género, relagdes de trabalho,
liberdade religiosa, liberdade de expresséo, violéncia urbana, desigualdade
social, pandemias, questdes geracionais, dentre outros temas, podem ser
geradores de imersdes aos conteudos de Historia se contextualizados pelo
professor em sala de aula, fazendo com que a histéria seja vista enquanto
algo dindmico, em constante constru¢ao, e ndo como algo pertencente a um
passado morto.

CONSIDERACOES FINAIS

Cremos que esse didlogo entre historia e Direitos Humanos possa se
dar principalmente através das reflexdes no campo da histéria do tempo
presente, colocando em evidéncia os embates contemporaneos indigenas e
como o passado se faz presente dentro desses embates.

A histéria do tempo presente responde também a um aumento da
demanda social, uma vez que o historiador que é cada vez mais
solicitado. Neste senfido a responsabilidade do historiador, segundo
Frangois Bédarida, remete a trés fungdes: a funcéo critica, a fungéo
civica e a funcdo ética. Isso induz duas “missdes” conftraditorias: de
um lado, o discurso de desmistificagdo das crencas veiculadas pela
memoria coletiva para fazer valer um discurso racional. Por oufro
lado, o historiador ¢ chamado a ajudar a formar a consciéncia
historica € a memoria dos contemporaneos, bem como a construir
uma cultura comum. (DOSSE, 2012, p.19)

As questdes contemporaneas sé um grande convite para que 0s
historiadores, seja enquanto pesquisadores e/ou professores na rede béasica
de ensino, possam fazer com que o conhecimento historico seja participe da
formagao de uma consciéncia nacional e dos processos de formagéo do pais,
bem como das questdes sociais que ainda ndo estio resolvidas.
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A tematica dos Direitos Humanos pode esta presente nas aulas de
Histéria ndo apenas com as questdes indigenas ou de relagdes étnicas, mas
também em varios outros aspectos, possibilitando que a sala de aula seja um
espago para garantia e construgdo de uma cultura em Direitos Humanos,
como é estabelecido no plano nacional de Educag@o em Direitos Humanos
(Brasil, 2008)
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CAPITULO 2

AS IDEIAS E IDEAIS CONSTANTES NOS
APORTES LEGAIS QUE TRATAM DA
EDUCACAO ESPECIAL ENQUANTO DIREITO
HUMANO

Bruna Mariana Martins Silva?
Joais Martins Silva3

INTRODUCAO

Pode-se compreender a educagdo escolar enquanto experiéncia
formativa que permite os humanos se desenvolverem amplamente, isto €,
social, econdmica, cultural e intelectualmente por meio da instrugdo recebida
nas instituicbes escolares. Portanto, ela assume um carater indispensavel na
vida das pessoas, algo que se confirma na Declara¢do dos Direitos Humanos
das Nagdes Unidas de que esta educagé@o deve ser vista como direito
humano (ONU, 1948). Isso é, ndo podendo-se negéa-la aos individuos, pois 0
objetivo dessa aquisicdo instrucional € conhecimento para fins de
humanizagao dos sujeitos, o que inclui aquelas com algum tipo de deficiéncia
(DAINEZ & SMOLKA, 2019).

Para que haja uma garantia institucional de que a educagéo escolar
seja fornecida as pessoas, se buscou a partir das instituicdes humanas
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Administragdo, Ciéncias e Educagdo (FAMART); pedagoga formada pela Faculdade
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em:<http://lattes.cnpq.br/0897653107631189>. E-mail;joais_martins@hotmail.com
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documentar, registrar e legalizar esse direito, isso €, de que educar pessoas
significa humanizé-las. Para tanto, 6rgéos internacionais como as Nagdes
Unidas e por meio de sua declaracdo a humanidade veio a ser a primeira
referéncia documental (ONU, 1948) para os Estados - nagdes pudessem
pensar suas politicas publicas educacionais nas quais devem estar aquelas
voltadas as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Por inumeras questdes as pessoas na atualidade séo impedidas de
serem inseridas na escola o que dificulta também a perspectiva de Educagéo
Inclusiva (EI)(FREITAS, 2002; REIS & SCHWARTZMAN, 2002; DAYRELL &
JESUS, 2016; DAINEZ & SMOLKA, 2019). As razdes sao diversas como: a)
a falta de politicas publicas e de governo voltadas para essa insergdo; b) por
condigbes socioeconémicas dos sujeitos que desde a infancia se véem
obrigados trabalhar a estudar; c) por questdes culturais, a exemplo de paises
com leis teocraticas que impedem a admissd das mulheres nos espagos
escolares, como foi 0 caso da jovem paquistanesa Malala que quase foi
morta por lutar pelo direito de estudar; d) e, ainda podemos citar aquelas
pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Este texto pretende discutir a educagdo escolar enquanto direito
humano, portanto, parimos do principio que a inclusdo é um direito
reconhecido aos sujeitos com necessidades especiais para assim serem
inseridas nos sistemas de ensino (ONU, 1948; BRASIL, 1988, 1996). Nessa
diregdo, as ideias aqui postuladas se desenvolveram a partir da seguinte
problematica: Que narrativas ha nos documentos legais acerca da educagéo,
sobretudo, para pessoas com deficiéncia?

Quanto a organizagéo do trabalho esta se caracteriza da seguinte
forma: i) Infroducdo, na qual langamos as primeiras ideias acerca da
educagdo enquanto direito humano; i) Elementos Tedrico-Metodoldgicos,
sec¢ao que busca dar a conhecer a maneira que desenvolvemos otrabalho;
jii)em Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e Educagéo, tencionamos
evidenciar as principais narrativas sobre educagdo na perspectiva dos
direitos humanos; iv) Declaragdo de Salamanca, nesse topico destacamos a
declaragdo como marco historico para se pensar educagao especificamente
para a pessoa com deficiéncia; v) na se¢do Educagdo na Constituicao
Federal Brasileira de 1988, trazemos as narrativas sobre o conceito de
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educagdo; vi) A Educacdo Especial na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, onde discorremos acerca da chamada Educagao
Especial; vii) Educagdo Especial e o Plano Nacional de Educagéo (2014-
2024), trazemos as metas objetivadas no referido documento enquanto
poliica publica educacional; viii) Educagdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo, nessa parte do texto buscamos evidenciamos a ideia de educagéo
inclusiva; ix) por fimem Consideragdes finais, fechamos o trabalho ao
afirmara importancia da educagéo enquanto direito humano o que envolve
ratific-la para todos que assim sejam.

ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A metodologia € o “caminho” o qual o pesquisador faz para realizar
aquilo que pensou enquanto investigacdo. Nessa dire¢gdo, Minayo (2009)
enfatiza que:

Entende mos como metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia, inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos
de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade
do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade) (MINAYO, 2009, p. 14).

‘Caminho” esse que sera configurado ainda pelo tipo de abordagem
adotada no estudo. Para o desenvolvimento deste texto nos filiamos a
abordagem qualitativa, por entendermos ser ela a melhor perspectiva para
discutir as questdes que envolve os sentidos e significados do que os
numeros (DEMO, 2000), pois a abordagem qualitativa:

(...) responde a questdes muito particulares. Ela ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com universo dos significados, dos
motivos, das aspiragbes, das crengas, dos valores e das atitudes
(MINAYO, 2009, p. 21).

O trabalho ainda se caracteriza por uma pesquisa documental, pois a
discussdo permeia as narrativas buscadas nos documentos legais
internacionais e nacionais que tratam da educagéo, especialmente, para as
pessoas com deficiéncia. “A caracteristica da pesquisa documental é que a
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fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou néo,
constituindo o que se denomina de fontes primarias” (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p. 174). De fato, quando pensamos em educacdo em
direitos humanos, os documentos legais se constituem nessas fontes iniciais.

Por fim, o tipo de analise que realizada é do contetdo a partir do que

postula Franco (2005). Cuja autora evidencia a importancia de analisar 0s
conteudos seguindo 0s passos essenciais para se alcangar assim 0s
objetivos do estudo. Nessa direcéo, se fez necessario realizar a pré-anélise,
categorizacdo, inferéncia e a interpretagdo dos documentos legais
acessados.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS E
EDUCACAO

E indispensavel, situarmos a educagd enquanto direito a0 se
considerar que muitas politicas publicas ou de governo sdo materializadas
em razdo da forga que as leis exercem nos espagos de decisdo e poder.
Nessa diregao, o primeiro documento que aponta que todos s&o iguais do
ponto de vista do direito, encontra-se na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), onde é apontado que ‘todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razédo e
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de
fratemidade” (ONU, 1948, art. 1°). Esse artigo, evidencia a importancia de
reconhecer todos os seres humanos (sem distingao) dignos de direitos. Isso
nos faz entender, que os critérios para reconhecer a pessoa, como sujeito de
direito ndo é sua condig&o corporal ou cognitiva, mas sim, humana.

1. Todo ser humano temdireito a instrucdo. A instrugdo seré gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar sera obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrugao superior, esta baseada no
mérito. 2. A instucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a compreensao, a folerancia e
a amizade entre todas as nagbes e grupos raciais ou religiosos e
coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutengao
da paz.3. Os pais #m prioridade de direito na escolha do género de

-36 -



instrugdo que sera ministrada aos seus filhos (ONU, DECLARAGAOQ
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, art. 26).

Destacamos ainda que no paragrafo um (1) do art. 26 da supracitada
declaragéo, se objetiva garantir a democratizagdo do conhecimento, isso €,
ndo se pode limitar a instrugdo (enquanto aspecto inerente a0 processo de
assimilagdo dos diversos saberes) a um grupo restrito de seres humanos, ao
invés se coloca que a educacéo deve ser experienciada por todos em todos
os niveis da educacéo formal.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de discorrer encontrasse no
paragrafo dois (2) que se refere a0 fato de que essa educagéo deve ser
orientada para a humanizagdo dos seres. No caso das pessoas com
deficiéncia pensar a educagdo nessa dimensdo, é evidenciar a existéncia
delas, por exemplo, por inclui-las nas escolas, logo, fazendo com que deixem
de serinvisiveis.

Por fim, quando o paragrafo trés (3) relaciona os pais e as
educacgdes, sim, pois se fala em género de instrucdo afirmando-se, assim,
que hé em paralelo a educagéo formal, outras modalidades de aquisigdo do
conhecimento. E o sentindo do direito que nele esta implicito é: todo ser
humano precisa de uma familia que possa ajuda-lo a adquirir saberes a partir
da orientagdo familiar, buscando-se uma formag&o mais ampla que nos
referimos nas primeiras linhas deste texto.

Ao analisar a educagcdo na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, chegamos a guisa que todos seres humanos sem distingdo de
condicionantes fisicos ou mentais precisam e devem ser atendidas nesse
direito. Nessa dire¢do, fica evidente que por ser colocada enquanto direito, a
educacdo faz parte dos aspectos necessarios a condicdo humana,
considerando-se que toda pessoa necessita de conhecimentos para assim
viver essa humanidade.

A DECLARACAO DE SALAMANCA

A Declaragdo de Salamanca foi e € um marco histérico na luta por
uma educagéo para todos. Diferente da Declaragdo Universal dos Direitos
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Humanos, esse documento busca tratar sobre o tema educagdo de uma
forma mais especifica, isso é, relacionando-a com a pessoa com deficiéncia.

Esse documento € histdrico, porque trouxe para o centro do debate e
do direito as especificidades que a pessoa com deficiéncia necessita nos
processos educativos. Dito de outro modo se buscou garantir por meio dos
documentos oficiais que o individuo deficiente seja atendido nas escolas (no
todo, na coletividade) mediante suas necessidades (sua individualidade, sua
deficiéncia). Essa perspectiva que o documento traz é o que possibilitou, por
exemplo, as primeiras discussdes tedricas para o conceito de educagao
inclusiva como veremos mais a frente.

Noés, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembléia aqui em Salamanca, Espanha, enfre 7 e 10 de junho de
1994, reafrmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de Acdo em Educagdo Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisbes e recomendagdes governo e
organizagdes sejam guiados (UNESCO, DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1998, art 1).

O destaque que fazemos nesse primeiro artigo € sobre a ideia de
educacdo especial nos sistemas regulares de ensino. E verdade que, essa
parte do documento n&o evidencia se isso se aplica para as salas regulares,
mas de toda maneira inserir o estudante deficiente nos sistema regulares de
ensino (comum) abriu “caminhos” para que a incluséo das pessoas com
deficiéncia acontega, e elas cheguem as salas de aula. Nessa mesma
direcdo é que postula o art. 2°, no qual encontramos o seguinte:

Acredittmos e proclamamos que:cada crianca tem o direito
fundamental a educagdo e deve ter a oportunidade de conseguir e
manter umnivel aceitavel de aprendizagem, (...) as criangas e jovens
com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar atavés duma
pedagogia centada na crianca, capaz de ir ao enconfto destas
necessidades, as escolas regulares, seguindo esta orientacdo
inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as
atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
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consfruindo uma sociedade inclusiva e atngindo a educagéo para
todos; além disso, proporcionam uma educagdo adequada a maioria
das criangas e promovem a eficiéncia, numa optima relagdo custo-
qualidade, de todo o sisttma educatvo (UNESCO, DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1998, art 2)grifo nosso.

Dadas algumas compreensdes sobre o tema educagdo e educagao
voltada para as pessoas com deficiéncia a partir dos documentos universais
passaremos a buscar nos documentos oficiais nacionais as narrativas
postuladas neles sobre o tema discutido.

EDUCACAO NA CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA
DE 1988

A Constituicdo Federal Brasileira (CFB) de 1988 (BRASIL, 2012),
aponta sobre a igualdade de diritos dos sujeitos ao apontar em seu art. 6°
que “sédo direitos sociais a educagdo, a salde, a alimentagéo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a sequranga, a previdéncia social, a prote¢do a matemidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta constitui¢do”
(BRASIL, 2012, p. 18, destaque nosso). E interessante destacar que a
educagdo é o primeiro direito social mencionado, logo, nos da a entender o
quanto ela é indispensavel para a instru¢do, quer seja ela de natureza
familiar, social ou formal como € o caso daquela advinda da escola.

No art. 205 da CFB de 1988 (BRASIL, 2012), h& um apontamento do
direito a educagéo de forma mais enfatica ao sercolocado que a educagéo é:

Direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2012, p. 121).

Porém a existncia de uma lei, ndo garante que ela por si sé seja
efetivada, porisso que a CFB de 1988 alega que para que todos possam ter
acesso a educagdo, séo necessarias as agdes dos gestores publicos pela
oferta do ensino publico, como colocado em seu art. 208.

O dever do Estado com a educagdo sera efetvado mediante a
garantia de: (....) VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas
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da educagdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
salde. § 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo. § 2° O n&o-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente (BRASIL, 2012, p. 122, destaque nosso).

Sendo a CFB de 1988 a lei maior do pais compreendemos que a
menc¢ao da educagao nela enquanto um direito social dos brasileiros e dever
do Estado, de fato, € um avango, pois sabemos que o registro de uma
afirmativa em forma de lei € o pressuposto para aqueles que exercem o
poder, se sentirem “pressionados” em efetiva-la.

A EDUCACAO ESPECIAL NA LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL

Encontra-se entre os documentos analisados para pensarmos a
educacéo voltada para as pessoas com deficiéncia a Lei de Direfrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Esse
documento vem a ser importante para o debate, pomue ele traz a educagao
em uma perspectiva especial para esse publico.

Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, franstornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
(BRASIL, 1996, art. 58).

No artigo seguinte, mais do que definir o conceito de educagao
especial, a LDBEN 9.394/1996, busca orientar como deve estar configurada
modalidade em termos de métodos, curriculos e uma organizagéo escolar.
Para assim, permitir que deficientes sejam inseridos e permanegam na
escola. Assim, encontramos que: 0s ‘curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos”, devem ‘atender &s suas
necessidades” (BRASIL, 1996, art. 59, paragrafo 1°).

Com a LDBEN n 9.394/1996, em seu artigo 59 buscou-se assegurar
que os sistemas de ensino com seus curriculos, métodos, recursos e
organizagdo especificos — atendam as necessidades dos alunos com
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deficiéncia, assegurando a terminalidade especifica aquela que ndo atingiram
0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, face suas
deficiéncias, assegurando ainda, a aceleragéo de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar.

No artigo 24 inciso V em Brasil (1996) se definiu normas para
organizagao da educagao basica proporcionando avangos nos cursos e nas
séries mediante verificacdo do aprendizado; e em seu artigo 37 enfatizou a
busca de ‘“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.” O Ministério Publico Federal, em 2004, redige e
publica 0 documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular’ (BRASIL, 2004) visando disseminar
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e 0s
beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas
comuns do ensino regular.

Nesse contexto educativo, por intermédio das brincadeiras
multissensoriais, as criangas sdo instigadas a redescobrirem 0 mundo, assim
como, sdo infroduzidas estratégias de desenvolvimento da comunicagdo. Na
perspectiva inclusiva, valoriza- se tanto a comunicagdo oral, quanto a
sinalizada e demais formas alternativas de expressao, levando as criangas a
compartilharem meios diversificados de interagdo. A transformacéo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos inicia-se,
portanto, pela garantia de pleno acesso as criangas com deficiéncia a
educacdo infantil, com a efetivagdo das medidas necessarias a consecucao
dameta de inclusdo plena.

Como podemos dizer, a educagdo é um direito fundamental de todos,
mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro. Também,
entendemos que a educacdo é de fundamental importancia para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, sendo um elemento que
pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
prospero e ambientalmente mais puro, € que, a0 mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econdmico e cultual, a tolerancia e a cooperagédo
internacional.
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EDUCACAO ESPECIAL E O PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO (2014-2024)

A Educagéo Especial passou a ganhar mais discussao nos anos pos-
LDBEN 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Nesse sentido, temos como mais outro
documento importante o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que é um
documento que busca direcionar a educagdo nacional e seu surgimento se
da por meio de um colegiado, isso €, resultado de um esforgo coletivo para
sua formatagéo.

De fato,“a Lei n° 10.172/2001 que instituiu o Plano Nacional de
Educagdo no periodo de 2001 a 2010 representou a politica publica de
educagéo no Brasil e tragou as diretrizes e metas para a educagéo brasileira”
e que deu sua contribuicdo enquanto referéncia legal para ampliacao e
melhoramento dela (MACHADO&VERNICK, 2013, p. 53).

Ainda, os autores colocam o quanto a educagéo escolar voltada para
estudantes com deficiéncia, avangou, durante os dois mandatos do ex-
presidente Luis Indcio Lula da Silva no sentido de se criarem programas
educacionais, como forma de garantia de acesso e permanéncia desses
alunos na escola.

Ao longo do governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) houve
um incremento de programas visando a ampliagdo do acesso a
educagdo, a garanta da permanéncia e de condigbes de
aprendizagem aos alunos com deficiéncia. Todos associados &
inclusdo como direfriz de uma politica nacional que modifica as
relagdes entre os entes federados e confere maior responsabilidade
aos municipios (MACHADO & VERNICK, 2013, p. 55).

No PNE 2014-2024 aprovado e instituido via Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014(BRASIL, 2014) objetiva-se:

Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, Lei n°
13.005, anexo, meta 4).
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A meta enquanto narrativa/objetivo em forma lei, na nossa viséo é
um indicativo que temos avangado na discussdo da educagdo escolar na
perspectiva especial. I1sso €, ao se pensar os aspectos didatico-pedagdgicos
para publico com deficiéncia na escola. Mas nos parece que, ainda, se faz
necessario discutir o conceito de educagéo especial em uma perspectiva
inclusiva.

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O que é uma Educagao Inclusiva (El)? A El tem seu inicio nos
Estados na década de 1970 (MRECH, 1998) e ao longo dos anos influenciou
outros paises a implantarem nos sistemas de ensino um processo de
incluséo dos sujeitos com deficiéncia nas escolas. "Fora dos Estados Unidos
a situagédo também néo é diferente” muitos centros de estudos se dedicaram
em realizar estudos sobre o tema, entre eles ‘o mais conhecido centro de
estudos a respeito de Educagdo Inclusiva” que € o CSIE (Centre for
Studieson Inclusive Education) da comunidade britanica, sediado em Bristol”
(MRECH, 1998, p. 37). Mas o que é a EI? Na visdo a seguiré:

O processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou
de distirbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos
os seus graus. (...) Na escola inclusiva o processo educativo &
entendido como um processo social, onde todas as criancas
portadoras de necessidades especiais e de disturbios de
aprendizagem t&m direito a escolarizagdo o mais préximo possivel do
normal. O alvo a ser alcangado € a integragéo da crianga portadora
de deficiéncia a comunidade (MRECH, 1998, p. 38).

A partir dessa ideia, compreende-se que para além de um processo
de ensino ofertado aos deficientes, a EI € uma maneira de integrar as
pessoas com deficiéncia para a vida social, pois “o principio democratico da
educagdo para todos sO se evidencia nos sistemas educacionais que se
especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos
com deficiéncia” (MANTOAN, 2001, p. 03).
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Na perspectiva de outro autor, a Eldeve acontecer pelo viés de
igualdade na diferenga ao dizer que:

Falar em politicas inclusivas supde, pois, retomar o tema igualdade e
conseqientemente o da diferenca. As poliicas inclusivas, assim,
podem ser entendidas como estatégias voltadas para
universalizagdo de direitos civis, politicos e sociais. Elas buscam,
pela presenca interventora do Estado, aproximar os valores formais
proclamados no ordenamento juridico dos valores reais existentes e m
situacbes de desigualdade. (CURY, 2005, p. 14 - 15).

E por que pensar El para pessoas com deficiéncias? Porque
historicamente essas pessoas foram marginalizadas, apartadas do meio
social a exemplo dos espagos escolares (BIANCHETTI, 1995; MANTOAN,
2004).

O aluno absfrato justifica a maneira excludente de a escola tratar as
diferencas. Assim é que se estabelecem as categorias de alunos:
deficientes, carentes, comportados, inteligentes, hiperativos,
agressivos e tantas oufras. Por essas classificacbes, perpetuam-se
as injusticas. Por detras delas a escola se protege do aluno, na sua
singularidade (MANTOAN, 2003, p. 29).

Entendemos a El (para além de um direito), como tendo uma
caracteristica compensatoria e integrante. Compensatoria na medida em que
se busca compensar 0 tempo histérico que as pessoas deficientes ficaram
longe da escola; e integrante, uma vez que se objetiva colocar os sujeitos
com deficiéncia no contexto que € delas por dirito, isto &, no lugar da
socializagéo, das vivéncias, daigualdade, da vida.

No entanto, o direito a educagéo capaz de atender todas as pessoas
independentes de suas limitagbes ainda esté distante de acontecer. E nesse
contexto de dificuldades, a formagéo inicial e continuada mais solida embora
nao resolva todas as questdes que permeiam-na, parece Ser um percurso
necessario na tentativa de supera-las. Nessa dire¢ao, Pires (2016) nos afirma
que:

Nao cremos que a formacdo de professores possa ser considerada a
chave de resolugdo dos problemas enfrentados pelos sistemas
educafivos atuais, mas acreditamos que pode ser um insfrumento
estratégico fundamental no processo de ajustamento necessario a
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obtencdo de resultados mais satisfatorios, quer na formac&o, quer na
acéo educatva dos professores junto aos alunos (PIRES, 2016, p.
259).

De fato, para além dos marcos legais, ou seja, da existéncia de leis
que “obrigam” as escolas receberem os alunos com deficiéncia se faz
necessario politicas educacionais que fortalecam aideia de El.

As politicas de educacdo basica precisam se basear no acervo de
confribuigdes oferecido pela Educagéo Especial dos tempos atuais,
para que possam questionar o que tm proposto como solugdes para
a melhoria do ensino brasileiro. Um ensino que n&o considera a
diferenga de cada aluno, jamais alcancara o nivel de exceléncia que
temos de buscar para a nossa educagdo. Toda homogeneizagao,
toda solugdo que desconsidera essa especificidade dos seres
humanos esta fadada ao fracasso (MANTOAN, 2015, p. 41).

Os profissionais docentes necessitam estarem seguros para
atenderem a tais alunos. Portanto, a formagdo inicial e continuada dos
professores precisam ter nas formagdes disciplinas voltadas para o tema e
conhecimento cientifico que possibilitem mais compreensdes acerca das
diferentes limitagdes (surdez, cegueira, deficiéncia fisica e outras) que
dificultam a aprendizagem.

No cenario educacional deve-se adequar a escola aquela crianca,
jovem ou adulto, capacitando profissionais e adequando seus
espacos as determinadas limitagdes individuais. A inclusdo implica
também em uma mudanca de paradigmas, de conceitos e costumes,
que fogem as regras tradicionais, ainda fortemente calgados na
linearidade do pensamento, na concepgdo de racionalidade do ensino
e na fransferéncia dos contetidos curriculares (ROCHA, 2014, p. 18).

Para além dos conhecimentos advindos da formagdo, os saberes da
experiéncia poderdo ser mais um saber capaz de auxiliar os professores no
contexto da formagdo para assim estarem “preparados” para lidar com a
diferenga dos alunos com deficiéncia. De fato, Tardif (2002) nos indica que a
formacao do professor se da também por esse saber que surge no cotidiano
escolar. E, portanto, os professores que ja t€m ou tiveram estudantes com
deficiéncia nas suas salas de aula poderdo sistematizar esses saberes e
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dividifos com seus colegas de trabalhos em momentos de formagdo
continuada ou outros momentos de socializagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste artigo langamos como questdo central: Que narrativas
ha nos documentos legais acerca da educagdo para pessoas com
deficiéncia? Onde analisamos os principais documentos oficiais de carater
universal e nacional como: a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
Declaragdo de Salamanca, Constituicdo Federal Brasileira de 1988, Leis de
Diretrizes e Bases da Educagé@o Nacional n° 9.394/1996 e o Plano Nacional
de Educacgdo (2014-2024).

Apos analises das narrativas que tratam da educagéo, sobretudo,
aquelas voltadas para pessoa com deficiéncia chega-se a guisa que do ponto
de vista documental temos artefatos legais/normativos suficientes para se
pensar e efetivar uma educagdo especial no viés inclusivo. O que talvez
estejamos ainda carentes é da efetivagao dessas leis/normas/principios, sim,
pois as leis e afins por si s6 ndo suficientes para garantir que estas sejam
aplicadas, embora, a criagéo delas sejam pressupostos de que devem ser
efetivadas no sentido pratico.

Para, além disso, & preciso sensibilidade a causa da pessoa com
deficiéncia, pois nem sempre o que esta nos documentos séo leis, como é o
caso da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, mas principios que
existem enquanto aspectos normativos capazes de levar aqueles que estdo
nos espacos de decisdo e poder a serem guiados por tais principios.

Como professores, esperamos que cada vez mais as pessoas com
deficiéncia tenham acesso e permanéncia aos espagos escolares.
Compreendo essa insercdo enquanto direito humano que ndo pode ser
violado. E preciso sobretudo estarmos preparados humanamente para
receber todas pessoas nas escolas identificando quais sejam seus limites e
possibilidades para assim termos uma educagd na qual o principio de
inclus@o seja vivenciado. S&o essas nossas compressdes acerca do tema,
entendendo-as como abertas a revisitts mediantes estudos e
aprofundamentos sobre 0 mesmo.
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CAPITULO 3

A INICIACAO CIENTIFICA E A CONTRIBUCAO
PARA OS DIREITOS HUMANOS

Cirana Raquel Vasconcelos Dantas*

INTRODUCAO

A iniciagéo cientifica é frequentemente trabalhada em universidades
para desenvolver pesquisas. Embora esteja sistematicamente nos pilares da
educacdo superior, percebe-se que a pesquisa no ensino médio traz
beneficios aos alunos, pois os estudantes que participam do projeto oferecido
pela escola ttm a oportunidade de engrandecer o curriculo académico,
adquirir habilidades para elaboragéo e apresentacao de pesquisa cientifica e
aperfeicoar a leitura, favorecendo a argumentagdo e a ampliagédo do
vocabulario.

De acordo com Vasconcelos e Fonseca (2019), a participagdo na
iniciacdo cientifica (IC) tem efeito positivo até mesmo na remuneragéo
profissional, pois os estudantes egressos de IC, no geral, tém melhor
desempenho na escrita profissional do que estudantes que n&o participaram.
Ainda, as atividades de iniciagdo cientifica auxiliam os estudantes no
aprendizado de uma segunda ou terceira lingua, devido principalmente a
necessidade de acesso a publicagOes estrangeiras e leitura de artigos sobre
a tematica pesquisada.

Silveira (2018) considera que a experiéncia com iniciagdo cientifica e
a analise das producdes dos estudantes pesquisadores pode inferir sobre 0
fecundo potencial da escola enquanto espago dialégico e de autoria em torno
do debate que privilegie tematicas sociotécnicas. Para ele, € papel da escola

4 Mestre em Ciéncias da Linguagem pela UNICAP. Especialista em Fonoaudiologia
Educacional pela Faculdade Redentor RJ, especialista em Psicopedagogia Institucional pela
UNICID SP, especialista em Voz pelo Conselho Federal de Fonoaudiologia e especialista em
Linguagem pela UNICAP. Possui graduagdo em Fonoaudiologia pela Universidade Catblica
de Pernambuco.
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e de seus coletivos pensar sobre outras relagdes com o saber, exercicio
necessario para tentarmos explorar outros sentidos sobre o ser/fazer e scolar.

As instancias fomentadoras de pesquisa de poés-graduagdo tém
dado abertura e apoio a pratica da pesquisa e sugerido parcerias, tamanha
tem sido a necessidade de possibilitar a relagao de proximidade dos sujeitos
em formagao na relagédo com o saber (CHARLLOT, 2000), pois evidencia o
carater importante do processo de investigagao cientifica ja no Ensino Médio.

As pesquisas cientificas normalmente sdo usadas em eventos
académicos das universidades, contudo ha um incentivo do governo federal
para desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio das escolas publicas de
periodo integral. De acordo com portal do MEC (2017), a inicia¢do cientifica
deve propiciar a aproximagdo dos estudantes com o modo pelo qual a ciéncia
é produzida e socializada.

A pesquisa é realizada em torno de uma fundamentagdo tedrica e
metodoldgica através de orientagao para a investigagao. A iniciagéo cientifica
é um instrumento que introduz os estudantes de graduagédo nesta atividade
(STEINERT et al, 2008). Ela tem como objetivo engajar os alunos no mundo
da leitura, colocando-os frente a varios problemas que impulsionam o
desenvolvimento do estudo.

O processo de formagdo do sujeito tem desafiado os espagos
escolares a vivenciar, na dindmica do ensinar e aprender, situagdes em que
a pratica educativa provoque a curiosidade epistemologica (FREIRE, 2007).
Nesta dire¢do, a educacéo, enquanto formacdo humana nos convida a
perceber a pesquisa como um principio que aguga a capacidade do sujeito
para uma intervengao critica na realidade e uma compreensdo que configura
a prética da pesquisa como problematizagao do cotidiano social a partir da
relagcdo com os saberes produzidos no espago escolar (GONSALVES, 2003).

A escola deve incentivar o desenvolvimento de novas compencias,
a partr de projetos que tenham por objetivo o desenvolvimento da
aprendizagem, como € o caso da Iniciagao Cientifica.

Nessa mesma linha de pensamento, Saraiva (2007) diz o seguinte:

O desenvolvimento da pesquisa, no campo educacional, exerce um
papel importante para a geragdo de novos conhecimentos, de novas
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tecnologias e para o aperfeicoamento do espirito critico e reflexivo na
formagdo académica (SARAIVA, 2007, p.220-5).

Diante do que foi abordado, evidencia-se que a relagdo com a
pesquisa é uma situacao desafiadora e iniciar essa experiéncia significa ser
cuidadoso na aproximagdo com o processo de curiosidade investigativa
(BAGNO, 2009). Essa prética implica no exercicio do aprofundamento e da
fundamentacgéo tedrica.

E de relevancia o trabalho de iniciagdo & pesquisa para a formag&o
académica dos alunos e para apropriagéo da linguagem cientifica, tanto na
modalidade oral, a partir de apresentagdes em eventos cientificos, quanto na
modalidade escrita, através da construcdo das apresentagbes e da
elaboragéo de relatorios e artigos cientificos.

Neste artigo, serdo estudados os aspectos multimodais integrados a
fala e a escrita de um aluno, a partir da andlise das apresentagdes do
trabalho da iniciagdo cientifica e dos aspectos multimodais do texto escrito
nos slides do elaborados a partir do processo de aquisicdo da linguagem
cientifica.

Durante as apresentagOes cientificas, o aluno utiliza varios recursos
multimodais da linguagem associados a fala, entre eles as marcagdes
prosodicas, 0s gestos e as expressdes faciais. Cagliari (1992) e Scarpa
(2007) definem que a prosodia possui carater essencial para a interagéo
humana, acrescentando informagdes além do contexto semantico
transmitido. Entende-se que os elementos prosodicos nédo podem ser bem
definidos e descritos foneticamente, mas precisam ser levados em
consideragdo nas analises linglisticas e por isso € importante entender o
contexto. Além disso, a descrigdo dos elementos prosddicos € relevante, pois
ajuda a entender o que é dito, uma vez que ha uma interligagéo de sentido.
Surreaux e Santos (2013) afirmam que através da prosédia € possivel
perceber uma riqueza de significados mesmo com uma fala reduzida. O
sentido do discurso pode ser gerado por outras vias, ndo apenas pela jungéo
fonémica, ou seja, através dos recursos prosédicos e também gestuais pode
haver diferentes significados e possibilidades para a mesma oralidade,
dependendo do contexto.

-52-



Ja os gestos, segundo Abrer, Cooperrider e Goldin-Meadow (2015),
ttm sido caracterizados como movimentos espontaneos do corpo e das
m&os na comunicagdo. Além disso, 0 gesto possui dimensdes cognitivas
ricas com suas inumeras fungées comunicativas.

Kendon (2017) realizou estudos sobre gestos, contribuindo para a
concepgdo multimodal da linguagem, na qual a fala e os gestos estao ligados
e se desenvolvem em conjunto, ou seja, em uma mesma matriz significativa,
independente de qual seja a lingua matema.

Para ser mais bem compreendida a relagdo da iniciagéo cientifica
com a multimodalidade, é importante analisar que, durante as apresentagdes
da pesquisa, ha o envolvimento dos recursos multimodais como
vocal/prosddico, as expressdes faciais, comporais e também o uso dos
gestos.

Para adentrarmos na tematica da multimodalidade referente a
linguagem do aluno da iniciagéo cientifica, o objeto deste estudo tratara dos
modos semibticos presentes na produgéo textual, exibida nos slides da
ferramenta Power Point, e de seus impactos nos recursos multimodais da
linguagem na apresentacdo da pesquisa, a partr da apropriagdo da
linguagem cientifica. Desse modo, nos respaldaremos na perspectiva
multimodal da linguagem, na qual gesto e produgéo vocal estdo integrados
numa mesma matriz de significagéo, conforme defendem (MCNEILL, 2000;
KENDON, 2009; FONTE, 2011, 2014; AVILA NOBREGA, 2018)

A partir desse objeto de estudo, buscaremos responder a seguinte
pergunta; como 0s modos semibticos da escrita na ferramenta tecnologica
influenciam a linguagem multimodal na apresentagédo da pesquisa?

Com base nesses questionamentos, foi levantada a hipdtese: os
modos semiodticos da escrita presente na ferramenta tecnoldgica geram
efeitos na linguagem multimodal da apresentagéo e estdo relacionados as
modificagbes prosddicas, gestuais e de expressdes faciais.

Este estudo, envolvendo a multimodalidade e iniciagéo cientifica,
tora-se relevante quando refletimos que, ao apresentar uma pesquisa
cientifica, os alunos tém a possibilidade de compartilhar os saberes a partir
do uso de diversos aspectos multimodais da linguagem, contribuindo para a
producao de sentido na exposicao dos conteudos cientificos.
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Os impactos cientificos desta pesquisa estdo na produgdo de
conhecimento que os alunos fazem. Assim a ciéncia avanga com novos
estudos e as descobertas evoluem em diferentes campos dos saberes
beneficiando a vida dos seres humanos e da natureza.

O impacto social do artigo se da na possibilidade de que outras
escolas também desenvolvam este projeto de iniciagéo cientifica, para que
0s professores, compreendendo 0s recursos semi6ticos, possam aperfeicoar
as aulas e a interagdo com os estudantes, e para que os alunos aprendam a
expor os trabalhos cientificos com dinamicidade.

LINGUAGEM E MULTIMODALIDADE: FUNDAMENTOS
TEORICOS

A mulimodalidade envolve diferentes modos de representagdo da
linguagem, podendo ser na modalidade da lingua oral, gestual ou escrita.
Nas apresentagdes das pesquisas € no texto escrito, hd recursos
multimodais da linguagem. Segundo Dionisio (2011), o termo
multimodalidade se refere @ combinagéo de duas ou mais modalidades da
linguagem. Entre elas, menciona combinagdes entre fala, gestos, entonagdes
e marcas tipograficas na escrita.

Vezali (2017) afirma que as pesquisas sobre os gestos ligados a fala
ttm sido inovadoras, pois um depende do outro; por isso, 0 termo
‘mulimodal”. Nesta perspectiva, percebe-se que 0 movimento do corpo e a
fala ttm uma relagdo muito estreita. As modalidades verbais estéo ligadas as
pausas € a outras caracteristicas prosddicas, que vém desde as silabas até
as frases. Ja as modalidades ndo-verbais sdo 0os movimentos da cabega, do
tronco, dos olhos, a face (mimicas, como elevar as sobrancelhas, sorrir), das
mé&os, dos bragos (gestos) e movimentos corporais como apontar, dar um
passo afrente, colocar o peso do corpo em um sé pé.

Kendon (2009) ao realizar uma resenha da obra “As Origens da
Comunicagdo Humana” (TOMASELLO, 2006), discorda dessa andlise em
virtude de compreender gesto e fala como recursos indissociéveis, logo, ndo
haveria periodos pré-linguistico e linglistico no processo da aquisi¢cdo da
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linguagem, como assumem autores como Tomasello (2006), Chomsky (1965)
e Bruner (1990).

Nesse sentido, Kendon (2009) parte da premissa da utilizagéo de
recursos cinestésicos e orais de forma orquestrada, envolvendo boca e méo
no uso da comunicagdo. Essa concepgao nos evidencia que 0 uso se da por
meio de diversas modalidades, todas atuando em conjunto.

Avila-Nobrega (2018) faz um percurso histérico de como a
multimodalidade vem sendo estudada, a partir da matriz gesto-fala, por varios
pesquisadores, tanto no Brasil quanto no exterior. De acordo com o autor,
Kendon, em Londres, discute o sistema de funcionamento dos gestos e da
fala na comunicagdo com adultos. Sendo assim, considera que gesto e fala
fazem parte de uma matriz Unica cognitiva e propde um continuum, onde
apresenta a analise do relacionamento das unidades linguisticas, o que é
uma concepgdo relevante para as pesquisas atuais acerca dos gestos,
tornando-os objetos passiveis de estudo cientifico.

Nos Estados Unidos, McNeill (2016) debruga-se sobre adiscusséo da
relacdo multimodal da matriz gesto-fala. Esse pesquisador defende que a fala
é inseparavel dos gestos, havendo entre ambos uma relagdo de parceria.
Além disso, inseriu as nogdes de dimensdes e fases gestuais aos estudos
sobre o gesto.

Na Holanda, trabalhos de Cienki (2018) s&o desenvolvidos na
linguistica cognitiva, assim como os estudos dos gestos associados a fala.
Dessa forma, a dtica do pesquisador reside nas formas e fungdes gestuais de
acordo com o sentido comunicativo. Para ele, os gestos séo
multidimensionais e também estdo relacionados as praticas sociais e
culturais.

Galhano-Rodrigues (2012), em Portugal, pesquisa a respeito do uso
do gesto e da fala em uma mesma combinagdo. A autora assume a
multiplicidade dos gestos, principalmente o déitico, considerando também os
movimentos de varias partes do compo e as questdes prosodicas e faciais
como constitutivos da linguagem, sendo utilizados de forma mais ou menos
consciente pelo falante.
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No Brasil, investigagdes séo desenvolvidas sobre a multimodalidade
com foco na relagéo gesto-fala em apropriagdo da linguagem. Destacamos
os estudos de Cavalcante (2018), na Universidade Federal da Paraiba, com
pesquisas na area da aquisicdo da linguagem a partir de estudos
longitudinais. Nesta mesma perspectiva vem trabalhando Avila-Nébrega,
Barros, Silva, entre outros, e seus trabalhos evidenciam o papel da prosédia
como porta de entrada na lingua. Na Universidade Catolica de Pemambuco,
Fonte (2014) também realiza estudos na &rea da aquisicdo e desvios de
linguagem a partir da perspectiva multimodal, com foco na matriz gesfb-
vocal.

Na perspectiva multimodal da linguagem, observa-se que, de acordo
com McNeill (2016), gesto e fala s&o indissociaveis, porquanto o
funcionamento da linguagem é sempre multimodal. Assim, gesto e fala se
integram em uma mesma matriz de produgéo e significagao.

Nosso trabalho insere-se no funcionamento multimodal da linguagem,
onde gesto e falacompdem uma matriz unica cognitiva.

A partir da multimodalidade, vale salientar a contribuicdo de Goldin-
Meadow e Alibali (2013), no que tange a importancia dos gestos na aquisicao
da linguagem. As pesquisadoras debrugam-se na relevancia que os gestos
t&m no processamento linglistico. Referem-se a McNeill (2002), segundo o
qual os gestos t&m sua importancia, pois transmitem significado; contam com
representagdes visuais e miméticas.

A concepgdo de envelope mulimodal, proposta por Avia-Nobrega
(2018), considera a mescla do olhar, da produg&o vocal e dos gestos. Para o
autor, no momento em que as pessoas se comunicam, fazem uso de uma
linguagem verbal, que & estreitamente relacionada a fala, como também de
uma linguagem gestual ligada as expressdes faciais, ao olhar e aos gestos.
No intuito comunicativo, o sujeito ufiliza-se dos gestos simultaneamente ao
uso do olhar, dos movimentos corporais, das expressdes faciais e dos
recursos prosodicos.

Diferentes aspectos multimodais da linguagem podem ser utilizados
durante a apresentagcdo da pesquisa, uma vez que esta envolve uma
dindmica multimodal a partr da relagdo entre fala, prosodia e gestos
(corporais, faciais € manuais).
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PERCURSO METODOLOGICO

Realizamos uma pesquisa-agdo e construimos gréficos, para a
analise dos aspectos multimodais da linguagem oral e da escrita do aluno a
partir da apropriagdo da linguagem cientifica.

Os aspectos multimodais da linguagem oral e escrita da pesquisa
cientifica serdo descritos para serem analisadas mudangas qualitativas nas
produgdes cientificas dos alunos no decorrer da pesquisa-agéo e a partir do
processo de aquisicao dalinguagem cientifica.

Também trabalhamos com dados quantitativos, pois os gestos e 0s
recursos prosodicos utilizados pelos alunos durante as apresentagbes da
pesquisa foram quantificados e apresentamos em graficos que sinalizam a
ocorréncia de cada um dos aspectos multimodais. Segundo Knechtel (2014),
para analise quantitativa, os dados sé@o registrados através de simbolos
NUMEricos.

Este estudo envolve uma pesquisa-agéo, pois a pesquisadora é
professora do programa de iniciagéo a pesquisa e atua como orientadora dos
alunos do ensino médio que participam das atividades de iniciagéo cientifica,
aprendendo sobre o género pesquisa.

O sujeito escolhido para participar desta pesquisa possui quinze
anos de idade, é aluno da iniciagéo cientifica, colocamos o nome ficticio de
Alberto e realizou a apresentagéo de seu trabalho com a tematica: A
influéncia da tecnologia no combate ao cancer.

CRITERIOS DE SELECAO DO AMBIENTE DE
INVESTIGACAO

Para fazer a coleta de dados, foi escolhida a melhor escola do interior
de Pemambuco, de acordo com o Ministério da Educagéo e Cultura (IDEB,
2018), pois vem formando estudantes anualmente e servindo de referéncia
com qualidade na educagdo, como também & pioneira na implantagéo do
programa de iniciagdo cientifica para os alunos de ensino médio dentre as
escolas publicas e particulares do agreste pernambucano.
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O campo de investigagéo desta pesquisa é colégio particular, ligado
a diocese de Caruaru, que tem 93 anos de existéncia e funciona no periodo
da manh@, com as aulas regulares desde a Educagéo Infantil até ao Ensino
Médio. No turno da tarde existe a jornada ampliada, em que os alunos tm
oportunidade de participar das atividades extracurriculares como pratica de
esportes, aulas de musica, idiomas, robotica e a iniciagéo cientifica.

No Brasil, a iniciacdo cientifica € uma opgéo para os alunos do
ensino médio. Os alunos escolhem, de acordo com suas vivéncias, a
temética que deseja pesquisar. Os beneficios séo a curto e longo prazo. As
notas escolares melhoram, pois, os estudantes tornam-se leitores mais
proficientes, bem como adquirem novas habilidades de produgdo de escrita e
aprimoram a oralidade do género cientifico. Quando estdo nas universidades
t&m maior facilidade de exercer a pesquisa, apresentam leitura critica e maior
desenvoltura na elaboragéo do Trabalho de Concluséo de Curso.

PROCEDIMENTOS DE TRANSCRICAO DE DADOS

Em relagéo aos planos multimodais da linguagem, no plano do olhar,
foram registrados o seu direcionamento; no plano vocallprosodico, foi
transcrita a fala e suas marcagdes prosédicas; no plano gestual, foram
descritos 0s gestos manuais, corporais e as expressoes faciais.

Apesar de as transcricdes das apresentagdes de iniciagao cientifica
serem realizadas na integra, foram realizados recortes delas.

A andlise dos planos multimodais foi respalda na concepgdo do
envelope multimodal, fundamentado em Avila Nobrega (2018), que considera
a mescla do olhar, da produgéo vocal e dos gestos, e em Fonte (2011) que
inclui a prosodia para a analise dos planos multimodais.

Para andlise dos gestos, visualizamos e analisamos a sua relagao
com a produgdo vocal, identificando a sincronia gesto-fala e a configuragéo
dos gestos corporais.

Para a analise do plano gestual, utilizamos as dimensdes gestuais
propostas por McNeill (2016) que se referem aos gestos iconicos
(representam imagens concretas), metaforicos (imagens abstratas), déiticos
(gestos direcionais) e ritmados (que acompanham o fluxo da fala).
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Para o plano vocal/prosddico, adotamos como categorias de andlise
0s parametros prosddicos de acordo com Cagliari (1992) onde argumenta
que os elementos prosoddicos podem ser agrupados em trés grupos: dindmica
da fala (duragéo, pausa, tempo, ritmo, acento, entre outros), melodia da fala
(tom, entonacgéo, tessitura) e qualidade de voz (volume, registro, qualidade
de voz). Elegemos o mais pertinente de cada grupo prosodico, e assim 0s
mais salientes para o género cientifico, usado na apresentagdo do
adolescente de iniciagéo cientifica. Na dindmica de fala iremos analisar a
duragdo com alongamentos ou encurtamentos de segmentos; na melodia da
fala a entonagéo sendo tom ascendente ou tom descendente e na qualidade
de voz analisaremos o volume sendo alto ou baixo.

O pmjeto foi submetido ao comi de ética, com apresentagcéo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e autorizagdo do uso da
imagem para fins académicos, com o consentimento dos responsaveis e dos
estudantes. Os objetivos da pesquisa foram explicados oralmente e por
escrito aos alunos participantes da iniciagdo cientifica e aos seus
responsaveis. O trabalho de coleta de dados s6 teve inicio ap6s a aprovagédo
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob nimer do parecer: 3.203.97 e
o CAAE: 06099318.0.0000.5206.

Este estudo tem respaldado em consideragdes éticas, com base na
resolugdo 510/16, falando que a ética em pesquisa implica o respeito pela
dignidade humana e a protecéo devida dos participantes das pesquisas
cientificas envolvendo seres humanos. Considera que o agir ético do
pesquisador demanda ag&o consciente e livre do participante, como também
exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos dos participantes,
devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar
possiveis danos aos participantes. Garante que, caso haja desisténcia de
participar da pesquisa, a qualquer momento os sujeitos podem refirar o
consentimento. A participagdo consistiu em autorizar as filmagens das
apresentagdes da pesquisa de iniciagao cientifica. Houve também um termo
de autorizagdo do colégio que é o campo de coleta de dados para a
realizacdo desta pesquisa.
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MULTIMODALIDADE DURANTE AS APRESENTACOES
DA PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA

Discussao de dados

A partir da andlise do video referente a apresentacdo da pesquisa
realizada por Alberto realizamos um levantamento quantitativo em relagdo ao
uso dos recursos prosodicos e gestuais (manuais e expressdes faciais) pelo
aluno durante a apresentagao de seu trabalho de iniciagdo cientifica.

Apresentamos 0 quantitativo dos parametros prosddicos presentes
na fala do aluno.

Y

13

[4

1

B Volume alto M Duragdo longa Duragao curta
B Entonagdo ascendente Entonagdo descendente

Fonte: da autora

De acordo com o grafico, percebe-se que Alberto fez um uso maior
dos elementos prosodicos: volume, duragdo longa e entonagéo ascendente.
Essa utilizacdo possibilita destacar elementos na frase, a fim de chamar a
atengdo do publico para a sua apresenta¢do. O volume € sempre mais alto,
com tom ascendente no final das frases.

Segundo Cagliari (1992), o volume alto e tom ascendente tém as
principais fun¢bes lingUisticas que estes elementos desempenham com
particular referéncia a lingua Portuguesa do Brasil. Por isso, 0 aluno utiliza

-60 -



um aumento de volume e consequientemente a entonagao para demarcar sua
intencionalidade no momento em que encerra a sua fala.

Outro aspectb relevante foi 0 uso do elemento com duragéo longa em
determinadas palavras. Apreendemos, a partir disto, que ao “alongar’ a
duragdo das palavras Alberto enfatizava o que falava, ou seja, destacava
palavras no seu continuo vocal.

Neste préximo gréfico, iremos analisar o uso dos gestos

()]
i~
= --

B Iconico M Metaférico B Dético M Elevaras sobrancelhas

oy T

3

[4

Observamos que o aluno balanga as mé&os, o que possibilita uma
maior fluéncia na sua apresentacdo, adquirindo assim uma fungéo
comunicativa, sendo esse gesto identificado como ritmado, pois as maos se
movem no ritmo da fala. Utilizou dez vezes o gesto icdnico, sendo o0 mais
saliente.

Em seguida, tem-se o gesto metaférico com uma freqiiéncia de trés
vezes, utilizado no momento em que o aluno se referia a conteudos
abstratos.

Em relagdo ao gesto déitico, esse foi utilizado uma vez por Alberto,
caracterizando-se como o: apontar com a palma da méo direita virada para
cima e os dedos esticados para mostrar os slides, entende-se, assim, Alberto
querendo chamar a atengéo dos alunos ao texto com o objetivo de direcionar
a atencdo dos owvintes para o contelido tematico que estava falando. A
baixa incidéncia reflete o fato de o aluno dirigir pouco o olhar para o slide,
nao direciona o foco de atengo para o slide e sim para seus ouvintes.
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Em relagdo a prosddia o aluno apresenta velocidade de fala mais
rapida com os gestos ritmados, confirmando Kendon (2009) quando diz que a
gesticulagdo acompanha o ritmo da fala.

Percebemos o olhar do aluno na maioria das vezes com 0 coIpo
virado para o publico que assiste a apresentagdo com uma expressao neutra,
pois estava concentrado no conteudo que esta falando. Todavia, obse rvamos
a presenca do elevar das sobrancelhas — quatro vezes, associado ao
parametro prosddico de entonagdo ascendente. A expresséo facial de elevar
as sobrancelhas esta ligada a prosodia mais saliente da fala, evidenciando
um uso de enfatizar as palavras e chamar a aten¢do do publico ao seu
discurso.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo possui um papel fundamental na vida dos seres
humanos, a escola é um espago que deve oferecer, a todos, 0 acesso aos
diversos conhecimentos e o desenvolvimento de diferentes competéncias.
Ela cumpre uma funcéo social essencial a formagdo dos sujeitos. Por sua
vez, deve oportunizar 0s mais variados tipos de trabalho a seus alunos, uma
vez que, deve prepara-lo para desenvolver-se em meio a sociedade,
tornando-os capazes de lidar com o mundo da ciéncia e da tecnologia.

A aprendizagem dos alunos acerca da pesquisa cientifica,
direcionando-os a apropriagdo do “fazer pesquisa’ nos cursos técnicos, na
graduacéo e pos é também uma atividade que vai muito além do ensino
médio a medida que os alunos fazem ciéncia e descobrem a relevancia
pessoal, académica e social. Essa agéo contribui para que outras escolas
possam desenvolver estes programas com o intuito de inserir cada vez mais
os alunos na investigagéo.

A iniciacdo cientifica envolve escrita e oralidade pela apresentagéo
de slides no qual foram analisadas as riquezas de linguagem que envolve a
mulimodalidade onde consideramos importante analisarmos as marcagdes
prosddicas, representadas pelos correlatos perceptivos com o volume, a
duragdo e a entonagdo; as produgdes gestuais, como os iconicos, 0S

-62-



metaforicos, os déiticos e os ritmados. Essas nuances no plano prosodico e
gestual.

A medida que o aluno se apropriava da linguagem cientifica e a partir
dos conhecimentos sobre a multimodalidade nas linguagens oral e escrita, as
marcagdes prosddicas, gestuais e expressdes faciais se constituiram como
os efeitos gerados pelos modos semioticos da escrita na apresentagéo
cientifica.

Em relag@o a hipdtese levantada nesta pesquisa, observamos que foi
confirmada, uma vez que a trajetoria de apropriagéo da linguagem cientifica
foi marcada pela multimodalidade nos planos oral e escrito do aluno;

No campo educacional, os alunos, que participaram do programa de
iniciacéo cientifica, sdo beneficiados no que se refere as linguagens oral e
escrita, compreendendo a multimodalidade que incrementou o0 desempenho
escolar e as habilidades de escrita em sala de aula. Houve desempenho
significativo no raciocinio 16gico, no pensamento critico, maturidade,
responsabilidade e crescimento intelectual do estudante e isso péde ser
comprovado também através das notas escolares. No campo social, 0s
beneficios estdo relacionados as trocas de experiéncias e resultados com
outros pesquisadores que participaram da iniciagao cientifica e a relevancia
académica com as publicagdes.

Em se tratando de alunos do Ensino Médio este trabalho foi positivo
e pode servir de sugestdo para que outros espagos educacionais também
possam partir de criagdo de rodas de estudo para a partilha de saberes,
pensando tematicas para qualificar o processo de orientagéo e investigagao.

Consideramos que a contribui¢do se deu na forma de aprendizagem
e producdo de conhecimento, pois a iniciagdo cientifica desempenhou um
estimulo a analise e a formagéo intelectual dos estudantes. Também auxiliou
no entendimento de que a ciéncia € um conjunto organizado de
conhecimentos, num processo pelo qual o homem relaciona-se em seu dia a
dia com a sociedade, agugando assim a visdo de mundo de maneira mais
ampla, de acordo com as leituras e as experiéncias de vida. Foi importante
estudar a tematica proposta nesta dissertagdo, pois observamos que 0s
modos semioticos presentes na producdo textual exibida na ferramenta
tecnologica geraram impacto nos recursos multimodais através de um
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discurso fluente, de uma gesticulagdo acompanhando a fala com uma boa
associagao entre o discurso e as expressoes faciais € o plano do olhar
engajado na linguagem do aluno durante a apresenta¢éo da pesquisa.

Este estudo pode contribuir para a compreensédo dos aspectos
multimodais da linguagem cientifica, fortalecendo os estudos na érea da
Linguistica e da Educagéo, beneficiando estudantes e professores, a partir do
conhecimento favoravel a produgdo de sentido de textos orais e escritos
cientificos, como também aumentar as habilidades de linguagem com os
recursos multimodais apropriados para a produgéo de sentido.
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CAPITULO 4

PARA ALEM DA LITERATURA, POR DIREITO A
UMA EDUCACAO EMANCIPADORA.

A CONTRIBUICAO DA ESCOLA MISTA (1880-
1882) DE MARIA FIRMINA DOS REIS (1822-1917)
PARA O SISTEMA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NO IMPERIO BRASILEIRO

Rafael Bezerra da Silva Farias®
Cicera Maria do Nascimento®

INTRODUCAO

‘A mente, esta ninguém pode escravizar’ (REIS, 2017, p.10) com
essa frase a escritora e educadora maranhense Maria Firmina dos Reis nos
da o recado de qual o seu posicionamento diante a sociedade patriarcal e
escravocrata do século XIX.

Maria Firmina dos Reis, Nasceu em Guimardes em 11 de margo de
1822, provincia do Maranh&o, Firmina como vai ficar conhecida, exerceu o
cargo de professora primério (1847) no povoado de Mogorico.

Em 1880 Firmina funda a escola mista, esse novo formato de escola,
desafiava o sistema de ensino e aprendizado do periodo imperial no Brasil.
Esse novo formato de escola, tinha como novidade o publico atendido, sem
separagao de género, etnia, classes ouidade.

Para além da escola, Firmina também contribuiu na literatura, langou
algumas obras relevantes para 0 momento que estava vivenciando, como

5Graduado em Historia pela ASCES/UNITAS (Associagdo Caruaruense de Ensino Superior €
Técnico- Centro Universitario Tabosa de Almeida) em 2019, Especializando Histéria e
Cultura Afro-Brasileira pela FAHE (Faculdade de Administragdo, Humanas e Exatas) em
2020, htp://lattes.cnpq.br/8721983619033077. E-mail: faelbezerra07@gmail.com

6Professora da Rede Municipal de Caruaru/PE. Mestra em Educagdo Contemporanea pelo
Centro Académico do Agreste-UFPE. Coordenadora do Férum Municipal de Educagdo de
Caruaru.htp://laties.cnpq.br/9374565323641156 E-mail: escoleitora.lp@gmail.com
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romance Ursula (1859), contos, Gupevaem (1861/1962) e A escrava (1887),
participou da coletanea de poesia intitulado Panorso Maranhense (1861),
publicou o livio de poemas, Cantos a Beira-mar (1871), além de compds
hinos e participagdo na impressa da época.

Firmina tem em sua escrita a insurgéncia negra, uma vez que em
quase todos os seus escritos, encontra o protesto contra o sistema que
segundo Firmina (2018) “Odiosa cadeia da escraviddo” (p.21). Nesse
sentido, nossa educadora, fez parte do movimento abolicionista da sua
época. Firmina usa a sua escrita literaria para denunciar os maltados que a
populagdo negra estava sofrendo no sistema escravagista.

A partir da sua primeira publicacéo, o omance Ursula (1859) Firmina
vai torna a mée da literatura afro-brasileira, suas obras trazem ndo s6 o
protesto contra a escravizagdo e a miscigenagdo, conceito polemico no
século XX, mas também dialoga com outros conceitos surgidos em pleno
século XIX.

MARIA FIRMINA DOS REIS: UMA BREVE BIOGRAFIA.

Maria Firmina dos Reis nasce em 11 de marco de 18227 na cidade
de S&o Luiz (MA), filha de Jodo Pedr Esteves e Leonor Felipa dos Reis, ndo
chegou a conhecer o pai, tendo que ir morar ainda nova com a avd, criada
pelaafamilia porparte damae.

Alfabetizou-se em casa, possivelmente com o primo por parte da
mée, Francisco Sotero dos Reis, que foi uma figura importante para a época,
sendo jornalista, escritor e gramatico. Maria Firmina dos Reis foi uma
autodidata algo ndo raro para a época, onde muitos intelectuais que hoje séo
estudados foram também autodidatas (ZIN, 2016).

Segundo Nascimento Morais Filhos (1975) descreve que em 1847
Firmina passa em um disputado concurso para a cadeira de primeiras Letras
de Séo José de Guimardes que tinha mais duas concorrentes pleiteavam
com Firmina a vaga de professora da cadeira primeira:

T At 2017 inumeras pesquisas relacionada a Firmina, aponta o seu nascimento em 11 de
dezembro de 1825, mas segundo a pesquisadora Adler (2018) afirma que essa data é do
batismo de Firmina e o seu nascimento foi em 11 de margo de 1822.
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Tendo sido examinadas no dia 11 do corrente no Palacio Governo as
opositoras a cadeira de. .1%s. Lefras do sexo feminino da Vila de
Guimaraes, D. Ursula da Graga de Aradjo, D. Mariana Firmina dos
Reis, e D. Antdnia Barbara Nunes Barreto, unicamente a segunda foi
aprovada, por ter sido julgava competentemente habilitada (MORAIS
FILHO, 1975, s/p).

Maria Firmina dos Reis comeca a lecionar aos vinte e dois anos de
idade, porém s6 a partir de 1880 criou a escola mista8, atitude audaciosa
para o século XIX, por colocar na mesma sala de aula pessoas de género
diferente, quebrando com o paradigma que menino tinha que estudar em
uma sala e menina em outra.

Nossa Educadora faleceu com noventa e dois anos em Guimardes—
MA em 1917, na casa de uma amiga, cega e pobre. Nessa perspectiva Zin
nos alerta: ‘vai ser um silenciamento ideoldgico vindo das elites condutoras
da vida intelectual da brasileira” (2017, p.27).

FIGURATI -
Monumento

Fonte: Esfatua® em homenagem a Maria Firmina dos Reis, Guimaraes (MA).

8 As aulas aconteciam em um Unico barracdo, cedido por Domingo Mondego, nem ftodo
mundo finha condigdo de pagar, mesmo assim n&o ficava sem ter aula. Esse barracéo,
adaptado para ser a escola, frequentava tanto por meninos e meninas estudavam juntos(as),
segundo a pesquisadora Kelen Benfenatti Paiva, em seu arfigo Maria Firmina dos Reis:
Educagdo e Emancipagdo Feminina (2018).

9 Inaugurada em novembro de 2020, a estatua homenageia a educadora Maria Firmina dos
Reis em seu aniversario de 103 anos de falecimento em Guimardes MA), na placa
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PARA ALEM DA LITERATURA

Nascimento Morais Filho (1975) escreve: “Maria Firmina dos Reis:
Fragmento de uma vida’, o percurso que vai deste a educacédo até a
literatura. A escritora Maria Firmina dos Reis como é mais conhecida, devido
suas obras publica a partir de 1859 e vai até 1888. Conseguiu, além de
quebrar com paradigma e se destacar como aponta filho (1975) “Posic¢éo no
panorama da literatura brasileira” (s/p).

O romance Ursula (1859), é o primeiro romance da literatura
brasileira e o primeiro romance a ter infroduzido a ficgéo, tratando da questao
da escravizagdo do negro no Brasil e 0 quinto escrito a ser publicado em livro
e 0 sétimo no Brasil.

Ja o conto Gupeva (1861/1862) é o segundo romance indianista (0
primeiro). Ou o unico romancista a abordar o incesto (no processo de
formagdo do povo brasileim) como conseqiéncia dos primeiros
relacionamentos dos brancos com os indios (MORAIS FILHO,1975). A
escrava é o primeiro ficcionista abolicionista (1887). J& na poesia ela
consegue ‘também se destacar poetisa da Escola Roméantica uma das 10
(dez) primeiras poetisas a publicar livro de poesia. Um dos 13 (treze) livros
de poesia publicado até 1874 por mulher’ (MORAIS FILHO, 1975, s/p).

Para o Historiador Michel de Certeau (1982) a relacdo de produgao
da pessoa estar inserida ao lugar que a mesma faz parte. A literatura de
Maria Firmina dos Reis se desenvolve ndo pelo acaso, mas por influéncia da
sala de aula, do lugar onde ela esta inserida, como descreveu Certeau: “Aqui,
0 néo-dito é ao mesmo tempo o inconfessado de textos que se tomaram
pretextos, a exterioridade daquilo que se faz com relagéo aquilo que se diz, e
a eliminagéo de um lugar ou de uma forga que se articula numa linguagem”
(CERTEAU, 1982, p. 68). E preciso relacionar tanto a sala de aula e o lugar
social para poder entender a escrita da Maria Firmina dos Reis.

descrever emalgumas palavras sobre quem foi Firmina, professora, abolicionista, escritora e
fundadora da primeira escola mista do maranh3o, além de referenciar sobre ser a primeira
romancista em ferritdrio brasileiro. (Disponivel em <htfps://www.vimarense.com.br/single -
postiguimar% C3% A3es-inaugura-monumenfo-a- maria- firmina-dos-reis>. Acesso em mar.
2021).
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Em 1859 Maria Firmina dos Reis publica o romance Ursula, o
primeim. Nesta obra deixa uma lacuna, sobre a personagem Ursula fazendo
acreditar que Ursula era negra j&4 que ao apresentar sobre pai da
personagem ‘inferior a nds pelo nascimento e pela fortuna” (REIS, 2018,
p.65). Além disso, frata da miscigenacdo e da mazela do sistema
escravagista, denunciando-as através do género literario. No capitulo, A
Preta Susana, Reis mostra sua indignacéo ao escrever: “é horrivel lembrar
que criaturas humanas fratem de ar, de semelhantes assim e que néo Ihes
doa a consciéncia de leva-los a sepultura asfixiados e famintos” (REIS, 2018,
p. 74). Um romance que mais tarde sera considerado mée da literatura afro-
brasileira.

Diferente do rmance Ursula, Gupeva (1861/1862) é um conto
indianista que fraz 0 mance entre a india Epica e francés Gastdo. Um conto
cheio de histdria, com uma narrativa incrivel, onde Reis mostra mais uma vez
mostra sua intelectualidade.

Conto a Beira-Mar (1871) colecéo de poemas. Alem de ser um livro
de elogio, traz poemas de denuncia ndo so6 ao sistema escravista, mas o seu
sentimento, como mulher e consciente.

A escrava (1887) publicado quase um ano antes da abolicdo (ZIN,
2016), no inicio do conto Reis logo nos faz refletir: “Embalde procurard um
dentre nds, convencer ao estrangeiro que em suas veias ndo gira uma so6
gota de sangue escrava...” (REIS,2018, p. 170). O conto traz a resisténcia
dos descendentes de africanos a escravatura. Maria Firmina também cita o
grupo abolicionista e sua importancia para a luta contra a escravid&o.

A Ultima publicaggo é o hino dos escravos em 1888, ano da aboligéo.
Neste hino percebemos a alegria e a # da nossa autora, quando ela escrever
‘Aqueles que antes oprimias, hoje teras como irméo!” (MORAIS FILHO,
1975, p. Sip).

Essas séo as principais obras que temos conhecimento onde Maria
Firmina dos Reis da a fala para seus personagens e 0s proprios descrevem
como foi tenebrso o sistema escravista, tanto no romance Ursula (1859)
como no conto A escrava com Joana e Gabriel (1887). Outra coisa que nos
chama ateng&o na sua escrita € a miscigenagao que esta presente em todas
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suas obras. Mas forte em Ursula e n'A escrava. A Ultima é o hino libertagéo
dos escravos feito para o diada aboligédo em 13 de maio de 1888.

Deste ja queremos ressaltar que nossa atengdo ndo sera para a
producado da literatura de Reis, nem na contribui¢do que futuramente ela vai
trazer para autores (as) diretamente ou indiretamente, mas para educagéo.
Porém ndo se poder negligenciar suas produgbes, pois s& frutos da
dedicagéo a vida pedagogica, que vivenciou durante trinta e quatro anos de
docéncia.

POR DIREITO A UMA EDUCACAO EMANCIPADORA

Em 1880 na provincia do Maranhdo era fundada, uma nova
instituicdo de ensino com a caracteristica principal, a emancipa¢éo humana,
para os moradores do local de Magaricd povoado de Guimaraes. Essaescola
estava relacionada com uma educagéo que ndo se delimitava a um pequeno
grupo, ou camada social privilegiada. Era uma escola mista, onde a
populagao fosse ela meninos ou meninas, podia estudar de forma igualitaria,
sem ter o sexismo como barreira. A “gratuidade” das aulas era algo também
avancado para o periodo se levarmos em consideragdo que 0 acesso a
educacdo ndo era para a sociedade em geral. Na época, somente um
pequeno grupo é que podia colocar seus filhos em colégios privados (ZIN,
2016).

Fundada pela escritora e educadora maranhense Maria Firmina dos
Reis em 1880 durante o império (1822-1889), a escola dura pouco tempo,
quase dois anos e meio. Vindo a fechar, possivelmente por causa da elite
dominante e conversadora. Darcy Ribeiro (1975) ao escrever sobre
educacgdo, aponta que essa era dada para as melhores familias, porém néo
elimina as familias da classe trabalhadora. Embora estudos mais recentes
ligados a area da educagéo ' apontem que em algumas provincias do
Império houve escola para a populagdo afrodescendente como em Minais

10 Cf. Histéria da educacdo do negro no Brasil organizado por Marcus Vinicius Fonseca e
Surya Aaronovich Pombo de Barros (1994); Relagées Etnico- Raciais e Educagdo no Brasil
organizado por Marcus Vinicius Fonseca, Carolina Mostaro Neves da Silva e Alexsandro
Borges Fernandes (2011).
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Gerais, ainda assim, ndo era regra para todas as provincias, segundo Paiva
(2018) afirma entre as escolas de Minais Gerais e Maranhdo “Além disso,
abertura das escolas particulares, no Maranhdo, também foi mais tardia que
em Minas Gerais, por exemplo, e era direcionada as familias abastadas”
(PAIVA, 2018, p.167), sentido Paiva dialoga com Darcy Ribeiro sobre a
questao do ensino e aprendizado.

Essas aulas, por estarem inseridas no sistema educacional do XIX,
quebravam com a barreira imposta pela igreja e a classe social mais
abastada, sendo um dos elementos de cunho progressista, a inser¢éo de
meninas e meninos estudarem em um mesmo espago. Esse elemento ndo se
prendia ao formato do tempo que nossa educadora estava inserida, onde
criangas de géneros diferentes tinham que estudar em escolas diferentes.
Dessa forma, Maria Firmina dos Reis desafiava um sistema de ensino que
causava distanciamento e desigualdade em relagdo ao ensino aprendizagem
de homens e mulheres, para Rafael Balseiro Zin (2016): “Dedicando-se aos
filhos de lavradores e de donos de terras da regido” (p. 23), sobre a pratica
como professora apontou Rafael Balseiro Zin (apud NORMA, 1994, p.411 -
412): “Uma antiga aluna, em depoimento de 1978, conta que a mestra era
enérgica, falava baixo, ndo aplicava castigos corporais nem ralhava,
aconselhava. Era estimada pelos alunos e pela populagdo da vila” (ZIN,
2016, p.24), percebemos no relato da antiga aluna de Firmina, 0 modo de
educador a partir de uma educagao libertadora, sem opressao e castigo.

No sistma da sociedade brasileira, patriarcal e escravista a
educacdo para as meninas se diferenciava fortemente em relagdo a
educacéo para 0s meninos. Xavier, Ribeiro e Noronha demonstram sobre o
publico feminino que: “apesar da legislagdo prever escolas para meninas, a
populagdo feminina era de fato marginalizada do sistema escolar’ (1994,
p.75). Essa marginalizagdo estava expressa numa educagédo que visava
apenas atender a necessidade do sistema patriarcal, como cuidar da casa e
dos filhos e no maximo aprender outro idioma. Mais, tudo era voltado para a
necessidade do marido, que tinha direito a vida da esposa. Lima Barreto
(2016) descreve em sua cronica, Os Uxoricidas e a Sociedade Brasileira,
uma denuncia a sociedade do século XIX, adentrando no XX mostra como as
mulheres eram vitimas de uma sociedade sexista. Nesse sentido, sofriam
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graves opressdes, ndo tinham direito a escrever o que pensavam, nem
podiam expor sua opinido. Votar, era algo muito além da imaginag&o. Até o
sobre 0 préprio compo ndo possuiam autonomia. Esse foi um periodo de
muita opressdo e invisibilizagdo das mulheres. A nova instituicdo que a
educadora adere para 0 meio social que faz parte, traz a integragdo do
conhecimento com a sociedade que segundo Vera Maria Canal (2008),
“Procura-se integrar os grupos marginalizados e discriminados aos valores,
mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura
hegeménica” (p.13).

A sua contribuigdo foi crucial para a formagéo da educagéo brasileira
do império que conforme Barros (1994) apresenta € um periodo de
mudangas educagéo do império. Periodo esse que Maria Firmina Dos Reis
estar localizada:

Ao contrario de uma interpretacio ja superada na historia e
historiografia da educagéo, o Império é, atualmente, entendido como
um momento crucial para os rumos da educagdo nacional. Um
periodo de debates e realizagdes que, no exame a posteriori, ajudam
a compreender diversas questdes relacionadas a educagéo brasileira
(BARROS, 1994, p.63).

O império abre as portas da educagdo e ndo s6 para uma elite
imperial, mas para todas as pessoas como nos aponta Zin:

A preocupacdo das autoridades publicas do Império de estabelecer
no Brasil 0 acesso da populagdo a educagdo escolar formal, por
conseguinte, ainda que essa iniciativa ndo tvesse beneficiado a
todos os cidaddos da mesma maneira, pode ser considerada,
igualmente, como um dos fatores determinantes para a consolidagdo
da atvidade literaria e do alargamento do periodismo na regido,
abrindo espago para que a participagéo feminina se fizesse presente
na esfera publica e nos meio de comunica¢do (ZIN, 2016, p. 34-35).

Ao se aproximar de uma educagdo inclusiva, todos (as) sem
distingdo de género, Reis inaugura uma nova forma de educagdo no
Maranhdo que para Paulo Freire “Dai que seja t&o fundamental
conhecimento existente quanto saber estamos abertos e aptos a produgéo do
conhecimento ainda ndo existente” (FREIRE, 2004, p. 36). Rompendo de
forma significante com a marginalizagdo da mulher na educagdo de
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Guimardes (MA), colocando-a como ser humano igual o homem e
oportunizando as mulheres aprenderem a mesma matéria que 0s homens.
Deixando a cultura da serviddo feminina de lado, Morais Filho (1975) nos
mostra:

Duas individualidades femininas deram: outras dimensfes a Mulher
maranhense: D.ANA JANSEN E MARIA F'IRMINA DOS REIS com
elas a Mulher Maranhense deixa de ser apenas a “senhora prendada”
dos saldes, que a escola educou, ndo para a vida, e sim para
casamento, ou mais cerfo, para Governanta (MORAIS FILHO,1975,
s/p).

Maria Firmina dos Reis apresenta outra op¢do as mulheres do
Maranhao, além de casamento ou governanta de casa de terceiro. Um lugar
que por meio da educacdo podem ‘escolher” mesmo que para o periodo a
mulher ndo podia ter outra escolha, mas Reis da-lhe conhecimento para sua
autonomia em uma sociedade regida pelo o patriarcado e pelo sistema
escravista, tendo em vista que as escolas destinadas ao publico feminino,
eram regidas pela pedagogia da submisséo:

As escolas de primeiras lefras, segundo o texto do decreto que as
instituira, deveriam ensinar a leitura, a escrita, as quatro operagdes
de calculo, as nogdes mais gerais de geometria praticam a gramatica
portuguesa e a doutrina catdlica. As escolas destinada as meninas,
uma vez que nao se cogitava em co-educagéo, deveriam subsfituir a
geomefria pelas ‘prendas domésticas (XAVIER, RIBEIRO E
NORONHA, 1994, p.64).

A importéncia de Maria Firmina dos Reis na educagéo do periodo
imperialista € de extrema importancia ndo s para a massa pobre do império,
mas para as mulheres que podiam ter uma educagéo igual aos homens, pois
se levamos em considera¢do o pensamento da época, 0 homem n&o tinha
responsabilidade em casa como aprender a cozinhar por exemplo. Por isso a
estratégia e tatica de Reis ao colocar o publico feminino na mesma sala onde
havia homens, assim podia deixar de lado “prendas domésticas” e ensinar o
que o publico masculino aprendia, derrubando a barreira que separava
homem e mulher e igualando a educagéo critica para ambos 0s sexos, além
de se solidarizar com suas companheiras.
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A escola mista e gratuita vem a fechar. De acordo com Zin (2016, p.24
apud MENEZES) descreve: “No entendo, nos conta que essa aula mista
escandalizou os circulos em Magaricd (...) e, por isso, a professor foi
obrigada a suspendé-la depois de dois anos e meio". As contribuigbes na
area da educacé@o que nossa educadora realizou com a sua atuagdo no
povoado de Magaricb em Guimardes foram revolucionarias. Morais Filho
(1975) afirma: "uma Revolugdo social pela educagdo e uma revolugdo
educacional pelo ensino, seu pioneirismo subversivo de 1880". (MORAIS
FILHO, s/p). Para Rafael Balseiro Zin (2016) como Reis foi além da educagéo
da época e cumpriu seu papel de uma educadora preocupada com a
emancipagdo humana:

Seja como for, o fato da maranhense ter fundado a primeira escola
mista do pais evidencia o fato de fer sido ela uma mulher se
considerarmos o tipo de educagdo que recebiam as meninas no
séeulo XIX: a leitura, com o objetivo religioso; bordado, para as
tarefas domésficas; piano, como passatempo; e, para bempoucas. O
ensino do francés como segunda lingua. (ZIN,2016, p. 24).

Por mais que sua existéncia tenha sido voltada para educagdo, Maria
Firmina Reis nédo veio a conhecer em vida um mérito sequer da sua carreira
como intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o percurso que Maria Firmina dos Reis fez como
educadora no Estado do Maranhdo, Nascimento Morais Filhos (1975)
apresenta as contribuicdes na area da educagdo que essa educadora
realizou em seu periodo de atuag&o.

A escola mista e gratuita, mostra um carater renovador, a abolicéo
dos castigos que, a época, podiam se dar de vérias formas. Entretanto,
Firmina via as educandas e educandos com amorosidade e buscava atender
as suas necessidades através de um posicionamento progressista, agindo
assim de forma emancipadora, como educadora.

Ao pesquisar acerca da escola mista, e mébdos adotados por
Firmina para educar, os (as) educados (as), nos aproxima do pensamento de
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Freire (2004) sobre a participagéo ndo sd do educador ou educadora, mas de
todos que faz parte da educagéo, ndo s respeitados seu conhecimento
como também ensinando com amorosidade.

Sua ousadia ao quebrar com a velha educagéo sexista, colocando na
mesma sala homens e mulheres para estudar juntos e introduzindo pessoas
de classes sociais diferentes, diminuindo a discrepancia entre 0s géneros e
contribuindo para a igualdade de género na educagdo do povo de Magarico
(MA), é algo de se admirar.

O legado deixado para educacdo do Maranhdo lhe rendeu
homenagens que segundo Morais Filho (1975) descreve em 1931 foi
reconhecida pelo “Sr. Capitdo Nilo Ludger Pizon, Prefeito do Municipal de
Guimaraes, de Acordo com suas Atribuigdes” (MORAIS FILHO,1975, s/p).
Mais embaixo 0 Pizon prefeito do municipio de Guimardes ‘deve, e muito,
quanto a instrugdo, a venerada Senhora Maria Firmina dos Reis, primeira
professora da Régia deste Municipio” (MORAIS FILHO, 1975,s/p).

Infeliz ndo conheceu em vida, pois foi vitima do silenciamento
ideologico, vindo a falecer em 1917 esquecida, pobre e cega na casa de uma
amiga, por causa da sua coragem em lutar por direitos a educagao para todo
mundo, seja homem ou mulher, pobre ou rico, preto ou branco, nédo
importava se era filho (a) de escravizados (as), contudo tinha uma unica
preocupacgao, a emancipagao de todos (as) que freqientavam suas aulas.

REFERENCIAS

ADLER, Dilercy Aragéo. A mulher Maria Firmina dos Reis: Uma
Maranhense.In: Constancia Lima Duarte... [etal.] Maria Firmina Dos Reis:
Faces de uma precursora- Rio de Janeiro: Malé, 2018.

BARRETO, Lima. Cronica Militante. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2016.

CERTEAU, Michel de. A Escrita da historia. Tradug&o: Maria de Lourdes
Menezes. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.

DARCY, Ribeiro. Teoria do Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo, 1975.

-78 -



FONSECA, Marcus Vinicius. A histéria da educagdo dos negros no Brasil
I Marcus Vinicius Fonseca; Surya Aaronovich Pombo de Barros (Orgs.). —
Niter6i: EAUFF, 2016. 442p.

FONSECA, Marcus Vinicius; SILVA, Carolina Mostaro Neves da;
FERNANDES, Alexsandro Borges Fernandes (Orgs.). Relagoes étnico-
raciais e educagao no Brasil. Belo Horizonte: Mazza, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Ed.Paz eTerra S/A. Séo Paulo.
2004.

MORAIS FILHO, Nascimento (Org.). Maria Firmina dos Reis: Fragmentos
de umavida. S&o Luiz: Comisséo organizadora das comemoragdes de
sesquicentenario de nascimento de Maria Firmina dos Reis, 1975.
(Disponivel em: https://mariafirmina.org.br/sintese-biografica-nascimento-
morais-filno.Acesso 10/05/19).

MOREIRA, Antdnio Flavio Moreira; CANDAU, Vera Maria (Orgs.).
Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas pedagogicas. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2008.

PAIVA, Kelen Benfenatti. Maria Firmina dos Reis: educagao e emancipagao
feminina. In; Constancia Lima Duarte... [etal.] Maria Firmina Dos Reis:
Faces de uma precursora — Rio de Janeiro: Malé, 2018.

REIS, Maria Firmina dos. Ursula e outras obra. Brasilia: Edic6es Camara,
2018.

REIS, Maria Firmina dos. Ursula. 2. ed. Jundiai: CADERNOS DO MUNDO
INTEIRO, 2017.

XAVIER, Maria Elizabet; RIBEIRO, Maria Luiza; NORONHA, Maria Olinda.
Historia da Educagao no Brasil. A escolano Brasil. Sao Paulo FTD, 1994.

-79-



ZIN, Rafael Balseiro. Maria Firmina dos Reis: a trajetoria intelectual de uma
escritora afrodescendente no Brasil oitocentista. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias Sociais) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Ciéncias
Sociais, Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

-80 -



CAPITULO 5

MULHERES DO CAMPO E O DIREITO HUMANO
A EDUCACAO"

Maisa dos Santos Farias!2
Ana Maria de Barros!3

INTRODUCAO

Este artigo se propde a refletir sobre o dirito a educagéo para as
mulheres do campo, em especial das mulheres que fizeram parte, como
alunas, do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra. O trabalho foi 0
resultado das observagdes realizadas pela autora na vivéncia do trabalho de
acompanhamento as turmas do programa, no Estado de Permambuco. A
analise guia-se pela legislagdo pertinente ao tema do Direito Humano a
educacao, e pelos estudos de Pierre Bourdieu sobre o conceito de Habitus.

Em comemoragdo aos dez anos do grupo de pesquisa: Educagao,
Inclusdo Social e Direitos Humanos — UFPE/CNPq, resolvemos trazer de
volta esta reflex@o que fez parte dos estudos deste grupo, quando estivemos
envolvidos na area de Ciéncias humanas, realizando a formagédo dos
professores do campo que estavam vinculados ao Projovem Campo Saberes
da Terra. Através da experiéncia, podemos nos aproximar dos educadores
do campo, compreender a sua diversidade, os desafios da pratica
pedagogica na realidade campesina, e a0 mesmo tempo, compreender a sua
luta por uma educacao especifica e diferenciada.

"Arfigo desenvolvido para o livro: género em debate vol 1(ufpe). escrito em 2013. publicado
em 2014 pelo Grupo de Pesquisa: Educagéo, Inclusdo social e Direitos Humanos.
12Professora de Historia, Especialista em psicopedagogia, Mestra em Educagéo. Trabalhou
como professora formadora do Programa Projovem Campo - Saberes da Terra (UFPE),
pesquisadora da CNPQ no grupo de pesquisa: Educagdo, Inclusdo Social e Direitos
Humanos — CAA/UFPE.

13Doutora em Ciéncia Politica, Profa. Associada 2 da UFPE, docente do Mestrado em
Direitos Humanos (PPGDH - CAC/UFPE), docente do Curso de Pedagogia (CAA-UFPE),
Vice- Lider do Grupo de pesquisa: Educagdo, Inclusdo Social e Direitos Humanos da
UFPE/CAA/CNPq, orientadora do artigo.
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Dessa forma, ao mesmo tempo em que atudvamos na formagao dos
professores, reunimos informages, coletadas nos resultados das dinamicas,
dos debates e discussdes no processo de formagdo, como também nas
acoes de grupos especificos que trabalhavam nas atividades. Coletamos,
anotamos, dialogamos, e construimos um rico material que transformamos
em ftrabalhos cientificos que foram apresentados em eventos cientificos
nacionais € internacionais, apresentamos em Cuba, no México em eventos
pedagdgicos dos quais membros de nosso grupo de pesquisa estiveram
presentes.

A EDUCACAO COMO UM DIREITO HUMANO

O direito a educagdo, se constitui como um direito fundamental
prescrito no Art. 6° da CF/88 14 (Constituicdo Federal de 1988) brasileira,
sendo garantido como um direito social, 0 que teoricamente, possibilita a
homens e mulheres as condigdes materiais em busca da igualdade real.
Enquanto “direito de todos e dever do Estado e da familia (..)", Art. 205
CF/88, entende-se que a universalizagdo € a base desse preceib - enquanto
direito de todos - e que para a sua efetivagao o Estado tem o dever de dispor
as condicOes necessarias para fornecer os servigos educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9394/96) em seu
artigo 5°, na busca da afirmagéo desse direito constitucional, diz que:

0 acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjefivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria,
organizagdo sindical, entdade de classe ou oufra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico
para exigi-lo. (BRZEZINSKI, 1998, p. 219).

Reforgando a caminhada no sentido da garantia desse direito, em 11
de novembro de 2009 é formulada uma nova redagdo a0 inciso | do artigo
208 da CF/88 que limitava ao ensino fundamental a obrigatoriedade desse
direito. A Emenda Constitucional n° 59/2009, amplia a garantia desse direito,
ficando assim assegurado: “I - educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4

14CF 88, como trataremos a parfir de agora a Constituicdo Federal do Brasil de 1898.
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(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso naidade propria.

Os artigos das legislagdes acima citados, é a representagéo, nos
nossos dias, de uma pequena parte do processo historico em busca da
condi¢do de dignidade da pessoa humana, que tem inicio com a Revolugao
norte-americana e a Revolugdo Francesa no século Xlll, na conquista dos
direitos civis. Para Bittar (2008):

A dignidade da pessoa humana, por sua natural complexidade,
demanda uma série de cuidados. Tomando-se na expressao
dignidade da pessoa humana o principio que meta-formata e ajusta o
direito a um conjunto de exigéncias afirmadoras da condi¢do humana
(...). (BITTAR, 2008, p. 85)

O direito a educagdo enquanto afirmac¢do da condigdo humana, do
ponto de vista historico, € uma conquista relativamente recente no Brasil,
especialmente quando se fala da obrigatoriedade desse direito. A
Constituicdo brasileira de 1988, reafirmando o Estado Democratico de
Direito, inova em relagéo a supremacia dos direitos sociais, e destina-se a
assegurar tais direitos, com isso, o direito a educagdo pode ser cobrado
pelos cidaddos(s) ao Estado, sua inovagdo se dar pelo fato de
instrumentalizar os cidadaos(s) para tal cobranga.

E importante lembrar que a conquista do direito a educag&o, como a
de outros direitos sociais, € fruto de lutas, onde estdo presentes correlagdes
de forgas, e que, portanto, a transformagéo da realidade de uma sociedade
ndo é garantida s6 com a previsdo legal, influenciando sobre ela uma série
de outros fatores.

A Constituicdo de 1988 tentou dar conta das profundas mudangas
ocorridas em nosso pais na economia, nas relagdes de poder e nas
relacbes sociais globais, nos Ulimos 20 anos, infroduzindo temas,
redefinindo papeis, incorporando as instituicbes sociais segmentos
historicamente  marginalizados, sem, no enfanto, alterar
substantvamente as relagdes sociais vigentes. (NEVES, 1999, p. 99)

Segundo Ferraro (2008), em relagé&o ao direito a educagéo, existe
uma divida educacional, por parte do Estado, para com o povo brasileiro, a
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mesma é fruto da ndo efetivagdo do direito publico subjetivo assentado na
Constituicéo de 1988.

O direito a Educacéo é apenas um denfre toda uma série de direitos
que integram o conjunto dos direitos sociais, e estes, no contexto da
globalizacéo e da ideologia neoliberal, estio em baixa. Assim, a dita
divida educacional € apenas um dos componentes da imensa divida
social acumulada que, por sinal, a ideclogia neoliberal ndo s6 ndo
reconhece, como fenfa sistematicamente desqualificar. (FERRARO,
2008, p. 275).

Na condicdo de Estado Democrético de Direito, “onde todo poder
emana do povo”, conjectura-se o alargamento dos direitos sociais, 0 que
implica afirmar que a ampliagdo desses direitos tora-se fundamental para o
avanco da sociedade. Por isso, a universalizagado do direito a educagéo
representou para muitos paises um passo significativo ruma a efetivagéo da
democracia. Por tanto, é imprescindivel a compreensdo por parte dos
sujeitos de uma sociedade democratica, de que, é a busca pela afirmagéo
dos direitos fundamentais que caracteriza historicamente a democracia,
saindo de um conceito abstrato e efetivando-se pelas méos do povo.

E a educagéo escolar tem papel importantissimo na tarefa de educar
0s sujeitos para que lutem pela afirmagdo e ampliagéo de tais direitos, tarefa
que sé se tona factivel se for oferecida uma educagdo de qualidade. De
acordo com Gentilli (2009), mesmo com a conquista da universalizagéo, o
direito a educagdo continua sendo negado, ‘por meio da manutengédo de
fatores que impedem o desenvolvimento de suas plenas condigbes de
realizagdo” e que as oportunidades de acesso se fransformam em uma
‘universalizagdo sem direitos”. Esclarecendo que:

Por “universalizagdo sem direitos” entendo o processo de acesso a
escola produzido em um contexto de deferioragdo das condicdes
necessarias para que a permanéncia nesta permita tornar efetivas as
dimensdes atibuidas e reconhecidas ao direito a educagdo desde
1948. (GENTILLI, 2009, p. 164)

E indiscutivel a importancia da educagd no sentido amplo da
palavra, em especial, 0 papel da escolariza¢do para o pleno desenvolvimento
do ser humano, instrumentalizando-o para a participacdo eftiva na
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sociedade enquanto ser histdrico e produtor de cultura. Por tal caracteristica
é que a educagao é concebida como um direito humano, e para tanto precisa
ser assegurado o bom funcionamento do sistema educacional, criando as
condigdes necessarias ao pleno desenvolvimento do ser humano.

O Art. 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
proclamada em 10 de dezembro de 1948, determina em seu Art. 26 que: “2.
A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais {...)”

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi provavelmente uma
das declaragdes mais poderosas e ambiciosas na luta pela igualdade
e pela justiga social. Ja que se passaram 60 anos desde que a
inclusdo da educagdo como um direito humano fundamental supds o
reconhecimento de uma série de questdes associadas e
indissoluvelmente unidas a esse direito, todas elas com um enorme
potencial democratizante e inspiradas em uma concepcéo libertaria e
emancipadora da justica social. (GENTILLI, 2009, p. 171-172)

Para Sergio Haddad (2006),

Conceber a educagdo como direito humano diz respeito a considerar
que as pessoas se diferenciam dos oufros seres vivos por uma
caracteristica inerente a sua espécie: vocacdo de produzir
conhecimento e, por meio dele, fransformar a natureza, organizar-se
socialmente e elaborar cultura. A educagdo é um elemento
fundamental para a realizacdo dessa vocagdo humana.
(DICIONARIO DE DIREITOS HUMANOS. 20086, s/n)

A educagdo por tanto € basilar para a formagdo humana,
expressando a sua condi¢do de direito fundamental humano. O que supde
que a educagao escolar ndo pode ser limitante, pois como descreve Soares
(2000), citando Gramsci:

A escolar ¢ uma das mais importantes insfituigdes que movimentam o
conteldo ético estatal, isto &, as ideologias que circulam na
sociedade civil seja com a finalidade de legitimar o grupo dominante
tradicional ou de lutar contra ele para fundar uma nova sociedade.
(SOARES, 2000, p. 192)
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Para paises de modo de produgdo capitalista como o Brasil, o
modelo educativo termina sendo orientado pelas politicas neoliberais que
focalizam a formagdo dos sujeitos para atender as necessidades do
mercado. Apartando-se da concepgao de educagdo como um direito humano
fundamental. O relatério brasileiro sobre Direitos Humanos Econdmicos,
Sociais e Culturais (2003), traz em seu texto a seguinte reflexdo em relagéo a
educacao no Brasil:

Nos Ulfimos anos, premidos pelas politicas neoliberais e pela
hegemonia dos valores do mercado, muito pouco se veiculou sobre a
educagdo como um direito para a formagdo geral do individuo. O
discurso hegemdnico é o de reduzir a educacéo como fungéo para o
desenvolvimento econdmico, para o mercado de tabalho, para
formar mao-de-obra. Ndo podemos desqualificar a importancia que
tem a educagdo como processo de preparagdo para 0 mercado, mas
ele é absolutamente insuficiente para explicar todas as dimensdes do
que é a Educacdo como Direito Humano. (RELATORIO BRASILEIRO
SOBRE DIREITOS HUMANOS ECONOMICOS, SOCIAIS E
CULTURAIS, 2003, s/n).

Assim, a educagdo enquanto direito humano, necessita que o
processo formal de educagéo se configure na perspectiva de contemplar a
formacao dos sujeitos em todas as suas dimensdes, oferecendo-lhes a base
para a conquista dos outros direitos fundamentais.

Parindo das consideragbes apresentadas até este ponto sobre o
direito humano a educagdo, analisa-se a seguir, como se configura hoje, o
direito a educagéo escolar no meio rural, onde é histdrica a oferta de uma
educacéo a reboque da ofertada no meio urbano. Focaremos em especial, a
anadlise da efetivagdo desse direito para as mulheres, ampliando as
consideragdes para além da legislagéo. Refletindo sobre como a manutengéo
de uma educagdo sexista e discriminatéria, ainda presente no cotidiano
escolar, e a cultura marxista existente nas relagdes familiares dessas
mulheres, tornam-se elementos estanques na busca da efetivagéo desse
direito.
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AS MULHERES E A EDUCACAO ESCOLAR NO CAMPO

A histéria da educagédo escolar no Brasil, de forma geral, é
evidenciada pela falta de agbes govermnamentais que de fato priorizem as
necessidades da populagéo. Do periodo imperial até o séc. XX, 0 modelo de
educacdo atendia a elite econdmica e intelectual do nosso pais, onde os
pobres eram completamente excluidos, em especial, os (as) indios, os (as)
negros e as mulheres.

Assim como em outros paises, no Brasil, o direito a educagao escolar
para as mulheres foi tardio em relag&o ao dos homens. No periodo colonial 0
acesso a escola por parte das mulheres era nulo, sendo concedido apenas
tal direito as que ingressassem na vida religiosa.

Sé no periodo imperial, através da Lei Geral de 1827, no seu Art. 11°,
€ que aparece oficialmente a oferta de estudos para as meninas, na
dependéncia da confirmagdo por um Conselho, para a concretizagdo de tal
oferta. “Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em
que oS Presidentes em Conselho, julgarem necesséario este
estabelecimento.” (BRASIL. LEI GERAL DE 15 DE OUTUBRO DE 1827).

Porém, a abertura para a criagdo de escolas para meninas se
restringia a uma modelo de educagédo doméstica. A mesma Lei traz em seu
artigo 6° um curriculo escolar diferenciado para os meninos, ficando para
meninas, ensinamentos ligados ao papel da mulher na sociedade naquele
periodo.

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quafro operagbes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e
os principios de moral cristi e da doutina da religido catdlica e
apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do
Brasil. (BRASIL. LEI GERAL DE 15 DE OUTUBRO DE 1827). (grifo
nosso)

As escolas mistas, onde finalmente puderam estudar juntos meninos
e meninas, s6 surgiram no final do periodo Imperial. Porém n&o era nem
sequer citada a escola para a zona rural, estabelecendo, em relagdo a
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escolariza¢do, uma desigualdade entre as mulheres da cidade e do campo, e
que persiste até os nossos dias.

Apesar de o Brasil apresentar um elevado indice de populagdo
urbana, a clivagem urbano/rural apresenta-se como um importante
elemento para a reproducdo das desigualdades na sociedade
brasileira. A taxa de analfabetsmo feminino, em 2006, na zona
urbana era de 8,1 enquanto na zona rural era de 22,2. Ou seja, uma
mulher da zona rural tinha quase tés vezes mais chances de ser
analfabeta do que uma residente nas areas urbanas. (IPEA, 2008,
s/n).

Quando examinamos, através do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)/micro-dados da PNAD (2008), Castro (2009, p. 673-697),
os indices de escolaridade da populagdo urbana e da populagdo rural,
observa-se uma histérica diferenca entre esses dois espagos geograficos.
Tomando porbase o ano de 2007, verifica-se que a média de anos de estudo
da populagéo de 15 anos ou mais de idade, na zona urbana é de 8,5 anos,
enquanto na zona rural é de 4,5 anos. Sendo assim, a populagdo rural nessa
faixa etaria s6 estudou até os primeiros anos do ensino fundamental,
confirmando o histérico descaso com a educagao do campo.

O processo da conquista do acesso a educagdo escolar foi se
ampliando primordialmente na zona urbana, e se realizando de forma muito
lenta na zona rural, no méximo sendo contemplados em campanhas de
alfabetizag@o na década de 60, orientadas por um discurso de colocar o pais
na dire¢do do desenvolvimento. Até o final da década de 90, nunca houve de
fato uma politica especifica que considerasse a especificidade do campo e
dos povos que nele viviam. Todas as conquistas que a partir da década de
90 véo se configurando para a educag@o do campo, tem como elementos
impulsionadores desse processo, a luta histérica dos movimentos sociais do
campo, contribuindo principalmente a partir das suas experiéncias exitosas
na area educacional.

Em relagdo a educagdo do campo, a constituicdo brasileira de 1988,
ao promover a educagdo para todos, garante o respeito a adequagao da
educagdo as singularidades culturais e regionais. Indo nesse sentido, a LDB
9394/96 adequa o calendario escolar as peculiaridades locais. Em 2001 o
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Parecer 36/2001CEB/CNE aprova as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bésica das Escolas do Campo, um importante passo normativo,
que contempla reivindicages historicas em relagao a educagao do campo.

Partindo das singularidades e necessidades dos povos do campo,
institui-se a Coordenagéo Geral de Educagdo do Campo, que € vinculada a
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD),
criada em 2004, mudando em maio de 2011 de nomenclatura, passando a
SECAD], inserindo ao final, o termo: Inclusdo. Finalmente um atendimento
especifico, em &mbito federal, a educagdo do campo.

Como parte das estratégias de agdo dessa Secretaria em 2005 é
criado o Programa Saberes da Terra 5, buscando o enfrentamento das
desigualdades educacionais existentes entre campo e cidade, com
metodologia e organizagéo curricular contextualizada com a realidade do
campo.

A precariedade do dirito a educagdo do campo é fortemente
evidenciada na historia do Brasil, tendo como marcas, programas e projetos
emergéncias e politicas compensatérias. A heranga latifundiaria, fortalecida
por um discurso de modernizagdo da produgdo agricola, relegou a segundo
plano a escolarizagdo dos povos do campo, agravando a situagcdo das
mulheres, filhas de uma sociedade patriarcal.

A escola, claro, era orientada nesse modelo de sociedade,
invisibilizando a mulher, e apesar de todo processo evolutivo no sentido de
planear a efetiva presenga da mulher na sociedade brasileira, e das
pesquisas demonstrarem hoje um indice de escolarizagao da mulher superior
ao do homem Ferraro (2011, p.72-75), infelizmente ainda se faz presente os
resquicios de uma educagéo sexista e discriminatoria. Na escola ela se
configura, na divisdo enftre “coisas” de meninas e de meninos, no material
didatico, e na postura dos profissionais da educacgéo.

N&o se pode negar 0 avango expresso nos indicadores nacionais de
educagdo com relagdo ao acesso das mulheres & escolarizagao.
Porém, essa conquista é insuficiente para afrmar que o pais tenha

150 Programa tem como objetivo geral elevar a escolaridade de jovens e adultos agricultores
familiares, proporcionando certificagdo correspondente ao ensino fundamental, integrada a
qualificagdo social e profissional. Cadernos SECAD 2, Brasiia — DF, margo de 2007.
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alcancado a equidade entre homens e mulheres na educagdo e
cumprido as mefas internacionais de uma educagéo ndo-sexista e
nao-discriminatdria. O momento em que o pais se encontra exige um
olhar mais complexo e matizado que permita captar as desigualdades
e discriminacdes de género que se fransformam e se perpetuam na
educacao brasileira e reconfigurar de forma mais precisa uma agenda
de agdo nas politicas publicas. (AGAO EDUCATIVA; CARREIRA,
2011, p. 72 - 75)

Na zona rural, a diferenga em anos de escolaridade da populagéo
ainda é significativa em relagéo a populagdo urbana, consequentemente as
mulheres do campo terminam ainda mais fragilizadas em termos
educacionais, quando comparadas com as mulheres da cidade.

Portanto, o0 acesso a educagéo escolar representa um primeiro
movimento na garantia do direito fundamental a educagéo, mas ndo abona a
educagdo de qualidade, no sentido da educagé como um direito humano,
que busca no progresso social as bases para aliberdade e direitos iguais.

AS MULHERES NO PROGRAMA SABERES DA TERRA

O Programa Projovem Campo- Saberes da Terra, faz parte da
modalidade do ensino de Educagd de Jovens e Adultos, oferecendo a
jovens de 18 a 29 anos, escolarizagdo referente ao ensino fundamental,
integrando a qualificagdo social e profissional de jovens agricultores (as)
familiares, que foram excluidos desse direito.

Tem como proposta a concepgd do curriculo integrado, busca
aricular os saberes cientificos aos saberes populares, gerando novos
saberes que se voltam para a analise da realidade vivida pelos sujeitos. O
curriculo integrado é organizado por Eixos Tematicos, entre esses
destacamos o eixo: Agricultura Familiar — cultura, identidade, etnia e género.
Nesse eixo 0s estudos sao orientados no sentido de refletir sobre as relagbes
sociais no processo historico/lecondmico da agricultura familiar, discutindo
sobre os problemas e potencialidades culturais nas dimensdes de géner,
etnia e identidade, buscando estudar sobre a realidade do campo e desses
agricultores e agricultoras (BRASIL. MEC/SECAD, 2008).
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Em 2009, o programa foi ampliado em Perambuco atingindo mais
de 50 municipios. Sua metodologia tem como base a pedagogia da
alternéncia, que organiza o tempo pedagdgico, distribuido em atividades
desenvolvidas na escola e na familia/comunidade. A grande maioria das
turmas funciona no periodo notumno, tendo em vista a faixa etéria que o
programa atende.

A formacao dos professores (as) que atuaram no programa e que
concluiram suas turmas no final de 2011 foi realizada pelo Centro Académico
do Agreste da Universidade Federal de Pemambuco (UFPE), em parceria
com a Secretéria de Educacao do Estado de Pernambuco. A UFPE, também
desenvolveu atividades de acompanhamentos dessas turmas, sendo nesses
momentos de acompanhamento, observadas questdes relativas a géner,
presente na realidade das alunas que participaram do programa projovem
campo —saberes daterra.

Uma realidade marcada por questdes como: espago fisico
inadequado — tamanho, iluminagdo e ventilagdo; falta de mobiliario;
dificuldade de acesso e de transporte escolar; quantidade e qualidade da
merenda; escassez de material pedagdgico, falta de professores(as), entre
outras. Questdes que de forma geral marcam o sistema de educagéo formal
do nosso pais, e que se agravam na realidade do campo, devido a histérica
desvalorizagéo do espago geografico rural.

Soma-se a essa realidade, a dificuldade, por parte dos professores
(as), de compreender a proposta metodologica do programa e o total
desconhecimento da realidade do campo.

O trabalho de acompanhamento do programa por parte da UFPE
tinha como foco as questdes pedagogicas e metodoldgicas, mas também
registrava questdes de infraestrutura que influenciavam a relagéo
ensino/aprendizagem. As questdes relativas a género que serdo a seguir
relatadas fazem parte da observagéo desenvolvida pela autora, no trabalho
de acompanhamento dessas turmas nas regiées da zona da mata, agreste e
sertdo de Pemambuco, especificamente os municipios de: Bom Jardim,
Aguas Belas, Tacaratu, Limoeiro, Custddia, Afogados da Ingazeira, S&o José
do Egito, Alianga, Orobd, Nazaré da Mata, Belo Jardim, Brejo da Madre de
Deus e Passira.
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Como relatado anteriormente, o Programa Projovem Campo €
destinado a jovens de 18 (dezoito) a 29(vinte € nove) anos de idade, porém a
realidade constatada nos acompanhamentos € que o publico era a partir dos
18 anos, pois verificou-se um nimero significativo de pessoas adultas e
idosas, que mesmo sabendo que ndo irdo receber certificacdo, pois
oficiaimente ndo faziam parte do programa, estavam ali no desejo de
aprender. Esse fato ratifica a histérica exclusdo a que essa populagéo foi
subjugada em termos educacionais.

A realidade de muitas mulheres que fizeram parte do programa
nesses municipios € marcada por questdes de género que estéo presente na
propria educagao sexista e discriminatoria ainda presente no contexto escolar
e pelas suas relagdes familiares. Essas mulheres vivenciam situagoes onde
as que sdo solteiras, sofrem pressé dos namorados, devido aos colegas
homens, chegando mesmo a ndo cumprimenta-los na presenca de seus
respectivos namorados. Por parte do pai, acusando-as que véo para escola
namorar e que ja estd bom pra elas que sdo mulheres, ler e escrever. As que
sao casadas pode-se dividir em duas situagdes: as com filhos (as) e as sem
flhos (as), agravando a situacdo das que tem filhos (as), que relatam
situagdes de muita humilhagdo por terem que deixar as criangas com
parentes, pois 0os maridos entendem que tomar conta dos filhos (as) é papel
damulher.

Muitas ainda permanecem na escola, porque moram perto e
terminam deixando as criangas mais novas sobre responsabilidade das mais
velhas, implicando em terem que sair varias vezes durante a aula para dar
“‘uma olhadinha nas criangas”. Outras que ndo #£m o apoio do marido nem
dos familiares levando todas as criangas pequenas para a escola,
observando-se casos com até cinco criangas por mae, que se divide na
amamentagdo, cuidados com os pequenos e as atividades de aprendizagem,
algumas levam colchonetes e colocam no cantinho da sala para as criangas
dormirem. As que néo tém filhos sofrem presséo dos maridos que querem a
‘sua” mulher em casa a noite, que é “lugar’ de mulher casada.

De forma geral foram observadas também situagdes onde algumas
mulheres terem que andar mais de 2 km para chegar a escola, pois nao
podem contar com o transporte escolar, j& que tem como motorista um
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homem, e que nesse caso teria que ficar a s6s com ele, pois reside mais
longe. Alunas que sé podem vir a escola se a professora se responsabilizar
porela, tendo que pegar e deixarem casa todos os dias.

Quando observamos as situagdes de evasdo vamos encontrar casos
onde: se afastaram da escola porque foi contratado um professor, onde s6
existiam anteriormente professoras; por ndo aglentaram a situagdo de
pressdo por parte do marido; por ndo terem com quem deixar as crian¢as
todas as noites; por percebem que as criangas estavam sacrificadas em ficar
até tarde da noite na sala de aula; por ndo aglentarem a jornada de trabalho
que inclui a lavoura, os afazeres domésticos, os cuidados com as criangas e
0s estudos a noite; por casarem e 0 marido ndo permite mais ir a escola.

Somando-se a tudo isso s&o encontradas situagdes onde o motorista
do transporte escolar ndo quer levar os filhos (as) que acompanham a mae,
argumentando que ndo sdo alunos (as), e “estuda quem pode”. Professoras e
professores que ndo compreendem o contexto social no qual essas mulheres
estdo submetidas e dificultam a sua permanéncia na escola, ndo aceitando a
presencga das criangas.

Diante desse contexto, podemos refletir que se realmente a escola
que temos, fosse um lugar onde se propicia a emancipagdo humana, estaria
preparada para dar suporte a essas mulheres, na perspectiva de construir
uma nova concepgéo de sociedade, baseada na igualdade para todas as
pessoas.

Para  Bourdieu (2011) essa  construgdo  cultural  do
dominante/dominado que se faz presente em muitas sociedades, é
conceituada como: ‘habitus”, uma constru¢ao que gera e conserva sistemas,
onde o agente internaliza as representagcbes da estrutura social. As
instituicbes como a escola e a familia seriam responsaveis pela reprodugao
de relagdes como, por exemplo, a desigualdade entre homens e mulheres.

(...) a constucdo do habitus como sistema das disposigdes
socialmente constituidas que, enquanto esfruturas estruturadas e
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjunto
de préaticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes.
(BOURDIEU, 2011. p. 191)
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A desigualdade entre homens e mulheres seria entdo constru¢des
historicas que servem para intentos determinados, como no caso de uma
sociedade patriarcal.

Realmente, creio que, se a unidade domestica € um dos lugares em
que a dominagdo masculina se manifesta de maneira mais
indiscutivel (e ndo s através do recurso a violéncia fisica), o principio
de perpetuacdo das relagdes de forga materiais e simbdlicas que ai
se exercem, se coloca essencialmente fora desta unidade, em
instancias como a Igreja, a Escola ou o Estado em suas agdes
propriamente politicas, declaradas ou escondidas, oficiais ou
oficiosas (...)'¢ (BOURDIEU, 2002, p. 69)

Assim, a luta por uma educagdo de qualidade, pressupde que a
escola seja um espago onde devam ser questionadas essas condigdes
historicas, edificando novas formas, ou melhor, novos “habitus’, onde o
agente reelabora conceitos a partir do seu contexto, exteriorizando o que
interioriza.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa projovem campo, fruto dessa busca histérica dos
movimentos sociais do campo, por uma educagdo que contemple a realidade
desse espaco geografico, trds em um dos seus eixos a temética de género
para ser discutida pelos estudantes, onde de forma coletiva e individual
possam refletir sobre essas questdes tdo presentes no seu cotidiano. Mas
serd que os professores (as) estdo preparados para trabalhar
interdisciplinarmente esse conteudo? Para que isso seja possivel, pressupde -
se que conteldos relativos a género pemassem por toda formagao inicial e
continuada dos profissionais da educacéo.

Observa-se no Brasil, que as agdes e as politicas de educagao
continuam a seguir as orientagdes do modelo de produgdo capitalista e a
l6gica da divisdo internacional do trabalho, na linha das politicas neoliberais.
Apesar do aparato legal processualmente conquistado, em relagéo ao direito

16 BOURDIEU, Pierre. A dominagdo masculina. Tradugdo: Maria Helena Kuhner. 22 ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002. p. 69
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a educacao, a vontade politica ainda representa um grande obstaculo a sua
concretude no panoramade uma educagdo como um direito humano.

Pensar na efetivagdo do direito humano a educagéo, é pensar em
uma série de questdes de infraestrutura e superestrutura, que possam néo s6
garantir o acesso, mas a permanéncia, e a qualidade dessa educagéo. Pois é
uma educagdo de qualidade que, aliada a outros direios sociais, possibilita
melhores condigdes de vida aos fragilizados socialmente, buscando a ruptura
com as desigualdades sociais existentes nas sociedades, para que 0s
cidadaos(s) apoderem-se fraternalmente da igualdade real para o pleno
exercicio da liberdade.
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CAPITULO 6

ALUTAPOR MORADIA E O CAMINHO PARA A
EDUCACAO: O CASO DA ESCOLINHA DO
CERRADOE DA ESCOLA EDUARDO GALEANO

Marilia Tavares Leall”

INTRODUCAO

Tanto a cidade quanto o campo sdo atravessados por
enfrentamentos direcionados as questdes fundiarias de regularizagdo do
territrio, para garantia e acesso a habitagdo. Ambos os movimentos se
baseiam na conscientizagao politica das comunidades para reivindicagéo de
direitos fundamentais, o que incentiva a construgdo de uma Educagédo
popular que entenda e explique o contexto de exploragéo no qual essas
familias estédo inseridas. Na busca por efetivag@o de direitos, comprometidos
pelo proprio Estado através de agbes de despejos realizadas em todo o
territorio brasileiro, em plena pandemia, € que se assenta esta pesquisa.

Desde margo de 2020 foi reconhecido pelo Ministrio da Saude a
transmiss@o comunitaria da COVID-19 e recomendado o isolamento social,
com posterior fechamento de comércios e servigos considerados néo
essenciais, a fim de se evitar a rapida transmisséo da doenga (SanarSaude,
2021). Dentre esses servigos, foi suspenso o funcionamento das escolas,
universidades e estabelecimentos de ensino das redes publica e privada. A
partir disso, o lema que imperou foi 0 “fique em casa”.

Acontece que, a desigualdade social € impetuosa no pais e,
especialmente, no setor da habitagdo, ela se reflete na precariedade de
condigdes em que se encontram os domicilios onde vivemgrande parte da
populagdo que precisa arcar com um &nus excessivo de aluguel em meio a
coabitagdes familiares. Se antes essas comunidades ja né@o tinham
condigdes suficientes de uma estrutura de vida digna, com acesso a seigos

17 Graduada em Direito pela Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). Mestranda em
Direitos Humanos pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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publicos de qualidade (como a educagdo), agora, com as restri¢ées de
distanciamento, esses servigos que passaram a ser ofertados na modalidade
“online” ndo chegam de forma alguma a parcela carente da sociedade.

Tanto a escolinha do cerrado, quanto a escola Eduardo Galeano séo
provenientes de ocupagbes na area urbana e rural, respectivamente. Tais
casos recentes foram escolhidos para representar a realidade de
vulnerabilidade em que se encontram, diante de um cenario de pandemia e
atitudes arbitrarias promovidas por um Estado que se coloca enquanto
democratico e de direito. Resta saber qual o tipo de direito essa democracia
esta atrelada, pois, aos coletivos continuam prevalecendo as violagdes.
Esses espagos fazem parte de uma logica de organizagdo excludentedos
territérios que insiste na mitigacdo de direitos fundamentais, o que garante
sociedades cada vez mais excludentes e com pardmetros de vida
desproporcionais.

E a partir do processo denominado de o “batismo do latifundio”, com
a promulgacéo da Lei de Terras (Lei n. 601/50), que se implementa no pais o
instituto da propriedade privada da terra. Dessa forma, é normalizado o
fundamento juridico de que a terra — originalmente um bem da natureza - é
formalmente transformada em mercadoria, um objeto de transferéncia,
mediada pelo estabelecimento de um prego (STEDILE, 2011). Isso
reverberou consequéncias ndo apenas no campo, como também se
estendeu para a dindmica dos territorios com a luta por moradia, de modo
que, tanto a terra quanto a moradia s&o vistas como mercadorias, e sua fonte
de conflito é a disputaem torno da apropriagao do territério rural e urbano.

Isso acontece porque ambas possuem um valor de uso — quando
entendidas como meio essencial para existéncia humana —, como também
um valor de troca, o qual prioriza sua capacidade de realizar fransagfes que
gerem lucro, mesmo que isso signifique um processo mitigador de direitos
(SANTOS JUNIOR, 2017). As praticas de ocupagado do campo e da cidade se
dao a partir desse contexio mercantil da terra, o que acaba por intensificar as
discussbes e conflitos em torno da posse e da propriedade. Assim,
movimentos sociais de luta pela terra e pela moradia possuem o intuito de
trazer para o debate uma perspectiva social mais abrangente e integral,
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possibilitando, por exemplo, o seu didlogo com a educag¢do (MARTINS,
2017).

Com tudo isso em mente, € possivel observar as mesmas
caracteristicas de dominacgéo e exclusdo direcionadas as politicas publicas
educacionais brasileiras, em especial, a omissdo no que diz respeito a falta
de acesso a educagdo de qualidade no campo. A Educagéo se torna uma
ameaca quando o seu desenvolvimento é capaz de formar um pensamento
criico em relagdoas maneiras com que o capital consegue manter seu
sistema de dominagao, incluindo a propriedade da terra (BORGES, 2020).

Diante disso, a possibilidade de discutir a conexdo entre a luta
organizada das ocupagdes de terracom aquestdo da Educagdo construida
dentro desses espagos € o que motiva este estudo. Uma vez inserida no
lugar de vivéncia desses grupos, a Educacdo é diretamente afetada pelo
cenario de violagdes humanas decorrentes da pratica de despejos realizados
em todo o territdrio nacional,atravessado pela pandemia mundial da COVID-
19 e que, até o presente momento, j& registrou mais de 400 mil mortes
(BRASIL, 2021).Assim, o objetivo do artigo € o de questionar os despejos
promovidos pelo Estado em um periodo de extrema vulnerabilidade,
destruindo para além das moradias, a construgao coletiva de direitos sociais,
como a educagéo, erguidos dentro de ocupagdes territoriais urbanas e rurais.

AS OCUPACOES DE TERRA E O DIREITO A MORADIA
NA LUTA PELA EDUCACAO DO CAMPO E DA CIDADE

A disputa pela terra € a luta constante contra 0 modo de produgéo
vigente que organiza o territorio — rural e urbano —priorizando 0s interesses
econdmicos em detrimento das demandas sociais (FERNANDES, 2000). Isso
resuta em uma maior abertura deagdes mitigadoras dos direitos
fundamentais, como as agdes de despejoprovindas do Estado, que negam
duplamente — por ndo oferecer altemativas — o direito de viver dignamente
sob a protecéo de uma casa. Lugar este escolhido como imperativo na luta
contra a atual crise sanitiria do coronavirus, pois requer o isolamento em
ambiente seguro. Dessa forma, as ocupagdes irregulares emergem como
sintomas de sociedades com parametros de vida cada vez mais desiguais.
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E no combate a esse tipo de exploragéo que as ocupagdes exercem
0 seu papel, enquanto um meio alternativo de agdo da populagéo em face de
toda a exclusd causada por um sistema de governo omisso as suas
demandas sociais, € baseado na manutengdo de grandes latifundiarios e
proprietarios de terra. Assim, a ocupagéo pode ser entendida também como
uma forma de materializagéo da luta de classes (FERNANDES, 2000).

Além do mais, essa préatica ndo € recente, a ideia de ocupagédo tem a
ver com uma estratégia politica que a populagdo mais carente utiliza para
pressionar o Estado no cumprimento de seus direitos basicos. Também nao
€ uma pratica exclusiva aos movimentos sociais, nem muito menos ao
campesinato, embora tenha sido a partir deles que esse processo ganhou
visibilidade social e se massificou também para as dindmicas da cidade
(MARTINS, 2017).

A propriedade privada da terra no Brasil muito embora tenha sido
estabelecida formalmente com o advento da Lei n°601 de 1950 (a “Lei de
Terras”), j& era amplamente praticada desde a época das Capitanias
Hereditérias, impostas quando Portugal invadiu o Brasil. Essa préatica colonial
além de ter rompido com a forma coletiva com que os povos originarios se
relacionavam com a terra, ditou os moldes que viriam a ser estabelecidos
posteriormente para regularizagdo do territorio, baseado na propriedade
privada e individual. As terras que antes eram repassadas entre herdeiros e
proprietarios, e adquiridas muitas vezes a partir de técnicas de grilagem?s,
com aformacéo das cidades, ndo deixou de ser diferente (BOULOS, 2012).

Se olharmos a historia, veremos que os grandes invasores
foram os grandes proprietarios. E que, néo satisfeitos com o
saque as terras publicas, contnuam hoje fazendo acordos
com 0S governos para usar mais recursos publicos em seu
favor. Quando os sem-teto ou os sem-ferra ocupam uma
grande area vazia ndo estio fazendo mais do que tomar de
volta 0 que é seu. Por isso, é preciso diferenciar os termos

18- A grilagem foi € confinua sendo ufilizada em algumas regiées do pais, € um mecanismo
que possibilita a apropriagdoilegal de terras publicas. Funciona da seguinte forma:
“produziam uma certiddo de propriedade falsificada, atestando a propriedade da ferra;
depois, deixavamesta certiddo numa caixa com grilos; apds algum tempo, retravam o papel,
que finha um aspecto envelhecido (por causa da agéo dos grilos). E, com isso, diziam ser
uma cerfiddo muito antiga e verdadeira” (BOULOS, 2015, p.43-44).
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invasdo e ocupagdo. Invasdo foi o que fizeram os
portugueses e depois deles os grandes proprietarios
brasileiros. E grilar e roubar uma terra que é publica e que
deveria fer destinagdo social, em beneficio da maioria.
Ocupagdo é algo bem diferente. E retomar a terra dos
invasores, para que possa ser utilizada em favor da maioria,
dos trabalhadores. E transformar uma area vazia, que s
serve para especulagdo e lucro de empresarios, em moradia
digna para quem precisa (BOULOS, 2012, p.44).

Diante de um cenario de descaso, onde as deficiéncias presentes no
estoque de domicilios ndo atendem as necessidades basicas da maioria da
populagao, dados da Ultima pesquisa sobre o déficit habitacional demonstram
um total de 7,78 milhdes de unidades em todo o pais. E o maior valor
encontrado desde 2007, isso significa que o problema de moradia além de
ser uma constante segue crescendo sem que sejam desenvolvidas formas
alternativas de combate a sua violagdo. A concentragao do problema também
esta relacionada aaspectos socioecondmicos, isto €, o comprometimento
excessivo da renda com o aluguel (42,3%) e a coabitagéo familiar indesejada
(41,3%). A partir dos resultados, compreende-se porque € tdo urgente a
reposi¢cdo dos domicilios e ampliagao do estoque de moradias (FGV, 2018).

As violagdes de Direitos Humanos sofridas por uma populagéo que
precisa lutar pela garantia de seu direito a moradia séo intensificadas durante
um periodo em que se vivencia uma crise sanitaria com efeitos devastadores
nas esferas econdmicas e sociais. Essa crise realga as contradi¢bes
provenientes de uma realidade que nega direitos essenciais a garantia da
dignidade humana, ampliando as consequéncias de se proceder com
remogdes forcadas em meio a tempos que demandam, sobretudo, protecéo
social. A casa simboliza na sociedade um lugar de protecéo, e atrelado a um
direito historicamente exercido e indissociavel da condigdo humana.

A moradia é um direito que deve ser exercidoem conjunto ao
principio da dignidade da pessoa humana, uma vez que, a partr dele
determina-sea necessidade de garantia de um minimo existencial que leve
em conta o conceib de “moradia adequada’ Em outras palavras, ndo
condiciona esse dirito a existéncia apenas de um espacgo fisico, mas
também como “porta de entrada” para outros direitos fundamentais que
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possibilitem as condicdes materiais minimas de uma existéncia digna
(SARLET, 2018). O fato de a moradia ser classificada pela Constituigéo
Federal enquanto um direito social (Art. 6°, caput) assevera ainda mais a
necessidade de compreendé-la como um direito atrelado a garantia de outros
direitos basicos e elementares, como a prépria Educagéo (BRASIL, 1988).

Em relagéo a correlagdo que se pretende estabelecer aqui entre o
ato de ocupagdo da terra para moradia e a ideia de ocupagédo da escola,
Martins (2017) vai dizer queo uso da categoria “ocupagdo” na esfera da
Educagdo é uma estratégia politica para a constru¢ao de uma identidade do
‘fazer da escola”. Isto é, tornar um espago edificado no conhecimento de
pessoas ativas no processo de aprender.

Por isso, um dos instrumentos principais para o trabalhador é a
educacéo libertadora, porque € o caminho a ser percorrido na superagdo
daopressdo, uma vez que, torna possivel reconhecé-la.Logo, a passividadeé
nociva, porque desumaniza e afasta a percep¢do da agdo humana na
sociedade (FREIRE, 2015).

Quanto menos criticidade em nos, fanto mais ingenuamente
ratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos. Esta nos parecia uma das grandes caracteristicas
de nossa educagéo. A de vir enfatizando cada vez mais em
nds posigdes ingénuas, que nos deixam sempre na periferia
de tudo o que fratamos. Pouco, ou quase nada, que nos leve
a posigdes mais indagadoras, mais inquietas, mais criadoras.
Tudo, ou quase tudo, nos levando, desgragadamente, pelo
confrario, a passividade, ao “conhecimento” memorizado
apenas, que, ndo exigindo de noés elaboragdo ou
reelaboragédo, nos deixa em posigdo de inauténtica sabedoria
(FREIRE, 2015, p.97).

Dessa forma, a pedagogia critica que nasce na ocupagao de terra, a
partir da construgdo de escolas populares, liga-se a uma relagéo dialogica
entre 0 meio de luta e a vida em comunidade, ambos inseridos em uma
existéncia social situada. A busca por melhores condi¢desde vida é, entéo,
parte da acgéo coletiva na construgéo das casas, das escolas e da propria
vivéncia em comunidade. Tudo isso éatravessado por desafios inerentes a
situagdo de violagdo, os quais podem ser enfrentados a partir de uma
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consciéncia comum, de unido. ‘A regra geral, desde o acampamento, é fazer
valer o direito & educagdo como uma luta diaria, desde a construgéo efetiva e
literal da escola, até o reconhecimento do poder publico” (MARTINS, 2017,
p.28).

Muito embora existam fronteiras entre 0 campo e a cidade, o que se
busca aqui € explorar os pontos em comum que possam ser frabalhados,
mesmo diante de diferengas geograficas e culturais. Para isso, um dos
desafios que o artigo propde é estender o conceito de “educagdo do campo”
e 0 que ele representa para o ambiente da cidade também, principalmente,
em tempos em que 0 acesso ao ensino presencial se encontra limitado. A
necessidade de novo lockdown, diante do crescimento do nimero de mortes
e sobrecarga de leitos para COVID-19 nos hospitais, escancara a situagdo de
calamidade em que se encontra o pais nesse cenario pandémico.

A Educacéo do Campo representa uma modalidade de percepgéo e
envolvimento com o espago da escola na ocupagdo. Tem o objetivo de
desenvolver um processo de ensino e aprendizagem a partir da realidade em
que o aluno esta inserido, de face as condicbes econdmicas e culturais de
sua comunidade. Embora, a principio, essa escola difirada escola urbana
convencional, quando se amplia 0 conceito para falar das escolas populares
no ambiente urbano, essa diferenga do “convencional” também acontece
porque ndo é mais um espago fora da comunidade, mas criado a partir da
realidade e limitagdes das ocupagdes.

Nao cabe aqui querer negar a importancia da instituicdo Escola,
afinal, ela se configura enquanto um direito universal e deve ser garantido
com qualidade ao maior numero de pessoas. A critica colocadaaqui € dirigida
ao fato de que a escola basica plblica € vista como uma utopia a ser
perseguida e conquistada por meio da coletividade, estd na tentativa de
construir a ideia de uma educagédo popular baseada na sua relagdo com o
trabalhador e seu mundo de trabalho, sua vivéncia e realidade.

Dessa maneira, se constroem sujeitos politicos coletivos que, nas
suas praticas sociais e pedagogicas, definem o sentido de educagédo popular.
Educacéo é conscientizagéo, € saber situar o seu lugar diante daquilo que
lhe € ou ndo ofertado na sociedade, por isso, todo e qualquer processo
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pedagdgico é politico e, portanto, suscetivel a disputadas de poder(RIBEIRO,
2013).

Logo, inegavel a necessidade dessa reflexéo e do que ela representa
em meio a um contexto onde escolas estdo sendo destruidas junto com
moradias, deixando as familias desalojadas sem nenhuma estrutura de vida
e proposib. Esses espacos, quando atacados, simbolizam mais do que um
lugar de materializagdo dos esforgos dos moradores, eles tfrazem consigo a
conscientizagdo de uma ideia, que é maior do que qualquer operagao que
tente derruba-la.

DESPEJOS NA PANDEMIA: O QUE A ESCOLINHA DO
CERRADO E A ESCOLA EDUARDO GALEANO PODEM
NOS ENSINAR

O fato de existirem pessoas vivendo em condi¢des de insalubridade,
inseguranga e estrutura de vida precéria, atesta o meio dispar que o
coronavirus encontra para se disseminar. Ao contrario de uma integragéo, o
que se depreende no dia a dia de milhares de familias que lutam por uma
moradia digna é a perda da dimensdo constitucional, que entende esse
direito enquanto fundamental, humano e social. Discutir a problematica
habitacional tem sido um movimento de extrema importancia ao longo das
Ultimas décadas, assim como no presente momento, em que mais de 8
milhdes de pessoas vivem em areas de risco, carentes de servigos publicos
essenciais (IBGE, 2018). Situagdo agravada por um contexto de calamidade
publica, em que as orientagbes principais séo o isolamento social e habitos
diarios de limpeza.

Mesmo que nenhuma esfera da vida tenha passado ilesa desse
cenario pandémico, o direito de propriedade, embora ndo absoluto, e
condicionado ao exercicio de sua fungdo social (Art. 5°, inciso XXIlIlI), parece
continuar sendo sobreposto anecessidade humana basica de habitagéo
(BRASIL, 2021). Nem mesmo no desenrolar de uma pandemia mundial, onde
as vulnerabilidades existentes sdo amplificadas, o poder publico deixa de
intervir para desalojar familias de seu lugar de moradia e proteg&o. As agbes
de despejos realizadas em plena pandemia, com o numero de mortes
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crescendo a cada dia, violam agarantia dos direitos humanos Afitudes como
estaditam n3o somente quem deve ou ndo usufruirda terra,mas também, e
principalmente, quem pode ter direito a um lugar seguro, uma habitag&o, para
se protegerdos ciclos dessa doenga altamente contagiosa.

O 6nus excessivo com o pagamento do aluguel, por exemplo,
considerado o maior dentre os componentes do déficit, chegando ao nimero
de 3,3 milhdes de unidades em 2017, pode ser um fator que impulsiona as
familias a ocuparem ferrenos urbanos, por ndo possuirem condiges de
pagar. De acordo com a faixa de renda, as maiores porcentagens estao
direcionadas as familias que possuem o valor de até trés salarios minimos
para arcar com todo o seu sustnto. Por ndo terem possibilidade de
encontrar moradia a precgos proporcionais as suas receitas, sdo obrigadas a
destinar mais de 30% do rendimento mensal para ter onde morar (FGV,
2018).

E quando esse rendimento mensal é afetado drasticamente, devido
as consequéncias frazidas pelas exigéncias de isolamento de uma crise
econdmica e sanitaria mundial, que mudou todas as dindmicas sociais?
Varios trabalhadores perderam sua fonte de renda, e mesmo aqueles
informais tém que lidar com uma realidade onde tudo agora funciona por
meio da intemet; dispositivo esse de alcance limitado. A ordem de
importancia dada a esses fatos € diretamente proporcional a necessidade de
se incomorar medidas que atenuem seus impactos. Como a ndo remogaodas
pessoas de suas casas, para nao agravar o potencial da doenca.

A pandemia expds a acentuada condicéo de desigualdade presente
na populagdo brasileira, asseverando a necessidade de a populagdo
permanecer em casa, na tentativa de mitigar o risco de disseminagdo da
doenga, mesmo quando o Estado néo parece conferir as condigdes materiais
para tal. E obrigacdo do Estado adotar medidas que tratem das miiltiplas
dimensdes do problema, como tem feito a comunidade internacional. Varios
paises e cidades do mundo implementaram politicas publicas de carater
social, que promovem a moratdria de hipotecas imobiliarias, o adiamento do
pagamento de tributos, a facilitagdo do crédito a empresas e o0 apoio
financeiro a cidadaos em situagéo de pobreza (ANESP, 2020).
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Entretanto, o que tem sido promovido no Brasil € um desinteresse
institucional com parte da populagd que demanda maior tutela. Mesmo o
Congresso Nacional tendo aprovadoo Projeto de Lei n° 1.179/2020 que
previa a suspensado das agdes de despejo durante a pandemia, o artigo néo
chegou nem a ser implementado, pois foi vetado pelo presidente Jair
Bolsonaro. Diante dessa conjuntura, organizagdes e liderangas de
movimentos sociais buscaram criar novamente um Projeto de Lei n°
1.975/2020, que embora tramite em regime de urgéncia na Camara dos
Deputados, até hoje ndo foi decidido sobre a suspensdo de todas as agbes
que tenham como resultado o despejo forgado de familias, no periodo de
pandemia (BRASIL, 2020).

Na verdade, esta decisdo foi tomada no momento em que ftal
omiss@o se manteve, e 0s despejos continuam a acontecer, sem maiores
restricdes, ao redor do pais. Nem mesmo o Conselho Nacional de Justica
(CNJ), responsavel por desenvolver politicas judiciarias no ambito nacional,
contrariamente ao que pressupde sua fun¢do, foi capaz de editar
recomendagdo expressa sobre a necessidade urgente de suspensdo dos
despejos durante a pandemia. Entretanto, editou a recomendagéo n° 63/20,
orientando juizes e magistrados a ndo procederem com o despejo de
pessoas juridicas em processos falimentares (BRASIL, 2020).

Percebe-se, entdo, que ndo houve a mesma preocupagdo em
relacdo as pessoas fisicas, pois na pratica, os juizes decidem de forma
individual o cumprimento dos casos de despossessdo. Isso, geralmente,
acarreta em uma maior inseguranga e prejuizo as camadas sociais mais
carentes. Porisso, € importante analisar dois casos de despejos realizados a
partir de agdes de reintegragéo de posse com forga policial, ratificada pelo
poder publico, durante o periodo de isolamento da COVID-19.

O acampamento Campo Grande (MG) e a comunidade do CCBB
(DF) s@o ocupagbes onde os proprios moradores, com a ajuda de
voluntérios, ergueram escolas populares para explorar melhores formas de
atender as demandas de ensino da comunidade, tendo em vista a falta de um
servico de qualidade fornecido pelo Estado. As agdes de reintegragdo de
posse nesses lugares, e a derrubada das casas junto com as escolas
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simbolizamo quanto a luta vem acompanhada da préxis, e como ambas
podem serlidas enquanto ameagas a um sistema econémico excludente.

No dia 12 de agosto de 2020 foi realizada areintegragéo de posse no
acampamento do MST, Quilombo Campo Grande, na zona rural do Municipio
de Campo do Meio, em Minas Gerais.Depois de 56 horas de resisténcia dos
moradores — considerado o0 despejo mais longo j& realizadono Brasil do
século XXI -, a operagéo orquestrada pelo Poder Judiciario, contou com o
apoio da policia militar, que proferiu ameagas constantes, com auxilio de
bombas de efeito moral, drones, e carros cercando o local para efeito de
coergdo das familias (OLIVEIRA, 2020). Nao ha duvidas que tal realidade
configura extrema violagdo aos direitos humanos, majorada pelo fato de fer
acontecido em meio a um periodo de calamidade publica, em que
existemrecomendagdes oficiais para se evitar aglomeragdes.

Mesmo assim, a ordem de despejo foi expedida, e colocou em risco
imediato mais de 400 familias, como também fodos os envolvidos na
operagdo. Diante do desrespeito de varias recomendagdes legais de saude,
as autoridades policiais, com anuéncia do poder Judiciario, promoveram a
expulsdo em massa de mais de duas mil pessoas. Além disso, segundo
relatos dos moradores, o autor da causa teria manifestado interesse
especifico na destruicdo da escola. O local denominado “Escola Eduardo
Galeano”, em clara homenagem ao poeta latino americano, foi
erguidocoletivamente pelos proprios moradores do assentamento, servindo
de palco para encontros de reflexéo, e a alfabetizacdo de jovens e adultos
(OLIVEIRA, 2020).

Emblematicamente, ndo se destruiu apenas um edificio escolarque
funcionava dentro do acampamento, mas também as relagdes e historiasde
tantas vidas que por la se constituiram. Essas a¢bes banalizam a vida de
quem sobrevive sem a minima prote¢do do Estado, sendo expulsos do local
onde moravam ha mais de 20 anos, sem nenhum tipo de politica alternativa
que lhes garantisse ao menos outra moradia.

Diante dessa realidade de desinteresse institucional em priorizar o
tema, representantes do MST apresentaram denuncia junto @ Comisséo
Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos Estados
Americanos (CIDH/OEA) sobre a gravidade dos despejos forgados
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continuarem acontecendo durante a Covid-19, como também realizaram
pedido de medida cautelar para protegdo das familias que sofreram despejo
e seguem sendo ameagadas (ENGELMANN, 2020).

No dia 22 e 23 de margo de 2021, um pouco mais de sete meses
depois do despejo ocorrido na zona rural de Minas Gerais, agora em plena
area urbana de Brasilia, mais precisamente proximo ao CCBB (Centro Cultural
Banco do Brasil), é efetuada mais uma desocupagdo violenta de familias. A
operagao contou com a intervengédo de equipes da Secretaria DF Legal, e
junto com o auxilio de policiais militares tentaram proceder com a remogao
forcada de cerca de frinta e cinco familias. No local existem
moradoresvivendo ha quase 30 anos; idosos, criangas, pessoas com deficiéncia
e a maioria deles trabalham como catadores de materiais reciclaveis (ANADEP,
2021).

Foram essas pessoas que, com a guda de voluntarios, construiram a
‘Escolinha do Cerrado”’, iniciafva que contou também com a arfculagédo de
professores voluntarios para levar material da rede publica de ensino para que as
criangas pudessem confinuar os estudos durante a pandemia, uma vez que néo
dispdem de recursos para 0 acesso ao ensino remof. Mesmo assim, a escolando
foi poupada pelostratores que ‘varreram’ tbdo o ferreno, demubando o que
encontraram pela frente, mesmo isso significando uma vida de trabalho comunitério
para erguer suas proprias moradias (ANADEP, 2021).

Dada essa conjuntura de negligéncia, o pais hoje (sobre)vive a uma
crise sanitaria, econdmica e sobretudo social, que j& alcangou mais de 400
mil mortes no Brasil, e segue crescendo. No meio dessa calamidade, ndo levar
em conta a vida do outro para fazer valer uma ordem judicial que viola em todos os
aspecios os direitbs humanos, passando por cima de necessidades basicas como
moradia e educagdo, as quais deveriam ser obrigacéo do Estado de garanir e ndo
de frddas (WOLOSKER, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi abordado, observa-se o0 quanto a protecéo da
moradia significa também a protegcéo dos direitos humanos, pois, funciona
como porta de entrada para o cumprimento de outros direitos, como a
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Educacéo aqui destacada. Ambos os direitos seguem sendo ameagados e
violados através da agao de despejos em meio a uma crise do coronavirus
sem precedentes, que requer cuidados redobrados de higiene, e usa como
slogan imperativo o “fique em casa”. Como cumprir essa ordem se 0 proprio
Estado promove a derrubada desses espagos que, embora precarios,
representam a alternativa que ndo é nem sequer oferecida pelo governo?

Conclui-se, entdo, que as ocupagdes irregulares emergem como
sintomas de uma légica de exploragéo que organiza e delimita 0s espagos de
qualidade, e com o advento da COVID-19 essa realidade ganhou proporcdes
ainda maiores, mas ndo novas. Descorinam-se as condi¢des de
precariedade preexistentes em que vivem grande parte da populagdo sem
tutela do Estado, onde o cenario de desigualdades é recorrente e, ainda
assim, o direito de propriedade continua sendo sobreposto a umadignidade
de vida que é cerceada as comunidades em situagéo de pobreza.

Haja vistao fato das suas demandas né&o serem levadas em conta, €
por meio da consciéncia critica em torno dessa realidade que a educagédo
popular do campo e da cidade vém fazer a diferenga. O processo de
aprendizagem e ensino imbricado na vivéncia das familias representa a
praxis, a transformagdo dupla entre a visdo da realidade e os meios
disponiveis para coletivamente se criar outros caminhos.

Logo, ter estabelecido e discutido sobre a conexdo entre a luta
organizada das ocupagdes de terracom aquestdo da Educagdo construida
dentro desses espagos foi 0 que motivou o estudo. Mesmo depois do relato
de tantas atitudes arbitrérias e desumanas, uma vez inserida no lugar de
vivéncia desses grupos, que a Educagéo possa, junto com o enfrentamento e
organizagao trazida pelas ocupacdes, reverter esse cendrio ereconstruir
ainda mais forte estruturas coletivas de emancipagéo popular.

O direito a moradia e o direito a educagdo ndo sé “somente” uma
condigdo para a vida com dignidade, em tempos de crise da saude mundial,
sa@o também condi¢do necesséria para o enfrentamento e transformagéo do
contexto de opresséo.

-109 -



REFERENCIAS

ANADEP - Associacao Nacional das Defensoras e Defensores Publicos. DF:
Defensoria consegue decisdo favoravel que impede o GDF de realizar
desocupagdes na ocupagao do CCBB, durante a pandemia do coronavirus.
26 mar. 2021. Disponivel em:
https://anadep.org.br/wtk/pagina/materia?id=47819. Acesso em: 30 mar.
2021.

ANESP - Associagéo Nacional dos Especialistas em Politicas Publicas e
Gestdo Governamental. Paises reagem a crise da Covid-19 com mais
politicas publicas; veja medidas. 2020. Disponivel em:
http://anesp.org.br/todas-as-noticias/2020/3/26/pases-reagem-crise-da-covid-
19-com-mais-polticas-pblicas-veja-medidas. Acesso em: 30 mar. 2021.

BORGES, Guilherme. O Direito a Educagao e a Formagao
Concentracionista de Terras brasileiras: AS MAZELAS DE UM PROJETO
DE PAIS PARA POUCOS. Revista Anhanguera, Centro Universitario de
Goias, 1519-423X, ano 21 - n°1, p.73-90, jan. de 2020. Disponivel em:
https://anhanguera.edu.br/wp-content/uploads/6-boges.pdf. Acesso em: 30
mar. 2021.

BOULQOS, Guilherme. Por que ocupamos? Uma introducao a luta dos sem-
teto. S&o Paulo: Scortecci, 2012.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n® 1.975, de 16 de abril de
2020.

Brasilia: Camara dos Deputados, 2020. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao ?idProposicao=
2249882. Acesso em: 30 mar. 2021.

-110-



BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Vigilancia em Saude. Painel
Coronavirus. 2020. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em:
30 mar. 2021.

BRASIL. Decreto n. 6, de 18 de mar. de 2020. Reconhece a ocorréncia do
estado de calamidade publica. Brasilia, DF, mar. 2020.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm. Acesso em: 30
mar. 2021.

ENGELMANN, Solange. MST denuncia despejos no campo durante a
pandemia na Comissao de Direitos Humanos da OEA. 9 dez. de 2020.
Disponivel em: https://mst.org.br/2020/12/09/mst-denuncia-despejos-no-
campo-durante-a-pandemia-na-comissao-interamericana-de-direitos-
humanos-da-oea/. Acesso em: 30 mar. 2021.

FERNANDES, Bernardo. A Formagao do MST no Brasil. Petropolis: Vozes,
2000.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2015.

FGV. Analise das Necessidades Habitacionais e suas Tendéncias para
os Préximos Dez Anos. 2018. Disponivel em: https://www.abrainc.org.br/wp-
content/uploads/2018/10/ANEHAB-Estudo-completo.pdfl. Acesso em: 30

mar. 2021.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Populagao em areas de risco no Brasil. Rio de Janeiro: IBGE, 2018.
Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/apps/populacacareasderisco/. Acesso
em: 30 mar. 2021.

MARTINS, Fermnando. Das origens da ocupagao da escola: o caso do mst.
Revista e-Mosaicos, Rio de Janeiro, V.6 - N.12, p.22-32, ago. de 2017.

-11-



OLIVEIRA, Wallace. Despejo do Quilombo Campo Grande é o mais longo
do séc. XXl e marca as lutas sociais. Minas Gerais. 18 ago. 2020.
Disponivel em: https://www.brasildefatomg.com.br/2020/08/18/despejo-do-
quilombo-campo-grande-e-0-mais-longo-do-sec-xxi-e-marca-as-lutas-sociais/.
Acesso em: 30 mar. 2021.

SANARSAUDE. Linha do tempo do Coronavirus no Brasil. Disponivel em:
https://www.sanarmed.com/linha-do-tempo-do-coronavirus-no-brasil. Acesso
em: 30 mar. 2021.

SANTOS JUNIOR, O. A. A Produgao Capitalista do Espago, os Conflitos
Urbanos e o Direito a Cidade. In: SANTOS JUNIOR, O. A. (Org.). Politicas
Publicas e Direito a Cidade: programa interdisciplinar de formagéo de
agentes sociais e conselheiros municipais. Rio de Janeiro: Letra Capital,
2017.P. 16-19. Disponivel em:
https://observatoriodasmetropoles.net.br/arquivos/biblioteca/abook_file/cader
no_direitocidade_2017.pdfl Acesso em: 30 mar. 2021.

SARLET, Ingo Wolfgang. A eficacia dos direitos fundamentais. 13.ed.
Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2018.

STEDILE, Jo&o Pedro. A questio agraria no Brasil: O debate tradicional.
2ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2011.

WOLOSKER, Max. O despejo das familias do CCBB. 25 mar. de 2021.
Disponivel em: https://subverta.org/2021/03/25/0-despejo-das-familias-do-
ccbb/. Acesso em: 30 mar. 2021.

-112-



CAPITULO 7

DA POLITICA DE ATENDIMENTO AO
CURRICULO: NOTAS SOBRE AS IMPLICACOES
DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS NO
ENSINO DE HISTORIA

Renan Moura de Freitas!®
INTRODUCAO

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) apresentou-se como
um marco responsavel por uma mudanga paradigmética na concepgéo de
crianga e adolescente, na qual promoveu o deslocamento da chamada
Doutrina da Situagdo Irregular para a Doutrina da Protegdo Integral -
principio da politica de atendimento responsavel por compreender criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos.

Partindo dessa outra concepgdo de infancia e juventude, o ECA
também promoveu mudangas em relagdo ao atendimento de adolescentes
em conflito com a lei. A proposta para esse publico sdo as chamadas
medidas socioeducativas, na quais se dividem entre execugao imediata —
adverténcia e reparagao do dano causado a vitima (nos casos de infragao de
natureza patrimonial) —, execugdo em meio aberto — prestagdo de servico a
comunidade e Liberdade Assistida — e execugdo em meio fechado -
semiliberdade ou internagéo. (BRASIL, 1990).

As medidas socioeducativas sé& amparadas, entre outros, pelo viés
pedagdgico e sancionatorio que acompanha o discurso da “ressocializagdo”.
No entanto, essas medidas se chocam com uma realidade social
profundamente desigual e permeada de contradigdes e falta de infraestrutura
adequada que efetivamente garanta o viés pedagdgico e o incentivo na
promogé de um novo projeto de vida aos adolescentes, principalmente
dentro das MSE em meio fechado. Essa contradi¢do entre a promulgacao

19 Historiador, mestrando em Histdria e graduando em Pedagogia pela Universidade Federal
de Pernambuco. Laties: htp:/lattes.cnpq.br/3802404445141358
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das medidas e as condicdes adequadas para a sua execugdo fica
explicitamente visivel quando observado os instrumentos previstos em
marcos legislativos, como o SINASE (2012), e as condigbes inadequadas
que adolescentes e jovens em conflito com a lei enfrentam quando sé&o
institucionalizados pelo Estado nas unidades de atendimento, nas quais, em
sua maioria, ainda possuem os antigos moldes das FEBEMs Morelli (1999).

Diante dessas mudancgas ocorridas na politica de atendimento ao
adolescente no qual se atribui a responsabilizagédo de ato infracional e
considerando a importancia desse debate para o campo da educagéo — visto
que pode fornecer elementos para a compreensdo das formas de
organizagdo pedagdgica, social e historica no tempo presente -
consideramos como nosso problema de pesquisa a seguinte questao: o que
as medidas socioeducativas demandam do curriculo referente ao ensino de
historia na educagdo basica?

No ano do presente estudo, o ECA completa seus 31 anos desde
que foi oficializado. Durante esse periodo, as politicas educacionais para o
ensino de histéria impulsionaram o debate em torno da necessidade de
renovagdes em relagdes as praticas educativas dentro e fora dos muros das
escolas. Nesse sentido, o presente artigo buscou discutir a importéncia que
as medidas socioeducativas suscitam para os curriculos de histéria da
educagao basica, a partir da identificag@o de alguns impactos dessa politica
publica voltada ao atendimento especializado de (as) adolescentes e jovens,
nos (as) quais se afribuem a autoria de ato infracional, para o ensino de
histéria. Vale ressaltar que nosso ponto de partida se deu na pretensao de
apontar algumas reflexdes sobre a necessidade de debater o sistema
socioeducativo nos curriculos de histéria dentro de uma perspectiva ampla e
ndo necessariamente atrelada ao ensino de histéria instituido nas proprias
unidades de atendimento em meio fechado. Compreendemos que esse
ultimo possui questdes e problematiza¢fes particulares, visto sua dimenséo
em contexto de privagéo de liberdade.

Primeiramente,  consideramos  destacar alguns elementos
fundamentais sobre a relagdo historicamente ancorada entre os valores
sociais — representados na figura do Estado — e os adolescentes em conflito
com a lei. No segundo momento da presente pesquisa, trabalharemos sobre
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as medidas socioeducativas e algumas de suas diversas questdes que séo
impostas para o curriculo de histéria na educagéo basica.

O ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI: MEDIDAS
NAO TAO RECENTES

A institucionalizagdo de adolescentes em conflito com a Lei ndo é
recente na histdria do Brasil. Nesse processo que envolveu uma relagéo
direta entre 0 Estado e os adolescentes, os marcos legislativos tiveram
especial importancia, principalmente na estruturagdo das politicas publicas
voltadas ao atendimento de criangas e adolescentes em situagao de conflito
com as ditas normas sociais.

Conforme nos lembra Morelli (1999), essa relagdo se estabeleceu
oficiaimente na primeira metade do século XIX, quando entrava em vigor o
Cddigo Criminal do Império, no ano de 1830. N&o obstante a representagdo
em lei sobre a regulagéo da politica do atendimento, esse marco legislativo
possuia diversas fragilidades que, mesmo para a época, significava um
atraso em relagdo a outros paises, principalmente por determinar o fim da
condi¢do de inimputabilidade ja aos 14 anos de idade — abaixo dessa idade
qualquer pessoa em conflito com a lei se submeteria a uma avaliagdo de
discemimento, na qual poderia reduzir a condicdo de “criminoso” a qualquer
idade. A questdo da inimputabilidade s6 mudaria com a promulgagd do
Cédigo Penal de 1940, quando a condigéo de inimputavel é determinada até
0s 18 anos.

O que chamamos de cultura menorista (MIRANDA, 2018), se
originou, principalmente, a partir da consolidagdo do Codigo de Menores, em
1927. Os poderes publicos, agora utilizando o discurso do “Estado Protetor”,
passou a intervir mais ativamente no processo de governamentalidade de
criangas e adolescentes abandonados ou considerados como ‘ameacga’ aos
valores morais da época — principalmente apoés a década de 60, com o
advento da ditadura militar no Brasil. Concordamos com Miranda (2018),
quando aponta que, na pratica, o Codigo de Menores se traduzia como
dispositivo de governanga para os filhos do abandono no Brasil, atingindo,
principalmente, criangas e adolescentes em condicdes de vulnerabilidade
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socioecondmica. O “menor delinqlente” — discurso proferido para identificar
o0s adolescentes em conflito com as normas sociais e atrelado ao ideal da
cultura menorista — estaria submetido ao conjunto de politicas publicas
marcadas pelo carater punitivista e assistencialista, nas quais se reproduziria
em instituicbes de atendimento repressivas - ou, nas palavras de Passetti
(2011), instituicdes austeras — e ausentes de condigdes adequadas mesmo
para normatizar a conduta dos ‘delinqUentes juvenis”. Além disso, Morelli
(1999, p. 9), salienta que “os interatos ndo possuiam condi¢bes minimas
para atingir seu objetivo, ou seja, Suprir as necessidades basicas do intemo,
incluindo alimentag&o, cuidados médicos e educagéo”.

Os modelos institucionais da FEBEM/FUNABEM legitimariam esse
processo punitivo, nos quais deixariam marcadas a forma de atendimento
aos adolescentes que ndo respondessem os pressupostos estabelecidos
pelas normais sociais. At os dias atuais, mesmo apds 30 anos da
promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — normativa que o0s
reconheceu como Sujeitos de direitos — ainda é visivel a légica da cultura
menorista nas politicas de atendimento, principalmente no contexto dos
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em meio fechado.

AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS E O CURRICULO DE
HISTORIA: UM CAMINHO NECESSARIO

As medidas socioeducativas, sejam em meio aberto ou de restricdo
de liberdade, revelam, no tempo presente, as tensdes entre o Estado e os
adolescentes em conflito com a lei. Poderiamos traduzir que seriam
contradicdes entre o aparato normativo e institucional representado pela
ordem juridica e os adolescentes que ocupam os lugares historicamente
excluidos na sociedade, em condigdes de vulnerabilidade — e, por isso
mesmo, identificados num determinado recorte racial e socioeconémico -,
pelo menos a sua maioria.

Como vimos, a linha ténue entre a puni¢do e a educagdo é uma
dessas dimensdes que compde o sistema socioeducativo, em especial as
medidas de restrigdo de liberdade. O poder juridico, responsével por alocar
0s adolescentes em internatos - restritos de liberdade por até 3 anos
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(BRASIL, 1990) -, o faz com o intuito de disciplinar pedagogicamente o
comportamento do ‘“transgressor’” das normais sociais. Além da
problematizacdo do que seria uma educagdo num espago de restricdo de
liberdade — ideias que parecem antagonicas —, ressaltaremos as fragilidades
dessa alocagdo em decorréncia da inoperancia do préprio sistema
socioeducativo: unidades em condi¢des insalubres e sem infraestrutura
adequada, a questdo do excedente populacional nas instituicbes de
acolhimento, os relatos de violéncia e conflitos intemos, a precariedade do
ensino escolar nesses espagos e as elevadas taxas de reincidéncia do ato
infracional — frazendo a tona o carater reversivel do discurso da
‘ressocializagd” ou da projegdo de um novo propdsito de vida aos
adolescentes.

Concordamos que essas contradicdes sdo elementos que devem
estar imersos nos curriculos de historia, ja que elencam as discussdes da
propria formagéo social brasileira e como as nossas normativas promovem a
regulamentagdo da vida de uma forma que nem sempre é eficaz. Estudar os
sujeitos da socioeducagdo € compreender processos de relagdo de poder
inseridos no tempo presente e, como vimos, na propria histéria da formagédo
brasileira. Nesse sentido, é preciso pensar um ensino de historia pautado
numa perspectiva criica — compreendendo a Otica de quem aplica os
aparatos normatizadores e o lugar socialocupado e dado aos assujeitados
em nome dos processos conduzidos pela judicializagdo. Essa compreenséo
exige do curriculo de historia for¢as que se traduzam em uma prética escolar
pautada no reconhecimento dos sujeitos de poder e sua atuagdo no tempo,
assim como a identificagdo de onde estdo socialmente localizados. De
acordo com a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alguns
elementos dessa reflexdo podem ser encontrados, por exemplo, nas
chamadas competéncias para o0 ensino fundamental. Embora ndo frate
diretamente do sistema socioeducativo, a BNCC destaca que cabe ao ensino
de historia a seguinte competéncia:

Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e
processos € mecanismos de fransformagdo e manutengdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
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tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir
no mundo contemporéneo. (BRASIL, 2017, p. 402).

Ora, se as medidas socioeducativas sdo construgdes historicas e
possuem rupturas em relagéo a cultura menorista e certas manutengdes em
sua forma de lidar e restringir a liberdade dos adolescentes em conflito com a
lei, por exemplo, elas podem se caracterizar como um conjunto de importante
contribuigdo para o curriculo de historia. Poderiamos afirmar que os estudos
sobre as medidas socioeducativas em sala de aula € um meio para que
professores de histéria construam reflexdes sobre permanéncias e rupturas
no tempo histérico. E se é importante “analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo” o debate na educagdo béasica ganha ainda mais
forga, principalmente no momento em que se reforga o papel politico de toda
a sociedade no processo de prote¢do e garantia dos direitos das criangas e
adolescentes. Compreender acontecimentos historicos e intervir no mundo
contemporaneo também é, respectivamente, compreender o cenario em que
se constituiu historicamente a relagéo dos adolescentes em conflito com a lei
e intervir a partir de lutas contra suas formas de violéncias e desmonte dos
direitos conquistados historicamente.

As lutas em tomo da efetivagdo dos direitos dos adolescentes
devem, assim, fazer parte dos conteudos presentes nos curriculos de historia
para a educagdo basica. Além disso, é necessario que essa percepgao seja
igualmente articulada com as MSE em meio aberto, uma vez que compde
boa parte dos socioeducandos incluidos nas politicas de atendimento. Nesse
sentido, € importante atentar para os estudos de Rocha, Marques e Minatel
(2012) sobre as dificuldades encontradas pelos estudantes em cumprimento
de medida em meio aberto e suas repercussdes na questdo do direito a
educacdo. Segundo essas autoras, 0os proprios relatos dos adolescentes
revelam as dificuldades de se inserirem no espago escolar da comunidade na
qual pertencem, sendo a excluséo e o preconceito, quando conseguem ser
matriculados, as principais marcas enfrentadas pelos adolescentes.
Concordamos com as autoras, quando descrevem que um trabalho de
corresponsabilidade entre a escola e seus educadores e as instituicdes
responsaveis pelos programas de medidas socioeducativas podem promover
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uma insercéo mais qualificada na rotina escolar. Desse modo, ressaltamos a
importancia dessas implicagdes para os curriculos e professores de historia,
pois:

A reflexdo sobre a construgdo da cidadania nos espagos escolares
implica pensar a formagdo de professores de histdria como sujeitos
de direitos e deveres, profissionais, cidaddos com postura éfica e
compromisso social e politico com a educagio. (FONSECA, 2016, p.
80).

Considerando a educagdo como um direito universal, seu acesso
também se aplica aos adolescentes que cumprem medida socioeducativa.
Professores de historia, devem se enxergar nesse papel politico e social com
a educacgéo, colocando-se como agentes compromissados com os direitos
dos adolescentes inseridos nas MSE, perspectiva que, como vimos, esta em
sintonia com alguns dos principios educativos destacados na BNCC.

Sabemos que o curriculo de histéria ndo € representado apenas
pelos documentos oficiais, mas também pelos varios curriculos que emanam
dentro da cultura escolar. Defendemos, assim, que além do compromisso
dos educadores de assumira corresponsabilidade no processo de garantia do
direito a educagao aos adolescentes em conflito com a lei, € necessério que
0 debate sobre medidas socioeducativas se fraduza na pratica da cultura
escolar. E nesse sentido que vamos destacar a importancia de considerar
esses adolescentes como sujeitos historicos, principalmente quando estamos
falando de curriculos de histdria para a educagao basica.

Pertencentes a uma determinada temporalidade e inseridos em seu
contexto politico e cultural, os adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas estdo particularmente vinculados as formas de organizagéo
e valores de sua historicidade. Concordamos com Bezerra (2003), quando
aponta que a ideia do sujeito histérico faz parte do conjunto de conteudos e
conceitos basicos no ensino de historia. No entanto, esses sujeitos néo estéo
sozinhos no tempo, mas imersos numa complexa rede de relagdes sociais e
construida entre os diversos agentes. Séo relagdes que podem se tensionar,
romper ou se interferirem no processo histérico, momento em que surgem
também as relagdes desiguais, contraditorias e, no caso dos adolescentes
que cumprem medida socioeducativa em meio fechado, restitivas de
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liberdade. Desse modo, esse conceito € importante na medida em que nos
ajuda a identificar qual o lugar ocupado por esses sujeitos, por isso €
fundamental considerar que

Perceber a complexidade das relagdes sociais presentes no cotidiano
e na organizagdo social mais ampla implica indagar qual o lugar que
o individuo ocupa na trama da historia e como sdo consfruidas as
identdades pessoais e as sociais, em sua dimensdo temporal. O
sujeito historico, que se configura na inter-relacdo complexa,
duradoura e confraditoria enfre as identidades sociais e os pessoais,
é o verdadeiro construtor da histéria. (BEZERRA, 2003, p. 45).

Nesse contexto, € preciso que os curriculos de historia permitam
estabelecer caminhos de analise entre o lugar social dos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e os valores sociais de sua
temporalidade. E a partr dessa ponte que sera possivel debater os
processos de constituicdo das identidades desses adolescentes — suas lutas,
valores, condigdes sociais, perspectivas politicas, etc. —e o perfil dos valores
sociais — e institucionais — que promovem conflitos e contradicbes na
construgdo das discussdes em torno desses sujeitos historicos.

Além disso, é preciso salientar que a constituicdo da identidade
desses adolescentes, enquanto sujeitos historicos — isto €, agentes politicos
dos processos historicos e das relagdes que estabelecem com os valores
sociais —, ndo implicam em considerar somente sua vinculag&o ao programa
de atendimento socioeducativo. Novamente, concordamos com Bezerra
(2003), quando salienta que

Conceber a Histéria como o resultado de sujeitos histéricos implica
néo afribuir o desenrolar do processo como sendo agéo da vontade
de instituigdes, como o estado, os paises, a escola efc., ou resultante
do jogo de categorias de analise (ou conceitos), como sistemas,
capitalismo, socialismo etc. Perceber que a trama histdrica ndo se
localiza nas agbes individuais, mas no embate das relagdes sociais,
no tempo. (BEZERRA, 2003, p. 46).

Compreender o0s Sujeitos histéricos que cumprem medidas
socioeducativas € identifica-los dentro das suas proprias dimensdes e
interesses, com suas proprias perspectivas politicas e como protagonistas
das suas historias de vida. Nesse sentido, os curriculos de historia devem,
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ainda, propor reflexdes acerca da fungdo social e politica desses sujeitos,
buscando desmistificar estigmas enraizados pela Doutina da Situagéo
Iregular. Além disso, é preciso reforgar o seu papel de agentes atuantes na
construgdo do conhecimento historico, isto é, transformam, modificam e
criam novas percepgdes sobre a Histdria e o passado, a partir das suas
praticas sociais no tempo presente.

Politicamente ativos na construgao do passado, a partir das relagoes
que estabelecem no presente - suas lutas, interesses, lugares de
pertencimento, valores politicos, etc. — os adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas assumem papel estratégico na construgdo do
conhecimento historico e, consequentemente, demandam das praticas
curriculares do ensino de historia uma ressignificagéo dos seus problemas e
questdes de analise. Nesse sentido, ndo podemos entendé-los como meros
assujeitados das instituicdes responsaveis pelas politicas de atendimento aos
adolescentes e jovens que cometeram ato infracional. E preciso desconstruir
a perspectiva de sua identidade marcada com o selo do potencial usuério de
politicas publicas, ou até mesmo de “menor delinquente”.

As perspectivas educacionais presentes nos curriculos de historia,
como vimos, demandam da comunidade escolar uma posigéo historicizada
no debate sobre medidas socioeducativas, isto €, compreendendo o lugar
social dos adolescentes enquanto sujeitos historicos e identificando os
diversos valores sociais de uma temporalidade — os cddigos de conduta, os
dispositivos de poder, onde se localizam socialmente a efetividade do
aparelho sancionatorio, a quem e quando os instrumentos legais se aplicam,
efc.

Nao obstante a essa preocupacgéo, vale ressaltar que a resolugao de
numero 2, de 1° de julho de 2015, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo, trazia as novas Direfrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial e continuada nos cursos de licenciatura e formagéo pedagégica. O
documento respaldava um certo compromisso com uma pratica educativa
que valorizasse a questdo do direito a educacdo dos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas. Embora se tratasse dos curriculos
dos cursos de formagéo de professores, consideramos uma importante nota,
uma vez que, registrada a partir do DCNs, essas orientagdes poderiam se
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traduzir em praticas curriculares mais atentas ao debate sobre MSE na
educagéo basica. Segundo a diretriz,

§ 3° Os cursos de formagdo deverdo garanfr nos curriculos
contelidos especificos da respectva area de conhecimento efou
interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem como
contetidos relacionados aos fundamentos da educagéo, formagdo na
area de politicas publicas e gestio da educagéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades ético-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducatvas.
(BRASIL, 2015, p. 11).

No entanto, esse possivel avango sobre a questdo da socioeducagao
nos documentos oficiais dos cursos de formagéo de professores foi revogado
pela nova resolugao de nimero 2, de 20 de dezembro de 2019, do CNE. A
nova diretriz trouxe um enfoque sobre as “‘competéncias gerais docentes” e
nao apontou, pelo menos de forma direta, a importancia da discussdo sobre
as medidas socioeducativas nos curriculos.

Ja as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica
(2013) trazem a questdo das medidas socioeducativas no capitulo intitulado
Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em
situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais. O
documento estabelece uma delimitagdo bem definida do lugar que ocupa a
educacéo para as medidas socioeducativas: associada aos estabelecimentos
penais. Nos capitulos direcionados a educagdo basica, nos espagos “nao-
penais”, por assim dizer, embora reforce a importancia da valorizagéo dos
direitos humanos nas préaticas pedagégicas, a questdo dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa ndo € diretamente descrita.
Defendemos que essa discusséo suscita problemas que devem envolver a
preocupacao dos curriculos e professores de historia da educagédo basica.
Como vimos, além de caracterizar problematicas fundamentais para o ensino
de historia, elencam questdes do tempo presente que envolvem o
compromisso de toda a sociedade na luta pela efetivacdo dos direitos
humanos dos adolescentes em MSE. Entendemos que sdo necessarias
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essas articulagbes e uma proposta dos curriculos de historia diretamente
relacionada as discussdes sobre esses sujeitos historicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde a promulgacédo do Estatuto da Crianga e do Adolescente,
muitos sdo os problemas a serem superados pelas politicas de atendimento
aos jovens e adolescentes responsabilizados por ato infracional. O maior
deles, talvez, seja o desafio de garantir uma politica de acolhimento mais
humanizada, de respeito aos valores reconhecidos por normativas nacionais
e internacionais no processo de garantia dos seus direitos humanos, isto €,
de fato, garantir a perspectiva dos sujeitos de direitos.

Essa questdo, sem duvida, demanda dos curriculos de historia para a
educagdo béasica adaptagdes e o reconhecimento do seu papel enquanto
disciplina escolar compromissada com o movimento de corresponsabilidade
diante da garantia dos direitos fundamentais dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas. Defendemos, ndo apenas esse reconhecimento,
mas, ainda, a importancia de se discutir historicamente o lugar desses
adolescentes, suas perspectivas politicas e, sobretudo, os seus lugares
sociais, nas praticas educativas do ensino de histéria, elencando
problematizagées que estdo no cenario das relagdes de poder no tempo
presente.

Compreendemos que considerar os adolescentes em cumprimento
medidas socioeducativas como sujeitos historicos, faz parte de um dos
movimentos necessarios do compromisso social de professores, alunos e do
préprio curriculo de histéria no processo de efetivagdo das suas
responsabilidades. E preciso, de fato, pensar um ensino de historia
preocupado com as pautas democraticas e reconhecidas por movimentos
sociais e instrumentos legais, como o ECA.

Assim, partindo da compreenséo do curriculo da educagéo basica
como um projeto entrelagado aos valores éticos, morais e politicos de uma
sociedade — fruto das tensdes, contradigdes e manifestagdes sociais —, €
necessario concretizar o fenémeno das medidas socioeducativas -
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igualmente relacionadas as tensdes e contradi¢cbes sociais — nas praticas
curriculares para o ensino de historia.

Nessa compreensdo, embora os documentos oficiais que
determinam as diretrizes curriculares para o ensino de historia ndo tratem
diretamente da questdo das medidas socioeducativas, € preciso reconhecer
sua importancia dentro das discussdes inseridas na comunidade escolar,
pois, justamente devido ao curriculo ser o resultado da coalisdo de forgas no
interior de uma sociedade, cabe 0 nosso compromisso em direcionar as
forcas que irdo elencar a necessidade de instrumentalizar esses conteudos
nos programas oficiais. Assim como foi a importancia dos movimentos sociais
na promulgagdo do ECA, em 1990, é necessaria uma comunidade escolar
igualmente envolvida em propor mudangas que alicercem a desconstru¢éo
do estigma do “menor delinqiente” proveniente da cultura menorista-
punitivista.
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EDUCACAO, INCLUSAO SOCIAL E
DIREITOS HUMANOS
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CAPITULO 8

DIREITOS HUMANOS A SAUDE MENTAL EM
TEMPOS DE PANDEMIA DO COVID-1920

Ana Camila de Oliveira2!
Andrezza Maria Barros Dantas??
Talita Maria Pereira de Lima23

INTRODUCAO

Historicamente a Poliica de salde mental e o seu arcabougo
legislativo vém sofrendo varias modificagdes, sendo que a garantia desse
direito foi conquistada através das lutas dos movimentos sociais. Por
décadas as pessoas com transtornos mentais passaram por periodos de
preconceito, estigmas e exclusdo da sociedade. Tiveram épocas em que
esses individuos eram internados em manicOmios e recebiam tratamentos
considerados desumanos (GOFFMAN, 2007). Nessa linha, Foucault (1978)
traz a reflexdo sobre o estigma do louco, visto que a comunidade os
enxergava como algo ruim e por isso deveriam ser excluidos do convivio com
a sociedade.

Ademais, segundo a OPAS/OMS (2019) e o DSM-5 (2014), existem
varios Transtornos Mentais apresentados de diferentes formas,
exemplificando: os Transtornos Depressivos, o Transtorno Bipolar e

20 0O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001".

21 Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Direitos Humanos (PPGDH) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Pds-graduada em Ciéncia Politica pela
Universidade Candido Mendes (UCAM). Advogada.
Lattes:htip:/lattes. cnpq.br/849058 7020304752

2 Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Direitos Humanos (PPGDH) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Pds-Graduada em Direito Processual pela
Universidade Potiguar, Policial Penal.Lattes: htip://laties.cnpq.br/6812046665734613

2 Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Direitbs Humanos (PPGDH) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Bolsista CAPES/DS; Pés-graduada em
Direito Civil e Processo Civil pelo Centro Universitario Joaquim Nabuco e Advogada.Lattes:
http://latte s.cnpq.br/67854 72588454647
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Transtornos Relacionados, o Espectro da Esquizofrenia e outros Transtornos
Psicoticos, deficiéncia intelectual (ou Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual) e entre outros, que geralmente trazem as caracteristicas de ser
uma associagao de pensamento, percepg¢des e comportamentos incomuns.

O DSM-5 (2014) diz que os transtornos mentais sdo determinados
pelos valores e normas da cultura, sociedade e familia. Assim, a avaliagio
diagnostica tem que atentar para quando as experiéncias pessoais, 0S
comportamentos e os sintomas sédo distintos dos impostos nas normas
socioculturais, e acabam construindo barreiras para que esses individuos se
adaptem as culturas originais e condigdes sociais ou familiares.

Devido as batalhas para conquistar os direitos no ambito da saude
mental, isto é, a luta antimanicomial e a reforma psiquiatrica que passaram a
aplicar os Direitos Humanos como base para assisténcia e tratamentos de
transtornos mentais, surgiram outros documentos, legislagdes e politicas
pUblicas assegurando esse direito no Brasil (Torre, 2001). Tal como, a saude
é considerada um Direito Humano, fundamental e Social, consequentemente
de aplicabilidade imediata, garantido nacionalmente entre as legislagdes,
como salienta a Constituicdo Federal (CF) de 1988 em seus artigos: 5°, §1°;
6° e 196 e internacionalmente destaca a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos no seu artigo 25, ponto “1”.

Em adicéo, a saude é um direito de todos, conforme o artigo 196 da
CF/88, assim sendo, deve o Estado assegura-la através de politicas sociais e
econdmicas, como também garantir o acesso universal e igualitirio as acdes
e servicos (BRASIL, 1988). Em consonancia com a CF/88, Magalhaes
(2008) defende que no Direito a saude € garantido o acesso a tratamento de
doengas, saude fisica e mental, devendo ser iniciado de forma preventiva.
Ademais, com intuito de assegurar o direito a salde mental foi criado o
Sistema Unico de Satde (SUS), que organiza os servicos voltados & salide
no Brasil, com bases em diversas leis como a Lei n° 8.080 de 1990 e a Lei n°
8.142 de 1990. Outra Legislagéo em destaque é a Lei n° 10.216 de 2001 que
trata da protecéo e dos direitos das pessoas com franstornos mentais e muda
0 modelo assistencial em saude mental.

Portanto, o presente artigo tem o intuito de investigar as politicas
publicas e cuidados em saude mental no Brasil, trata-se de uma pesquisa
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qualitatva documental e bibliografica, ufilizando como base estudos,
documentos, normas sobre saude mental, Tratados Internacionais de Direitos
Humanos, a Politica Nacional de Saude Mental, a Nota Técnica 11/2019-
CGMAD/DAPES/SASMS, o Movimento Nacional da Luta Antimanicomial, as
campanhas de conscientizagdo e os efeitos da pandemia decorrente do
Covid-19 na saude mental.

Importante ressaltar que a definigdo de Saude segundo a
Organizagdo Pan-Americana da Salde/Organizagdo Mundial da Salde
(OMS) perpassa a inexisténcia de doengas ou enfermidades, visto que é
necessario ter o total bem-estar fisico, mental e social do individuo, ja que
inumeras situagbes podem afetar a salude mental, isto é, as rapidas
mudangas sociais, exclusdo social, violagéo dos direitos humanos e entre
outras. Logo, para efetivar a saude mental sdo necessarias agbes que
possibilitem praticas de vida saudaveis, ela é determinada pelos fatores
socioecondmicos, bioldgicos e ambientais e taticas. Para efetivar, resguardar
e restaurar a saude mental é fundamental as intervengdes custo-efetivas de
saude publica e intersetoriais (OMS, 2016).

REFORMA MANICOMIAL E DIGNIDADE DA PESSOA
HUMANA

Os preconceitos a respeito dos pacientes com transtornos mentais
estdo arraigados na sociedade, 0 que na maioria das vezes provocou durante
muito tempo a formagdo de politicas publicas equivocadas, entre essas 0
trancamento desses pacientes em ambientes fechados caracterizado pelo
modelo hospitalocéntricos, onde era comum a utilizagdo de violéncia e a
mercantilizagédo da loucura.

Na década de 70 surgiram as primeiras agdes para uma Reforma
Psiquiétrica Brasileira com a criagdo do Movimento dos Trabalhadores de
Saude Mental, no qual tinha como objetivo principal propiciar uma
desconstru¢do do modelo manicomial vigente (AMARANTE, 2017, p.774).
Para Amarante:

A Reforma Psiquiatrica pressupde o estabelecimento de uma nova
relagdo entre sociedade, sofimento mental e insfituigdes com o
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intuito de ofertar outro lugar social para a loucura e promover o
aumento das poténcias de vidas das pessoas em sofrimento mental.
(AMARANTE, 2017, p. 774)

E importante ressaltar que a reforma psiquidtrica iniciou-se no Brasil
mais precisamente através da | conferéncia Nacional de Saude Mental no Rio
de Janeiro no ano de 1987, a partir dai se discutiu a importdncia do
surgimento do primeiro CAPS no Brasil na cidade de Sao Paulo em 1987 ¢ a
implantacdo dos Nucleos de Atengdo Psicossocial (NAPS) na cidade de
Santos, e em 1989 o primeiro Projeto de Lei sobre regulamentagdo dos
direitos da pessoa com franstornos mentais e extingdo dos manicdmios no
Pais de autoria do deputado Paulo Delgado, iniciando a verdadeira luta pela
reforma psiquiatrica dentro do campo politico e juridico.

Importa salientar que o Brasil referendou a Declaragdo de Caracas
nos anos 90, firmando o compromisso de implantagdo de servicos de
atencdo didria e normas de fiscalizagcdo dos hospitais psiquiétricos,
salvaguardar os direitos civis, a dignidade da pessoa humana e os diritos
humanos dos usuarios e retorno ao meio comunitario.

Um marco histérico para o setfor de saude mental possibilitador de
mudangas ao nivel do Ministério da Saude, foia conferén cia Regional
para a Reestuturagdo da Assisténcia Psiquidfrica, realizada em
Caracas em 1990, com a Declaragdo de Caracas assinado pelos
paises da América Latina (HIRDES, 2009, p. 298).

A intengéo do Brasil ao referendar a declaragao era promover uma
desinstitucionalizagdo, que no sentido real € muito mais ampla do que o
deslocamento de um paciente com transtorno de um manicémio para a
comunidade, e sim formagdes qualitaivas no modelo de salde e néo
meramente uma reorganizagao administrativa.

Concretamente se fransformam os modos nos quais as pessoas sao
tratadas (ou ndo tratadas) para transformar o seu sofrimento, porque
a ferapia ndo é mais entendida como a perseguigdo da solugdo -
cura. (...) o problema ndo é a cura (a vida produtva), mas a produgdo
de vida, de sentido, de sociabilidade, a uflizagédo de formas (dos
espagos coletivos) de convivéncia dispersa. (ROTELLI, 1990, p.202).
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A desinstitucionalizagdo prevé uma mudanga no paradigma do
tratamento para o doente onde se foca na pessoa do doente, ndo mais na
doenga, algo que se mostra uma verdadeira renovagdo da clinica
psiquiatrica, focada em aspectos de fala e projetos terapéuticos, reabilitagdo
e reinsercdo social, no qual o mais importante é o foco no cuidado como
elemento para transformar ao modo de viver e diminuigdo do soffimento do
paciente na vida cotidiana.

A partir da Redemocratizagédo e consequente criagdo do Sistema
Unico de Satde através da lei n° 8.080/90 e lei n° 8142/90, consolidou-se
uma modificagdo no modelo de atengdo a saude mental com a substituicéo
das estruturas de hospitais para os servigos abertos e territoriais, tendo como
principal importancia colocar a comunidade em contato com o sofrimento
mental. Baseado no modelo proposto pela Declaragdo de Caracas foi criada
a Coordenagdo de Saude Mental em 1991, no qual foram instituidos os
Nucleos de assisténcia psicossociais, NAPSs e os Centros de Atencdo
Psicossocial, CAPSs regulamentados pelas Portarias n° 189/1991 e n°
224/1992.

A partir desse periodo ficou evidenciado a redugdo dos leitos
hospitalares e o aumento de servicos baseados na universalidade e na
acessibilidade e orientagéo para as comunidades.

Em 06 de abril 2001 a lei Paulo Delgado foi aprovada e torou-se a
lei n° 10.216 apds onze anos de tramitagdo no congresso, no qual redireciona
as politicas publicas em saude mental ao mesmo tempo em que protege 0s
direitos das pessoas com transtornos mentais e ficou caracterizada pela
mudanga no modelo de atengdo em salde mental (BRASIL, 2001), apesar de
ter sido sancionada com atraso frente as legislagdes de diversos paises. E
importante salientar que tal lei surgiu a partir de diversos movimentos entre
estes a | conferéncia Nacional de Saude Mental (CNSM) considerada um
marco para as politicas referentes ao sefor, tendo se seguido anos depois
com o Il Congresso Nacional dos Trabalhadores em Salude Mental que
instituiu o dia 18 de maio como dia Nacional da luta Animanicomial com o
lema “Por uma sociedade sem manicomios” (BRASIL, 2005). Segundo
Delgado:
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(...) almejava-se que, concomitantemente & ampliacéo do acesso ao
cuidado, fosse rompida a ftiade hegembnica emergéncia-
ambulatério-hospital e se desenvolvessem diferentes tecnologias de
cuidado que contemplassem as necessidades e singularidades dos
sujeitos em questdo, mediante uma ldgica ferritorial e interdisciplinar
(DELGADO, 2019, p.4).

Uma importante politica publica criada em 2003 denominada:‘de
volta pra casa’, tinha por objetivo a ressocializagdo de pacientes vitimas de
internacGes de longa permanéncia com a inser¢do social, incentivando a
organizagao de uma rede ampla e diversificada de recursos assistenciais e
de cuidados para facilitar o convivio social. Em 2008, instituiram-se os
nucleos de apoio a saude da familia (NAFs), que também contribuiram com o
apoio em saude mental.

Em 2011, criou-se as Redes de Apoio Psicossocial (RAPS), que foi
considerado um marco, pois ampliou-se 0 acesso da populagao aos cuidados
em saude mental, e principalmente a garantia de cuidados integrais, com isso
delimitou-se a territorialidade e a comunidade como principais as formas de
cuidados em saude mental.

POLITICA NACIONAL DE SAUDE MENTAL EM TEMPOS
DE PANDEMIA DO COVID-19

A pandemia decorrente da transmiss@o do novo corona virus SARs-
CoV-2 trouxe mudangas que afetaram a salde mental da populagdo, sendo
assim, € de extrema importincia a manutencdo, melhoramento e
impulsionamento das Politicas Publicas sobre Salde Mental para a
efetivacdo desse direito. Ademais, no decorrer da historia, tiveram momentos
de pandemia, exemplificando a Gripe espanhola em 1918 (HUREMOVIC,
2019). Logo, diversos estudos demonstram que os periodos durante e apds
as epidemias ocorrem temor em toda a populagéo, acarreta crescimento de
transtorno por estresse pos-traumatico, ansiedade e depress@o (SHUJA,
AQEEL, JAFFAR, AHMED, 2020). Além disso, ha entendimento que a
pandemia decorrente do COVID-19 afeta a saude fisica, saude mental e o
bem-estar das pessoas (FIORILLO, GORWOOQD, 2020).
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No Brasil a aten¢do psicossocial passa por crise, visto que ha anos
se aplica 0 modelo de cuidado em salde mental com base na liberdade,
respeifo e autonomia desse segmento, e com isso tiveram avangos
significativos, contudo desde 2016 acontece um desmonte das conquistas
decorrentes da reforma psiquiatrica (DELGADO, 2019). Assim sendo, em
2019 houve a publicagéo da Nota Técnica 11/2019-CGMAD/DAPES/SAS/MS
do Ministério da Saude denominada de “Nova Politica Nacional de Satide
Mental”, que explica as mudangas na Politica Nacional de Salde Mental e as
Diretrizes da Politica Nacional sobre Drogas (BRASIL, 2019). Contudo, 0s
movimentos  sociais, instituicdes, Associagdes, pesquisadores e
trabalhadores da area da saude mental, Conselhos e entre outros, sdo contra
as medidas dispostas nela, visto que com base no pronunciamento do
Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional- COFFITO (2019) o
documento incentiva a internagdo psiquiatrica desse grupo, como também o
tratamento com aplicagédo da eletroconvulsoterapia.

Outrossim, no intuito de o Ministério da Saude (MS) explicar sobre a
Nova Politca Nacional de Saude Mental (PNSM),foi emanado oficio pela
Defensoria Publica da Unido, as Defensorias Publicas dos Estados de
Pemambuco e Séo Paulo e o Colégio Nacional de Defensores Publicos
Gerais (Condege), para que MS elucide o propdésito de revogar portarias e
fechar ou transformar programas de saude mental que integram o Sistema
Unico de Satde (SUS) (DEFENSORIA PUBLICA DA UNIAO, 2020). Visto
que essas medidas sdo inconstitucionais por violarem a Constituicao Federal,
como também confrontam a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e demais tratados interacionais de protegdo aos direitos
humanos e as orientagdes emitidas pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) (Ibid.). Ou seja, as modificagdes propostas na nova PNSM, podem
configurar um desmonte de politicas publicas em salde mental, visto a
possibilidade de abolir as equipes de Consultério na Rua e Rede de Atengédo
Psicossocial voltadas para os individuos com sofrimento ou transtorno mental
(DEFENSORIA PUBLICA DA UNIAO, 2020).

Como também, o Conselho de Secretarios Municipais de Saude do
Estado de Séo Paulo (COSEMS/SP), entre as suas criticas sobre o que
dispde a Nota Técnica, estd que o Ministério da Salde passou a nao
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considerar que a rede de servigos de saude mental, exemplificando o CAPS
(Centro de Atencdo Psicossocial) e SRT (Servico de Residéncia
Terapéutica), possa substituir os Hospitais Psiquiatricos ao trazer que nédo
haverd mais auxilio para que ndo ocorra fechamento de unidades
(CONSELHO DE SECRETARIOS MUNICIPAIS DE SAUDE DO ESTADO DE
SAO PAULO, 2019).

Logo, essa mudanga € um retrocesso para as garantias de direito a
saude mental ja conquistada, visto que retorna a segregacéo do atendimento
a esses pacientes, além disso, ha violagao de textos legais, documentos e
tratados internacionais de Direitos Humanos, como a CF/88, a Convencgéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
promulgado pelo Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, a Lei n° 10.216
de 2001 e entre outros.

CONSCIENTIZACAO POPULAR

Com os avangos no tratamento conferido a salde mental através da
Reforma Psiquiatrica expostos anteriormente, aconteceram importantes
marcos na promogao dos Direitos Humanos no que tange essa tematica.
Apesar disso, ainda ha uma enorme relutdncia da sociedade brasileira
quando o assunto se volta para o debate dos transtornos mentais, algo que
esta calcado em preconceitos pemassados anos apds ano através de
articulagcdes histdricas, sociais e politicas, onde firmou-se um modelo
hegeménico de ser humano ideal, reveterando na dificuldade de maiores
avangos nos processos de cuidados desses problemas de forma
humanizada.

Como forma de romper com esses preconceitos e criar novos
paradigmas sobre a salde mental como promogao de Direitos Humanos,
houve a idealizacdo de campanhas de conscientizagcdo em ambito nacional,
sendo nomeadas de Janeiro Branco e Setembro Amarelo. Haja vista que em
consonancia com Herrera Flores (2009, p.32), “quando falamos em direitos
humanos, falamos de dindmicas sociais que tendem a construir condigbes
materiais e imateriais necessarias para consequir determinados objetivos que
estéo fora do direito”.
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Diante disso, levando em considerag¢ao que Janeiro € o primeiro més
do ano e periodo em que ha inumeras expectativas sobre como decorrera
nossas vidas durante o restante do ano, o psicologo Leonardo Abrah&o
idealizou o Janeiro Branco no ano de 2014 com o objetivo de promover maior
dialogo sobre saude mental e, conseqlentemente, prevenir doengas mentais,
diminuir preconceitos em torno do trabalho dos profissionais da area e gerar
maior empatia entre toda a populagdo para que haja o rompimento do
estigma existente quando tratamos de saude mental. A idealizagdo dessa
campanha iniciou-se em Minas Gerais, passando a tomar proporgéo nacional
devido a suaimportancia.

Ja o Setembro Amarelo é uma data que surgiu em 2003, sendo
representada oficialmente desde 2014 pela Associagdo Brasileira de
Psiquiatria- ABP em parceria com o Conselho Federal de Medicina — CFM.
Segundo as Diretrizes para a divulgacdo e participacdo da Campanha
Setembro Amarelo, a ABP nos informa que ‘realiza parcerias institucionais e
publicas, organiza as informagdes sobre as agdes em todo o Pais e convoca
a sociedade ao debate por meio da participagdo em eventos e pela imprensa”
(p.2). O objetivo dessa campanha é a prevengdo ao suicidio e a redugao
desse indice, haja vista que segundo dados da Organizagdo Mundial da
Saude — OMS o suicidio no Brasil € uma das maiores causas de morte entre
pessoas na faixa etaria de 15a 24 anos.

Como € de conhecimento geral, no ano de 2020 a populagéo mundial
iniciou o enfrentamento a pandemia da Covid-19, no qual diversas medidas
foram recomendadas pela Organizagdo Mundial de Salde. Uma delas € a
necessidade de isolamento social para evitar a disseminagéo do virus, sendo
um dos fatores que contribuiram para o indice de aumento da ansiedade,
além disso, conforme a Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS) a
pandemia aumentou o risco para suicidio.

Ainda que possamos considerar que algumas reagdes sdo normais
para uma situacdo anormal, estima-se que pode haver um aumento
da incidéncia de adoecimento mental entre um terco e metade da
populagdo, a depender da magnitude da Pandemia e do grau de
vulnerabilidade que a pessoa se encontfa no momento.
(ADVOCACIA GERAL DA UNIAQ, 2020, p.10)
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De acordo com a Cartilha de Orientagbes de Atencdo a Salde
Mental langada pela Advocacia Geral da Unido (AGU) no ano de 2020,
algumas orientagdes podem ser adotadas para identificar sofimento mental e
emocional no ambiente de trabalho, mas que servem de base para agoes
cotidianas de toda a populagdo. Diante disso, apds ter conhecimento da
personalidade e temperamento do individuo é importante ficar em atengéo
para perceber que o individuo néo esta agindo na sua forma habitual ha dias,
que esta passando por algum problema familiar ou enfrentando alguma outra
situagdo complicada, que faz queixas diarias sobre as angustias, que esteve
envolvido com eventos estressantes e recentes, que teve acesso a métodos
autolesivos, traumas vivenciados na vida, planejamento de p6r fim a propria
vida e tentativas anteriores de suicidio. (2020, p.6).

Com relagdo a prevencéo da saude mental em tempos de Pandemia,
a AGU expde que:

Para a preservagdo da saude mental em tempos de Pandemia é
fundamental que seja dada atengdo a salde como um todo. Esta
atencdo consiste basicamente em agbes simples como o
estabelecimento de uma rotina organizada, cuidado com a higiene,
uso de mascaras, distanciamento fisico, alimentagdo saudavel,
pratica de exercicios fisicos, convivio familiar harménico, contato
social mesmo que virtual, momentos de relaxamento e descanso,
sono de qualidade e os cuidados com pensamentos, sentimentos e
emogdes. (2020, p.10)

Importante trazer a tona que a redagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) 2020, teve como tema “O estigma associado as
doengas mentais na sociedade brasileira”. Algo que se mostrou um passo
importante na conscientizagdo sobre problemas que podem afetar a salde
mental, principalmente em um periodo tdo conturbado como os tempos
pandémicos em que nos encontramos.

Contudo, apesar dos avangos alcangados com as campanhas de
conscientizagéo € preciso ter em mente que o incentivo e trabalho para a
tomada de consciéncia popular sobre a importdncia de cuidados dos
transtornos mentais deve ser um trabalho de todos os dias, ndo apenas de
meses especificos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A historiografia brasileira no que tange aos cuidados da saude mental
tem nos mostrado que inUmeros avangos foram alcangados através do
Movimento dos Trabalhadores de Salde Mental e de movimentos sociais
diversos. O Brasil, que tem no seu corpo constitucional a promogao da
dignidade humana como principio basilar da Constituicdo Federal de 1988,
conseguiu trazer visibilidade para discussdes sobre franstornos mentais que
por muito tempo foram escamoteadas da sociedade por uma visdo que
privilegiava - e ainda privilegia - um modelo hegemdnico de ser humano
ideal.

O periodo pandémico vivenciado pela populagdo mundial causado
pela transmiss&do do novo corona virus SARs-CoV-2 trouxe a necessidade de
uma reorganizagdo das politicas publicas voltadas para a saude mental, haja
vista que as medidas de seguranga para evitar a disseminagdo do virus
propiciaram aumentos significativos de transtornos mentais diversos. Mesmo
com as mobilizagdes sociais e as campanhas de conscientizagdo, o cuidado
com a saude mental no Brasil ainda apresenta fragilidade, uma vez que o
estigma social em torno desse tema dificulta a aplicabilidade dos cuidados
para toda a populagéo.

Além disso, ndo podemos nos esquecer que a politica nacional
brasileira também tem dificultado a promogdo e efetivagdo das politicas
publicas de saude mental, uma vez que vem desde 2016 causando um
refrocesso as conquistas alcancadas pelos defensores de um sistema de
servigos de saude mental de qualidade e humanizado.

Por fim, cabe entdo a cada um de nds fazermos um frabalho de
conscientizagdo e ajudar a propiciar caminhos para que todes tenham
acesso0s aos servigos necessarios para uma saude mental de qualidade.
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CAPITULO 9

SEXUALIDADE E DEFICIENCIA: UM COMBATE
EM SALA DE AULA ATRAVES DO YOUTUBE

Bruno Basilio Cardoso de Lima?*
Tania Maria Goretti Donato Bazante?’

INTRODUCAO

No mundo contemporaneo vivemos em uma sociedade na qual as
manifestagdes da sexualidade muitas das vezes sdo negligenciadas pelos
professores em sala de aula. Esse fato fica ainda mais evidente quando se
trata de estudantes com deficiéncia que freqlentemente sao tratados como
seres assexuados incomporados em um corpo, impossibilitado de serem seres
desejantes e desejados, em que sdo calados seus desejos, impulsos e
expressoes.

No ambiente escolar, os estudantes comumente adentram em um
local repleto de cultura que é implantada e desenvolvida pelos grupos sociais
que cercam esse individuo. Geralmente, esse enunciado traz consigo, vozes
depreciativas e podadoras da ag&o infantil do estudante com deficiéncias, por
medo dos familiares em abordar temas especificos e/ou inseguranga dos
componentes do ambiente escolar de estimular as manifestagdes e
expressdes sexuais.

Assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre a agdo docente
perante a manifestacdo da sexualidade de alunos com deficiéncia e tenta
trazer algumas diretrizes para romper os grilhdes da cultura segregadora em
que esta inserido 0 ambiente escolar. Pretende-se ampliar o debate sobre o
tema partindo de um levantamento bibliografico nos sites académicos de
busca, bem como trazer uma reflexdo sobre os combates ocorridos em sala

24 Mestrando no programa de Educacdo em Ciéncias e Matematica pela UFPE/CAA. Lattes:
http://latte s.cnpq.br/3686 832744748253,

2 Doutora em Educacgéo pela UFPB; Professora do Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
Mateméatica da UFPE/CAA. Laties: htip://lattes.cnpq.br/2283602616022619.
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de aula na tentativa de calar a consciéncia sexual dos estudantes com
deficiéncia.

Para alcangarmos o objetivo, o trabalho foi dividido em duas partes.
Na primeira parte, buscaremos frazer um recorte histérico da podagem
ocorrida nas pessoas com deficiéncia perante as suas manifestagdes sexuais
no ambiente escolar. Para chegar a esse ponto faremos um dialogo com
Denari (2010) no que concerne ao processo das manifestagdes sexuais e as
opinides dos estudantes com deficiéncia sobre esse tema. Na segunda
secdo, discutiremos o processo de atuacdo docente, separando algumas
citagdes e indagagdes sobre o processo de ensinar no Ensino Fundamental
Il, além de trazer um levantamento bibliografico expansivo sobre a utilizagéo
do YouTube como plataforma de ensino educacional. Por fim, faremos a
nossa retomada final a respeito das informagGes levantadas e a construgéo
dos paradigmas levantados em sala de aula, levando em consideragao que é
necessério a inclusdo de debates sobre o tema na formagéo inicial dos
professores, assim como as Secretarias de Educagao possam proporcionar
para os professores um processo de formagdo continuada sobre o assunto,
para que eles possam deixar de apresentar tantas limitagdes acerca do
contexto abordado.

UM OLHAR SOBRE A HISTORIA DA INCLUSAO NAS
ESCOLAS: O DIREITO DE SER SEXUAL

Esta segdo abordara um apanhado historico-conceitual sobre a
sexualidade, a efetividade e a deficiéncia. Temos, inicialmente, que exprimir
a nogéo de que o ato de demonstrar a sexualidade é inerente ao ser humano,
inclusive, marca uma fase importante do desenvolvimento comoral e
emocional do adolescente, incluindo o processo de aceitagdo social perante
seus pares no ambiente escolar, como corrobora Denari (2010, p.44) quando
expressa sua opinido sobre: ‘Entender a sexualidade como marca de
desenvolvimento harmonioso de todas as pessoas, reconhecendo a
importancia da comunicacdo e do envolvimento afetivo na vivéncia da
sexualidade”.
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Sobre as consequéncias de que a falta de liberdade na expresséo da
sexualidade pode vir a trazer para o ser humano, trazemos, para salientar, o
seguinte enxerto:

(...) individuo/sociedade — produto e produtor da histéria (...) Sem
esse pressuposto, poderiamos correr o risco de ‘coisificar’ e ‘viimar’
o deficiente, perpetuando a ideia maniqueista de forca/fragilidade —
cabendo a sociedade o primeiro termo e ao deficiente, o segundo
(AMARAL, 1995, p.XIX). De certa forma, é mais cdmodo ndo
perceber, como salienta Heller (1992, p. 59) que (...) fodo preconceito
impede a auftonomia do homem, ou seja, diminui sua liberdade
relativa diante do ato de escolha, ao deformar e, conseqiientemente,
estreitar a margem real de alternatva de frabalho (DENARI, etal,
2010, p.47).

Segundo os autores, o processo de excluséo em relacdo a
demonstragdo da sexualidade do aluno com deficiéncia pode trazer severas
alteragbes comportamentais, emocionais e fisicas, atrapalhando o processo
do desenvolvimento humano. Diante desse exposto, chegamos ao seguinte
questionamento: onde surgiu a agdo de proibir e coibir a demonstragdo da
sexualidade de pessoas com deficiéncia?

Nao podemos citar fatos antes da Idade Média, pois j& vinha sendo
desenhado pelo império grego, o processo de hegemonia da raga guerreira
dominante. Dessa forma, as criangas com deficiéncia eram descartadas
antes mesmo de chegarem ao primeiro ano de vida, sendo arrancados o seu
direito a vida. Na Idade Média, o processo se tomou diferente, mas ainda
excludente. Nessa fase, as criangas ndo eram mais mortas, porém eram
tomadas como punigdo divina para a familia e seguiam a vida sendo
podadas, injusticadas, injuriadas e excluidas da vivéncia em sociedade. Ja
na Idade Moderna, temos o apanhado historico do recebimento das criangas
de forma bem distinta, no qual, um enxoval é preparado, risos e festas para
receber um recém-nascido. Em contrapartida, a crianga com deficiéncia era
recebida com chor e preocupagéo. Na contemporaneidade, o conceito de
educagdo inclusiva procura combater essa desigualdade.

Quando tratamos das expressdes nas escolas, temos vantagens que
ultrapassam as barreiras da construgdo social, frazendo conflitos perante os
pares e a partir das reflexdes, trazem atividades e processos para melhorar a
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qualidade de vida de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, assim
como salienta Denari (2004, p.278) “(...) toda pessoa expressa uma
tendéncia a ser perfeita, a educar-se, condicbes tais que
fundamentam os principios normativos de ordem moral e que séo
indispensaveis para o exercicio de sua dignidade”.

Quando falamos sobre as leis que norteiam e organizam a nossa
vida em sociedade, € observado que o processo educacional deve ser
inclusivo e de igual nivel para todos os brasileiros, além da importancia de
mostrar para o seu alunado todos os assuntos relacionados a sua disciplina,
como preconiza a base Nacional Comum Curricular (BNCC). O que notamos
no ambiente escolar sdo professores que se negam a lecionar os contetidos
relacionados a sexualidade, mesmo sabendo da sua relevancia, como afirma
Silva na sua dissertacao:

Boa parte dos professores sente-se despreparada para falar
abertamente sobre a questio, entretanto, é impossivel omitir-se, pois
comportamentos de ansiedade e curiosidade em relacdo a
sexualidade vém se tfornando cada vez mais comuns nas escolas. O
professor desempenha um papel muito importante na abordage m
desse assunto, j@ que a escola constitui um espaco enriquecedor
para o esclarecimento e para a discusséo sobre sexualidade (SILVA,
2009, p. 09).

A UTILIZACAO DO YOUTUBE COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA

Para determinar o estado da arte com base sincera e transparente,
optou-se pelo mapeamento horizontal e vertical, com base em Cavalcanti:

Mapeamento horizontal trata de elemenfos mais voltados para a
superficialidade, s topologia do territorio, respondendo a questdes do
fipo: quanfos, quem e aonde foram realizados fais estudos. Ja o
mapeamento vertical, envolve questdes mais abrangentes e
profundas, exigindo do pesquisados um estudo mais analitico,
indicando tendéncias, o que pode ser desenvolvido a partir do que foi
pesquisado, dentro outros elementos (CAVALCANTI, 2015, p. 104).

Para delimitar a busca foram levantadas algumas questdes
norteadoras: Q1- Como o YouTube pode auxiliar no ensino?; Q2 - Como a
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sexologia/género estad sendo ensinada na escola?; Q3 — Quais o0s aspectos
positivos e negativos dessa intervengao?

Para redarguir as questdes citadas, foi imprescindivel definir onde
seria feito o processo de busca. Foi escolhido o Google Académico, pelo fato
de abranger os acervos de varias biblioiecas e arquivos digitais (MUGNAINI,
2008, p. 11). No processo de pesquisa foram escolhidas as palavras-chave:
YouTube como ferramenta educacional; Ensino de sexologia na educagéo
fundamental; Protagonismo estudantil no ensino de Ciéncias e Ensino hibrido
em Ciéncias. Nesse processamento obtivemos 146.900 artigos (eventos e
revistas).

Tendo em vista o0 grande numero de publicagdes, foram levados em
conta os seguintes critérios de incluséo e exclusao para afunilar as buscas:

- Inclusdo: Artigos ou periddicos publicados entre 2010 e 2020;
artigos com download de forma gratuita e que obrigatoriamente envolvessem
tecnologia e ensino.

- Exclusgo: Artigos publicados em outras linguas além do portugués
e inglés; artigos repetidos; arigos que envolvam apenas levantamento
bibliografico e artigos que ndo envolvam ciéncias.

Apbs o levantamento inicial, aplicando os critérios de incluséo e
exclusdo, reduzimos a pesquisa para 46 artigos. Logo apoés, foi feita uma
leitura prévia e menos pormenorizada, na qual buscou-se encontrar nos
artigos, pontos que respondessem as questdes-problema e atendessem as
palavras-chave, resultando assim, em 18 artigos. Esses foram submetidos ao
mapeamento horizontal que € representado no quadro 1. Esse mapeamento
horizontal “rata de elementos mais voltados para a superficialidade, e
topologia do territério, respondendo a questdes do tipo: quantos, quem e
onde foram realizados tais estudos” (CAVALCANTI, 2015, p. 112)

Para melhorar o entendimento da pesquisa, dividimos aos quadros
de acordo com as palavras-chave na busca e na demonstragdo grafica,
citando nos quadros 1 e 2, os artigos filtrados com as palavras-chave: “O
YouTube como ferramenta educacional’; “Ensino de sexologia no ensino
fundamental”; “Protagonismo infantil no ensino de Ciéncias” e “Ensino hibrido
no ensino de Ciéncias”. No quadro3 apresentamos a busca feita na
plataforma Attena/UFPE, na qual foram separados quatro dissertagdes e um
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Trabalho de Conclusdo de Curso Mestrado que corroboraram com a
fundamentagéo tedrica desse projeto.

Nos quadros constam as seguintes informagdes: No quadro 1 contém
o titulo dos artigos selecionados, 0 nome do autor principal, sua formagéo
inicial e a Instituicdo de Ensino Superior a que o estudo esta vinculado. No
segundo quadro, temos 0 ano em que o artigo foi publicado, em qual revista
ou congresso esta disponivel, o qualis da Revista e a regido do autor. Dessa
mesma forma, acontecem essas mesmas informagdes condensadas no
quadro 3, mais direcionadas as dissertagdes e ao TCC.

Nesse primeiro grupo foram selecionados 18 trabalhos relacionados
com as palavras-chave citadas acima. Percebe-se que a formagdo em
Ciéncias Biologicas foi citada trés vezes e as outras publicagbes sé& de
formagbes variadas. Isso demonstra que o tema tem um caréter
multidisciplinar de intervengéo e pesquisa.

Quadro 1:

Artigos sobre as palavras chave “O YouTube como ferramenta
educacional”; “ Ensino de sexologia no ensino fundamental”;
“Protagonismo infantil no ensino de Ciéncias”; “Ensino hibrido no
ensino de Ciéncias”, com seus respectivos autores, formagao
basica e Instituicdo de Ensino Superior.

(continua)
Titulo Autor Area IES
O YouTube como Priscila Patricia Pedagodia Upglde;:;?zie
ferramenta pedagogica Moura Oliveira gog!
Lavras
Tecnologias e educagdo: O . Universidade
uso doYouTubena sala de Halo DAr.tagnan Geografia Federal de
Almeida
aula Pernambuco
O YouTubecomo Upgl de;f;?zie
ferramenta pedagogica no | Nelito José Kamers Fisica Santa
ensino de fisica Cataring
Estudando por video: Débora de Lima Insituto
OYouTubecomo ferramenta Mateméatica Federal
. Velho Junges .
de aprendizagem Catarinense
OYouTube como Flaviane Figueiredo Tec. Universidade
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ferramenta de Alimentos Federal do
educomunicagdo em Pampa
quimica
O YouTubecomo Carolina Pereira Universidade
ferramenta educativa para o Fisica Estadual de
\ . Aranha ~
ensino de Ciéncias Maranhao
O YouTube como - . Universidade
ferramenta pedagogica em He;zz;lel;zlva Lefras Federal da
sala de aula: leframento Paraiba
(continuagéo)
O YouTubecomo plataforma Universidade
uru p Rafael de Oliveira - N Federal de
de ensino para jovens e Administragao | .. .
Ramalho S&o Jodo Del-
adultos X
Rei
Universidade
OYouTubecomo plataforma | Tarcisio Moreira de Historia Il:nferrzlgg
no ensino de historia Queiroga Junior Isor grag
Latino-
Americana
s CZPE;:T:E: ((j)enas Julieta Seixas Psicolodia Universidade
xual X Miozés icolog de S&o Paulo
escolas
Educagao, sgxual na prahca Camila Borges Universidade
pedagdgica no ensino Rufino Enfermagem | Federalde
basico u Goids
. . , Instituto
Educagdo sexual no ensino | Elizangela Lima da
de Ciéncias Siva Enfermagem | Federaldo
Mato Grosso
Protagonismo estudant: Maria Rosane Ciéncias Universidade
Abordagem socioambiental Marque Barros Bioldgicas de Brasilia
Ensino de Ciéncias por Adriane Amazonas Ciéncias Universidade
investigagdo: Protagonismo 'an 201 /1encl Federal de
' da Silva Aragéo Bioldgicas
estudantil Pernambuco
, Universidade
e T | Femiocan | | et
1o como produ Villar Marinho Rio de
jogos digitais .
Janeiro
, o Universidade
Tecnologlqs d|g|Fa S ?0 Juliana Silva Arruda | Informatica Federal do
protagonismo infantl Cears
eara
Ensino hibrido: uma _—
proposta par ao ensino de Onofre Sabak dos (_Dlep cas UNIGRANRIO
. Santos Bioldgicas
Ciéncias
O uso do er@nq hibrido nas | Alessandro ._da Silva Matemética UFRGS
Ciéncias Sadii

Fonte: Dados da pesquisa dos autores.
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Ao analisar o quadro 1, chega-se a conclusdo de que apenas dois
autores estudaram na mesma Universidade, a Universidade Federal de
Permnambuco e os demais,em outras Universidades do Brasil, Brasil sendo
um em cada instituicdo citada a seguir: Universidade Federal de Lavras,
Universidade Federal de Santa Catarina; Instituto Federal Catarinense,
Universidade Federal do Pampa; Universidade Estadual do Maranhao,
Universidade Federal da Paraiba; Universidade Federal de Sdo José Del-
Rei;Universidade Federal da Integracéo Latino-Americana; Universidade de
Séo Paulo; Universidade Federal de Goias; Instituto Federal do Mato Grosso;
Universidade de Brasilia; Universidade Federal do Rio de Janeim;
Universidade Federal do Ceara; UNIGRANRIO e Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Quadro 2:
Complemento das informacoes do quadro 1: Ano da
publicacao, Revista ou Congresso que foi publicado, qualis da
Revista e a regiao brasileira que o autor principal reside.

Ano Local de publicagao Qualis Regiao
2016 Simpésio Sul
2018 Congresso Nordeste
2012 Revista eletrénica de Investigagdo docente B2 Su
2019 Informatica na educagéo B3 Sul
2019 Congresso Sul
2019 Olhares e frilhas B1 Nordeste
2016 Revista de pesquisa interdisciplinar B3 Nordeste
2019 TCC Sudeste
2018 TCC Sul
2009 Revista da escola de enfermagem da USP B3 Sudeste
2013 Revista elefronica de enfermagem B3 Cenfro-oeste
2015 Revista Monografias Ambientais B4 Centro-oeste
2017 Congresso Centro-oeste
2019 Revista Vivéncias em Ensino de Ciéncias Nordeste
2011 Congresso Sudeste
2017 Workshop Nordeste
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| 2015 | Encontro Nacional Sudeste

2019 Revista Latino Americana de estudos em B? sul
cultura

Fonte: Dados de pesquisa dos autores.

A partr do quadro 2 podemos considerar que os artigos se
concentraram nos anos de 2017 até 2019, nos levando a crerque o tema da
pesquisa é relativamente atual no seu processo de intervengéo escolar. Em
relagdo aos locais que as pesquisas foram publicadas, oito delas foram em
Revistas Cientificas sendo todas na area de educagéo e dez, apresentados
em Congressos, Simposios e Workshops. Das revistas citadas, todas sé&o de
qualis B, sendo a grande maioria B3, fato esse que nos direciona para a falta
de artigos com a metodologia apurada e estruturada para compor o corpo de
revistas com qualis A no Brasil. Outro dado observado nesse mapeamento,
foi a regido das publicagdes, se concentrando na regido Sul e Nordeste,
tendo sido as duas regides juntas produzindo 62% da produgao total citada
nesse mapeamento. Os outros artigos ficaram relacionados com as regides
do Sudeste (04 trabalhos) e Centro-oeste (03 trabalhos).

Da mesma forma dos quadros acima, foi feito 0 mapeamento no
quadro 3 relacionado ao TCC e as dissertagcdes de Mestrado.
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Quadro 3:

TCC e dissertagdes sobre as palavras chave “O YouTube como
ferramenta educacional”; “Ensino de sexologia no ensino
fundamental”; “Protagonismo infantil no ensino de Ciéncias” e
“Ensino hibrido no ensino de Ciéncias”, com seus respectivos
autores, formacgao basica, instituicao de ensino superior
estudadas, ano de publicagao, o tipo e a regido.

Titulo Autor Area IES | Ano Tipo Regido
Analise das

estratégias Gerllane UFPE -

didaticas Jorge de | Biologia CAV 2019 TCC Nordeste
abordadas no Matos

YouTube

Educacéo

Sexual nas Viviane .

escolas Cavalcant Sel’V.I(;O UFP.E " | 2015 | Dissertagéo | Nordeste
. . Social Recife

publicas de Pinto
Pernambuco

A

representagio Lucia

di/oecrl:itj:Ze Biar:](ljo Pedagogia UR::; 2015 | Dissertagdo | Nordeste
sexual por Campelo

professores

Praticas

discursivas Simone UFPE -

acerca da de Melo | Pedagogia . 12010 | Dissertagéo | Nordeste

. . Recife

sexualidade Oliveira

nas escolas
Percepgao de
adolescentes Vilma UFPE -

sobre Mariada | Medicina 2013 | Dissertagdo | Nordeste

N . Caruaru
educagéo Silva
sexual

Fonte: Dados de pesquisa do autor.
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Podemos observar no quadro 3 que as areas de formagéo dos
profissionais sdo bem diversificadas, sendo apenas dois trabalhos da mesma
area — Pedagogia - e os outros, em variados campos, causando uma
estranheza em relagdo a dissertagdo em que a formagdo da autora é em
Medicina. Tendo em vista que a saude € uma ciéncia analitica e quantitativa,
o fato nos leva a pensar na reformulagéo atual dos conceitos humanistas da
area. Todos foram da Regido Nordeste, pois a busca foi feita apenas na base
de dados Attena/UFPE, o que nos limita a buscar apenas trabalhos
publicados na Universidade Federal de Pernambuco.

Prosseguindo o mapeamento, chegamos na andlise vertical, que
pode ser, a grosso modo, conceituada como uma analise dos eixos das
pesquisas e definicdo da tendéncia do estudo, como afirma Cavalcanti na
sua tese: “O mapeamento vertical é 0 processo de analise mais aprofundada
e critica dos elementos identificados nas publicagées” (CAVALCANTI, 2015,
p.96).

Para melhor detalhar o mapeamento, separamos alguns dados
como: natureza do trabalho; metodologia utilizada; tipo da pesquisa e a
abordagem tedrica sustentada pelos trabalhos. No sentido de melhorar a
visualizagdo, norteamos a analise pelas palavras-chave principais de busca
no mapeamento horizontal. Dessa forma trataremos inicialmente dos artigos
com a seguinte ordem das palavras-chave: “O YouTube como ferramenta
educacional e o ensino da sexologia da educagdo fundamental” e em
seguida, “Protagonismo infantil no ensino de Ciéncias e ensino hibrido em
Ciéncias”.

Nesse contexbo, entraram na analise, 12 arigos, sendo que nove
foram da primeira palavra-chave e trés da segunda. No primeiro processo
analitico, foram separados cinco artigos de levantamento bibliografico, trés
de andlise de dados de algum canal da plataforma e apenas um de pesquisa
de campo.

No primeiro artigo, escrito por Priscila Patricia Moura de Oliveira,
initulado “O YouTube como ferramenta pedagogica’a autora fez uma
revisdo bibliografica em artigos e livios de 2015 a 2016 e dentro dessa
revisdo foi desenhado um estudo exploratério utilizando como base a
fundamentagéo tedrica de Moran (2000), que enuncia sobre a referéncia do
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pensamento em que a producéo audiovisual possui dimensées modernas e
ludicas. Conclui-se, dessa forma, que o YouTube € uma 6tima ferramenta
pedagogica, mas na atualidade ainda existe um grupo de professores com
resisténcia em usa-lo (OLIVEIRA, 2016, p.11)

Corroborando com a afirmagdo acima, analisamos mais quatro
artigos de levantamento bibliografico que chegaram as mesmas conclusoes e
pontos negativos (ALMEIDA, 2018, p. 12; KOMERS, 2012, p. 31; DE SOUZA
CORREIRA, 2017, p. 22; OLIVEIRA, 2016, p.18).

Com a base metodolégica de levantamento de dados dos canais do
YouTube foram encontrados trés artigos. O primeiro faz uma anélise de
dados de um canal de Quimica analisando 24 videos de 2017 a 2019 e pelo
perfil do telespectador percebeu-se uma contribui¢do positiva na dialética do
ensino (FIGUEIREDO, 2019, p. 17). Nos segundo e terceiro artigos foram
feitas analise de videos de quatro canais que ensinam Ciéncias e Literatura e
concluiram que o YouTube tem uma dindmica satisfatoria e difrenciada
(ARANHA, 2019, p.22; QUEIROGA JUNIOR, 2018, p. 16).

Ja o artigo intitulado ‘Estudando por videos: O YouTube como
ferramenta de aprendizagem’, o autor aplicou um questionario online para
184 alunos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Catarinense e
concluiu que a ferramenta, além de proporcionar videos, instiga 0s
participantes a se comunicarem com os autores tornando as aulas mais
interativas (JUNGLES, 2019, p.8).

Utilizando a segunda palavra-chave - “Protagonismo infantil no
ensino de Ciéncias e ensino hibrido em Ciéncias’ - foram examinados trés
artigos. O primeiro artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa € humanista,
realizada por meio de pesquisa-agéo. A coleta de dados foi realizada a partir
de observagdo dos participantes e a aplicagdo de um questionario. Com a
andlise, o autor chegou a conclusdo de que os professores valorizam o
dialogo com os alunos, mas sentem dificuldade em falar sobre o tema, além
de sentirem falta da intervengo da familia na Escola (MOIZES, 2010, p.20).
No segundo artigo é feita uma pesquisa descriiva com 29 professores de
trés Escolas de Goiania sobre 0 ensino de Sexologia. O estudo concluiu que
os professores nao se sentem preparados e que ha a necessidade de ter um
suporte pratico-pedagdgico para auxilia-los (RUFINO, 2013, p.28). Para
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encerrar esta se¢ao, trataremos do terceiro artigo, no qual foi realizada uma
pesquisa de campo com a aplicagéo de vinte minutos de aula para 16 alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental Il, discorrendo sobre Educagdo Sexual. O
desfecho se deu através da aplicagéo de um questionario avaliativo e, a partir
do estudo, foi possivel perceber que houve uma abertura do didlogo com os
alunos emrelagéo a Educagéo Sexual.

Da para notar, com a leitura desses artigos, que os professores ainda
tem dificuldade em lecionar assuntos relacionados a sexualidade e género, 0
que reforca a necessidade da criagdo de uma metodologia voltada para
facilitar essa intervencao.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo historico pelo qual pempassamos, principalmente, nos
contextos relacionados a pessoa com deficiéncia, possui muitos séculos em
sua trajetoria e por isso existe a dificuldade em mudar esse paradigma. A
escola deve ser um ponto principal para o inicio dessa mudanga, assim como
0 processo de formag&o inicial dado para os professores nas Universidades.

Trazemos como ferramenta pedagogica o YouTube pelo fato de seu
facil manejo para estudantes de todas as idades e esperamos que 0s
professores possam utilizar esse instrumento para melhorar a sua pratica
pedagdgica tornando-a mais inclusiva.

Enfim, devemos mudar nosso olhar em relagéo a educagdo para 0s
estudantes com deficiéncia, pois, € nesse momento que se inicia a luta pela
igualdade de direitos e oportunidades. A escola é de extrema importancia
para 0 processo, pois é nela que os estudantes com deficiéncia irdo se
desenvolver e se relacionar liviemente com seus pares. Acreditamos que
uma formagéo inicial com Educagdo Inclusiva j& seria um pontapé inicial
significativo na ressignificagao da escola tradicional.
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CAPITULO 10

DIREITO A EDUCACAO ALUZ DA EFETIVACAO
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS SOB A
PERSPECTIVA DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA.

Rayanna Larissa de Goes Fernandes?®

INTRODUCAO

O direito & educagéo é fruto de conquistas obtidas ao longo da
evolugdo historica, passando por um processo de modificacédo e
aprimoramento ao passo que a legislagéo foi sendo criada e desenvolvida.

Ao ser inserido de forma expressa na Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil tal direito abordou ndo sé a necessidade de educagao
mas aplicagdo de principios constitucionais que irradiaram na criagéo da
educagéo inclusiva.

Nessa busca para concretizar a inclusdo e ampliar a incidéncia do
direito a educagdo € necessario mudar o pensamento e a forma de
tratamento da sociedade com relagd as pessoas que precisam de um
direcionamento especifico ressaltando que o Estado e os entes publicos
devem oferecer elementos para concretizar e aplicar uma educagéo de base,
ja que esta é dirito de todos. Vale destacar que apesar dos individuos
possuirem a mesma deficiéncia ou deficiéncia similar é necessario observar
as singularidades e necessidades sociais.

2. Graduada em Direito (AESGA- Autarquia de Ensino Superior de Garanhuns), Especialista
em direitos Notarial (Rede LFG — Anhanguera), Mestranda em Direitos Humanos (PPGDH),
Professora, da Autarquia de Ensino superior de Garanhuns - Faculdade de direitos,
Assessora de Magistrado do TJPE, p6s graduanda em Direito consfitucional pela Faculdade
Legale.
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DESENVOLVIMENTO

As bases da educagdo advém de longo processo historico, iniciando
no periodo colonial onde se teve as primeiras relagdes ente Estado e a
Educacéo, por meio dos Jesuitas. Esse processo de transmissdo de
conhecimentos, ndo pode ser estudado de forma evolutiva sem associa-lo a
histéria da Companhia de Jesus.

Vale ressaltar, que antes da chegada dos portugueses os indigenas
de forma empirica ja passavam seus ensinamentos perante a comunidade.

Os primeiros marcos da educagdo foram direcionados aos indigenas,
0s quais foram submetidos a catequese por meio dos missionarios para
difundir a fé cristd entre esses povos, trata-se portanto da disposi¢do inicial
da educagao no Pais, em que 0 ensino basico era voltado para o ensino
religioso, oferecido pelos Jesuitas.

O Marques de Pombal promoveu a expulsao dos jesuitas do territorio
portugués, onde a partir de entdo a Educagéo passou a ser objeto do Estado,
embora tenha passado ao Estado ela passou a ser regida pelo proprio rei,
momento em que ndo houve nenhuma mudanga consideravel.

Apbs a chegada da familia real, em meados de 1807, inicio-se uma
série de mudangas de cunho social e poliico, as quais levaram a
independéncia do Brasil em 1822. Com esse marco historico, surge a
necessidade de regulamentagao por meio de uma carta politica que gerisse o
Pais, bem como os direitos solidificados até mesmo os poderes do
imperador.

Com a necessidade de uma normativa para regulamentar o Direito a
educacdo em 1984 foi promulgada a Constituicdo do Império, que em seu
corpo normativo trouxe originariamente a educagao como direito de todos os
cidad&os brasileiros, da constituinte trazia no art. 179 o seguinte:

Art 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&os
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira
seguinte. XXXIl. A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os
Cidadaos. XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados
os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes (BRASIL, 1824).

-163 -



Desde a Constituigdo do Império o direito a educagéo vem sendo
tratado como um direito Civil, poém com a realidade historica tal direito
continuou sendo prestado apenas as classes mais favorecidas.

A educagéo como direito de todos continuava sendo eliizada mesmo
com 0s marcos historicos e a necessidade de mudanga, apenas com a
promulgacéo da Constituicdo Republicana de 1891, veio-se a diviséo de
competéncia dos entes federativos e competéncia da Unido para legislar
sobre a educagéo.

Nas constituicbes de 1934, educagdo surge pela primeira vez com
um capitulo especifico dedicado a ela, sendo ainda um direito garantido a
toda populagdo, na Constituicdo polaca de 1937 o foco era o ensino
particular e ndo o publico, falava-se em pagamento de contribuicdes mensais
e educagdo solidaria, em 1946 surgem os principios norteadores e a
prevaléncia da educagdo publica em detrimento da particular, ja em 1967
ocorreu limitagdo a liberdade e fortalecimento do ensino particular, e
finalmente em 1988 foi promulgada a atual Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil.

Com advento da Carta Magna de 1988, o direito a educagéo passou
a ser visto tanto como um direito e garantia fundamental, inserido no titulo
segundo mais especificamente no art. 6°, no rol de direitos sociais, como
passou a ter no capitulo Ill, uma sec¢éo especifica que trata “da educagéo”,
disciplinada nos artigos 205 ao 214.

Apbs, toda evolugdo e contexto historico e com o advento do
ordenamento juridico patio observar-se que a educagdo foi disciplinada
como uma obrigagdo do Estado para com os cidad&os, contribuindo com as
necessidades vitais basicas assim como o direito de toda populagdo ter
acesso ainstrugao e aquisigdo de conhecimento.

Nessa linha raciocinio o art. 205, disciplina tal direito da seguinte
forma:

Art 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd& promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988)
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A partir do supramencionado dispositivo normativo observa-se que o
direito a educagéo pertence a todos de forma ampla e garantindo o pleno.
Vale ressaltar que o direito a educacéo tem base constitucional assim como
na legislagéo infraconstitucional ao passo que foram editados o Plano
Nacional de Educacgéo, a Lei de Diretrizes orgamentarias e a Base Nacional
Curricular que orientam o assunto.

Com o postulado constitucional podemos verificar que a carta magna
consagra o direito a educagdo para as sociedades e a0 mesmo tempo
estipula uma atuacdo estatal para sua implementacdo, sé as lighes de
Palma e Franceschina (2015, p. 58):

A Constituicdo, pelo que se dessume da presente analise, instituiu
um grande rol de deveres e direitos no que concerne a educagao,
prevendo muitos direitos ao cidadéo e, igualmente, um grande elenco
de deveres aos entes estatais. Entretanto, ndo é so pela previsdo
normativa que se logra éxito na efetivacdo de direitos dos cidadaos,
mas, sobretudo, é pela eficicia e efetvidade das acdes
governamentais que tal desiderato sera alcangado.

Nesse diapasdo observa-se que a CRFB, consagmou o Plano
Nacional de Educag@o com vigéncia decenal, sendo o primeiro criado em
1996 para viger durante 2001 a 2010, enquanto o atual criado em 2014 tem
vigéncia até 2024.

O Plano Nacional de Educagdo hd uma reafirmagdo das bases
constitucionais traz metas para execucdo do plano de educagdo, com as
devidas estratégias para sua efetivagéo, juntamente com os prazos e a sua
formalizagdo para cumprimento de metas. Porém néo sé o PNE veio para
melhorar a qualidade do ensino, em meados de 1966 foi reelaborada a Lei de
Diretrizes e bases da educacdo de n° 9.394/96, que disciplina acerca da
organizagdo da educagdo bem como das questdes econdmicas para seu
regimento.

Quando se fala na carta magna e no direito a educagao é necessaria
ressaltar um corolario que garante sua aplicagdo a todos, trata-se do
principio da igualdade insculpido no art. 5 caput que ao ser direcionado para
0 inciso | do art. 206 ndo alterou a sua natureza juridica, posto que
estabelece que a educagdo como dever do Estado, deve ser fomecida a
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todos, e ndo a uma parcela da sociedade, ou seja, as condicdes de acesso a
escola, bem como sua a permanéncia deve ser igualitiria, sem qualquer
descriminalizagao.

O principio da igualdade deve ser vista em sua dupla acepcgao,
igualdade formal, prevista em lei e a substancial ou material. Em um Estado
que visa concretizados os direitos e garantias fundamentais atrelados aos
Direitos Humanos, busca-se a igualdade real, aquele mais proximo do
individuo que traga uma prote¢éo mais efetiva aos bens juridicos.

Nesse prisma de igualdade material e formal, para concretizagéo e
efetivagdo de tal principio criaram-se agdes afirmativas para sua
solidificagdo, como por exemplo: cotas raciais, PROUNI, Lei Maria da Penha,
entre outras.

Nas licdes de Ruy Barbosa:

A regra da igualdade n&o consiste sendo em aquinhoar
desigualmente aos desiguais, na medida em que se desigualam.
Nesta desigualdade social, proporcionada a desigualdade natural, é
que se acha a verdadeira lei da igualdade. (AMORIM, 2002, p. 2)

Com o postulado constitucional podemos verificar que a carta magna
consagra o direito a educagdo para a sociedade e ao mesmo tempo estipula
uma atuacdo estatal para sua implementagdo, séo as lices de Palma e
Franceschina (2015, p. 58):

A Constituicdo, pelo que se dessume da presente analise, instituiu
um grande rol de deveres e direitos no que concerne & educagéo,
prevendo muitos direitos ao cidad&o e, igualmente, um grande elenco
de deveres aos enfes estatais. Enfretanto, ndo é sd pela previsao
normatva que se logra éxito na efetivagdo de direitos dos cidadéos,
mas, sobretudo, é pela eficicia e efefvidade das acdes
governamentais que fal desiderato seré alcangado.

Nesse diapas@o observa-se que a CRFB, consagrou o Plano
Nacional de Educagdo com vigéncia decenal, sendo o primeiro criado em
1996para viger durante 2001 a 2010, enquanto o atual criado em 2014 tem
vigéncia até 2024.

Nessa perspectiva da igualdade, objetiva-se conceder condigdes
para que qualquer sujeito tenha acesso a educagdo, escolaridade, incluindo
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aqueles que possuem deficiéncia. Eis que surge um ponto que merece
destaque a educagéo inclusiva, conforme extrai-se da definigdo da Politica
Nacional de Educagédo Especial, a perspectiva de educagéo inclusiva tem
fulcro nos direitos humanos, na qual “ conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis € que avanga em relagao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo
dentro e fora da escola” (Plano Nacional de Educagd Especial na
Perspectiva de Educagéo Inclusiva, 2008, p.1)

Regulamentando as Leis n°® 10.048 e 10.098/2000 decreto de n°
5296/04 traz o conceito de deficiéncia, aduzindo que séo pessoas portadoras
de deficiéncia as que possuem limitagdes ou incapacidades para o
desempenho de atividades e que se enquadrem nas categorias de
deficiéncia fisica; auditiva; visual, mental; e mdultipla, especificando as
descri¢des biologicas para o enquadramento em cada setor.

Vale ressaltar que o termo “portador de deficiéncia”, com o passar
dos anos deixou de ser considerado correto devido a0 fato de que a
deficiéncia ndo € um sindnimo de doenga, ou como “coisas que as vezes
portamos e as vezes nédo portamos” (SASSAKI, 2003, p. 164).

Cumpre salientar que a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia que foi incorporada ao ordenamento juridico brasileiro em
2008, disciplinou a deficiéncia sobre outra perspectiva posto que, ndo era
possivel, sendo entdo um termo pejorativo, o olhar estabelecido pela
convengdo foi de que antes da caracterizagdo e existéncia da deficiéncia,
existe uma pessoa, ou seja, € uma pessoa integral em direitos e vontades,
que além de todas as caracteristicas, possui uma deficiéncia. Nessa
convengdo foi estabelecido que:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tm impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em inferagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
paricipacdo plena e efeiva na sociedade em igualdades de
condigdes com as demais pessoas (ONU, 2008).

Observa-se, portanto, que a ONU aborda o fermo “pessoas com
deficiéncia”, como sendo aquelas que possuem impedimentos que podem vir
a obstruir sua plena participacdo na sociedade. Este é o termo atualmente
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considerado correto e que sera utilizado no presente estudo, visto que a
identidade de personificagdo do ser humano vem como base antes mesmo
da nocgdo de deficiéncia. Outra ideia apontada € que a deficiéncia pode
obstruir a plena participagdo do individuo na sociedade, mas nao
necessariamente sera um impedimento ou um determinante a vida dessas
pessoas. E uma observagéo de que, apesar de existir uma deficiéncia, essas
pessoas sao tdo capazes de conviver na sociedade quanto qualquer outra.

Alguns termos como “pessoas com necessidades especiais” ou
simplesmente “deficientes” séo consideradas inadequadas atualmente, visto
que influenciam o tratamento desigual e a exclusd das pessoas com
deficiéncia.

Para que o ensino seja eficaz é necessério que o sistema
educacional prepare as escolas, os profissionais, que exista um apoio
pedagdgico aos professores, tenham apoio escolar de outras pessoas para
que consiga lecionar e da um suporte a depender da necessidade do
estudante.

Ressalto, portanto, que os direitos fundamentais diante da sua
relevaria para com os direitos humanos, foi disciplinado pelo art. 5, §3°
trazendo no texto constitucional a possibilidade de disciplinar a matéria por
meio de tratados internacionais que quando incorporados ao ordenamento
juridico com quérum especial teréo status de emenda constitucional.

CONSIDERACOES FINAIS

O direitb a educagdo no Brasil ndo consegui ter base sélida desde
que comegou a ser efetivado e desde que comecou a ser abordado com a
chegada dos portugueses. Quando se observa categorias em que a liberdade
e exigéncia do acesso a partir do século XX foi garantindo-se, os niveis e
degradagbes sO aumentam. Apesar do entendimento hodiemo que todos
devem ter acesso a educagéo e que a sociedade deve oferecer condigbes de
acesso e de inclusdo, nem sempre foi dessa forma

A historia e suas evolugdes mostram o inicio marcado por repressdes
e preconceitos, vindo apenas as pessoas com deficiéncia a ter suas
garantias completas no Brasil, a partir da Constituicdo de 1988. Contudo,
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garantias legais ndo sdo certezas de aplicagbes, e dessa forma, até os anos
atuais, a efetivacéo de direitos basicos continuam inoperantes e inacessiveis.

A relevancia social da educagdo, como direito fundamental
pertencente a todas as pessoas, sob a otica de tornar a sociedade mais
inclusiva e justa para as pessoas com deficiéncia, motivaram a realizag&o
desse estudo. E necessario analisar e estudar meios que permitam o
desenvolvimento da justica social, observar os problemas sociais, para
conseguir estabelecer bases que permitam a melhora nos processos de
equidade para as pessoas com deficiéncia, bem como o acesso dessas
pessoas aos direitos fundamentais ja consagrados, visando alcangar uma
sociedade justa e igualitéria

Objetiva-se para disseminar uma nogao e ideias de um grupo social a
qual ndo pertence, luta-se hoje, por politicas publicas com atuagdo Estatal,
planejamento, formacdo de agendas, necessidades a viabilidade e
visibilidade da pessoa com deficiéncia, e que nesse contexto historico haja a
contemplagdo de pessoas com esse direito que € de todos e dever do
Estado.
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CAPITULO 11

REFLEXOES SOBRE A VALORIZACAO DO
INTERPRETE DE LIBRASEDUCACIONALSOB OS
OLHARES DESTES PROFISSIONAIS

Rayssa Feitoza Felix dos Santos?”
Risonete Rodrigues da Silva?®

INTRODUCAO

Diante do crescente numero de estudantes surdos matriculados na
escola nos ultimos anos, a atuagdo do intérprete de Libras tem se tornado
cada vez mais presente no contexto educacional. O aumento significativo
destes estudantes é reflexo, dentre outros movimentos, da luta da
comunidade surda por politicas publicas que visam garantir seus direitos.

Uma das pautas de lutas atuais da comunidade surda se refere a
escola bilingle, que dentre outros aspectos se diferencia da escola inclusiva
por ter aulas planejadas considerando as especificidades das pessoas
surdas, inclusive com a Libras — Lingua Brasileira de Sinais, sendo a lingua
usada para ministrar os conteudos das diversas disciplinas.

Apesar de avangos nas discussbes e pesquisas a respeito da
educacdo bilinglie, essa proposta ainda ndo é uma realidade em nossa
sociedade. Poucas s& as escolas bilinglies para surdos em atuagdo no
Brasil.

27 Mestra em Educacdo em Ciéncias e Matematca pela Universidade Federal de
Pernambuco. Especialista em Libras. Pedagoga. Tradutora e Intérprete de Libras na
Universidade Federal de Pernambuco. htip:/laties.cnpq.br/1733022541716873

28 Mestra em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Cenfro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializagdo em Educagio
Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educagdo Sao Luis. Pedagoga
pela UFPE/CAA. Profa. de Educagdo Especial e Inclusiva na Faculdade do Belo Jardim
AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq - UFPE - Educagéo, Inclusdo Social e
Direitos Humanos. Integrante do Laboratdrio de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e
Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail: risoneteprof@gmail.com.
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Assim, permanecemos oferecendo educagéo aos surdos em escolas
inclusivas. E para que isso aconteca, tendo em vista que as aulas séo
ministradas na lingua portuguesa na modalidade oral, contamos com a
atuacéo do intérprete de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, nas salas de
aula regular, em que temos surdos matriculados.

Em 2020, no periodo de isolamento social, devido a pandemia do
COVID -19, aumentou consideravelmente o nimero de lives, cursos online,
palestras, reunides, entre outras atividades que veio trazer certa visibilidade
ao intérprete de Libras, mais trabalhos e conseqlentemente, a procura por
esses profissionais aumentou bastante. Entretanto, ha muitos intérpretes
trabalhando, isto é, sendo convidados para interpretar os eventos online sem
direito a nenhuma remuneragao, apenas por “amizade”.

Outro aspecto observado é a falta de revezamento entre os
intérpretes de Libras, durante o periodo de interpretagéo. “dependendo da
quantidade de horas a serem trabalhadas, os intérpretes de linguas de sinais
organizam-se em revezamento entre dois ou mais profissionais a cada vinte
ou trinta minutos, buscando oferecer ao publico a melhor interpretagdo
possivel”. (SANTOS, 2016, p. 13). Vale salientar que muitos contratantes néo
t&m conhecimento da necessidade de revezamento entre os interpretes de
Libras.

Diante deste cenario, nos propomos a pesquisar sobre a valorizagao
dos intémpretes de Libras educacionais, sob o olhar destes profissionais.
Consideramos, portanto, o ponto de vista deste profissional que media a
comunicagédo na sala de aula, tornando o conteldo acessivel ao surdo.
Temos como objetivo geral analisar a valorizagdo profissional dos intérpretes
de Libras educacionais. E, de forma especifica buscamos refletir sobre a
valorizagdo dos intérpretes a partir da dtica destes profissionais; apontar
aspectos relacionados a valorizagéo profissional; e, compreender a relagéo
entre valorizagao profissional e motivagao sob o olhar dos intérpretes.

O intérprete da Lingua Brasileira de Sinais precisa ser valorizado e
respeitado, como qualquer outro profissional, para poder desempenhar sua
funcdo com mais prazer e estar sempre buscando se aperfeigoar na area,
contribuindo de forma significativa com a inclusd da pessoa surda e a
divulgagéo da Libras.

174 -



Na busca de contemplar os objetivos elencados, a fundamentagéo
te6rica esta composta por 05 (cinco) topicos no qual € abordado: A Educagao
Inclusiva para Surdos, o Intérprete de Libras Educacional, Valorizagao
Profissional, Reflexdes acerca da Formagdo, Remuneragdo e Valorizagao
Profissional de Intérpretes de Libras, Valorizag&o Profissional e Motivagao.

Nesta perspectiva o presente trabalho esta ancorado em autores
como: Carvalho (2019); Mantoan (2015); Quadros (2004); Oliveira (2015);
Scheibe (2010); Jacomini e Penna (2016); Marcante (2018), entre outros.

METODOLOGIA

Este capitulo consiste numa pesquisa de abordagem qualitativa por
se preocupar com aspectos como “significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 1995, p. 21) relacionados a
valorizagao profissional do intérprete.

Para compor o grupo de participantes da pesquisa contamos com 16
(dezesseis) intérpretes de Libras educacionais de diferentes instituicdes,
redes e modalidades de ensino, com vistas a tratar sobre a valorizagao do
intérprete a partir dos olhares dos préprios profissionais. Os participantes da
pesquisa serdo mencionados como: 1, 12, 13,.., 115, 16.

O instrumento escolhido para coleta de dados foi um questionario,
disponibilizado, respondido e enviado de forma virtual, para intérpretes de
Libras, inclusive de diferentes localidades. Vale salientar, que a coleta de
dados foi de forma virtual devido o periodo de isolamento social que ainda
permanece, propicia a pandemia do COVID 19.

De acordo com Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido
como a “técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
0 conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas”.

EDUCACAO INCLUSIVA PARA SURDOS

Para iniciar uma discussdo acerca do processo de ensino que
envolve o intérprete de Libras nas escolas regulares, se faz necessario
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compreendermos como a educagao tem ganhado novos contornos, a partir
da perspectiva inclusiva. Por essa razdo, trazemos a seguir breves
consideracbes a respeito da inclusdo social e escolar das pessoas com
deficiéncia.

A necessidade de refletr sobre a sociedade e uma escola inclusiva
manifestou-se emvarios encontros internacionais, coma participagédo
desses grupos de sujeitos. Ente os evenfos, foi marcante a
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em 1990,
em Jomtien, Tailandia (...) a Conferencia de Salamanca, realizada na
Espanha em 1994. Posferiormente, em enconto ibero-americano
resuliou na convencédo de Guatemala. (LIMA, 2006, p.22).

E nobrio que a inclusdo tem ganhado aos poucos mais visibilidade
em nossa sociedade, a partir dos movimentos de luta das pessoas com
deficiéncia em busca de seus direitos, os quais t€m sido consolidados por
dispositivos legais - leis e decretos, principalmente.

Voltando os olhos para a area educacional, percebemos o caminho j&
trilhado em diregéo a inclusdo, e nos damos conta de numerosos alcances.
Nas palavras de Carvalho (2019, p. 90), “ndo podemos negar o que ja
conquistamos como Se estivéssemos partindo do zero®. Entretanto, apesar
de muito ja ter sido realizado encontramos ainda inumeras lacunas no que se
refere & inclusdo de estudantes com deficiéncia. Desde a falta de
compreensdo do que € incluir, pemassando pela formagao inicial e
continuada dos profissionais da educagéo, até a pratica nas salas de aula,
percebemos aspectos a serem melhorados no quesito incluséo.

Para Mantoan (2015, p. 60), a inclusdo acentua a necessidade da
atualizagdo no campo educativo, incentivando os professores a reconstruir
suas praticas, a fim de reconhecer as especificidades de cada estudante, na
efetivacdo de um ensino igualitario e ndo excludente.

Um exemplo de falta de compreensdo nesse contexto é confundir
inclus@o com integrag@o. A integragdo considera apenas o ingresso do
estudante a escola, preocupando-se com o direito da crianga com deficiéncia
de estar matriculado na escola. A inclusdo “é incompativel com a integragéo,
pois prevé a insergdo escolar de forma radical, completa e sistematica”
(MANTOAN 2015, p. 27, 28).
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A integragdo se constitui como uma fase pela qual a educagédo
passou na fentativa de superar a exclusdo que ainda era mantida através da
segregacao das pessoas com deficiéncia em escolas ou classes ‘especiais”.
Assim, percebemos que mais do que apenas permitir ou viabilizar 0 acesso
dos estudantes a escola, precisamos pensar em uma permanéncia com
qualidade. Para que isso ocorra, se faz necessaria utilizagdo de alguns
recursos e metodologias voltadas as especificidades dos estudantes.

Mantoan (2015, p. 28) contribui nessa diregdo ao afirmar que “As
escolas inclusivas propbem um modo de organizag&o do sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos, estruturados em fungéo
dessas necessidades”. Nesse sentido, podemos refletir sobre a atuagdo do
intérprete de Libras, uma vez que ele faz parte do leque de possibilidades —
alémde sua atuagao serum direito — para o estudante surdo.

O INTEPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL

Vale ressaltar que quando nos referimos a atuagdo do intérprete no
processo de ensino para estudantes surdos, ndo defendemos a atuagdo do
intérprete, ensinando. A diferenca dos papéis de professor e intérprete
precisa estar bem clara. O processo de ensino deve ser direcionado pelo
professor. E, tratamos da atuagdo do intérprete nos referindo a interpretagéo
realizada, durante o ensino ministrado pelo professor.

Segundo Quadros (2004, p. 11) o tradutor-intérprete de lingua de
sinais é a pessoa “que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua
falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou
escrita)’, mediando assim as relagdes entre surdos e ouvintes.

O intérprete que atua na educagao é aquele que media as relagdes
entre professor e alunos, também conhecidos por intémprete educacional
(QUADROS, 2004). E o intérprete de Libras que possbilita ao estudante
surdo receber o conteudo das diversas disciplinas em sua propria lingua.
Santos e Farias (2020, p. 4) retratam inclusive o que acontece na falta da
atuacdo do intérprete, ao afirmar que no ‘ambiente escolar ele se faz
indispensavel, quando hd uma pessoa surda, pois, promove a comunicagéo
entre as pessoas, e possibilita que o estudante surdo ndo seja apenas
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copista, mas possa interagir de fato, com professores e colegas de turma’. E
notdrio que o profissional a0 qual se dedica o estudo este capitulo é
essencial na escolainclusiva, para educagao de surdos.

Oliveira (2015) percebe a partr de sua pesquisa, o intérprete
educacional como sindnimo de inclusdo para o surdo. Reforgamos, portanto,
a essencialidade da atuagdo do intérprete nas escolas inclusivas, para
assegurar ao surdo a interpretagdo das aulas e demais vivéncias do
estudante na instituicdo escolar.

Nao pretendemos, no entanto, apresentar o intérprete como Unica e
suficiente forma de incluir os alunos surdos, como se nada mais fosse
necessario além de sua atuagdo. Estratégias de ensino que considerem a
experiéncia visual do surdo podem ser realizadas e também contribuir com a
aprendizagem destes estudantes. Mas, como essas estratégias e outros
elementos que contribuem no ensino a pessoa surda ndo € o foco deste
trabalho, nos deteremos neste capitulo ao contexto da atuacdo dos
intérpretes de Libras refletindo sobre aspectos da valorizagéo profissional.

Ao fazer um breve resgate historico sobre a profisséo do intérprete
de Libras percebemos que a “histéria da constituicdo deste profissional se
deu a partir de atividades voluntarias que foram sendo valorizadas enquanto
atividade laborai [sic.] na medida em que os surdos foram conquistando o
seu exercicio de cidadania” (QUADROS, 2004, p. 13).

Como a profissdo foi regulamentada apenas no ano 2010, por meio
da Lei Federal 12.319/2010, podemos inferir que essa demora em
regulamentar a profisso pode ter contribuido em grande parte para que, em
muitos momentos e atualmente, percebermos falta de valorizagdo a este
profissional.

VALORIZACAO PROFISSIONAL

Sobre a valorizagdo profissional, encontramos em trabalhos de
Scheibe (2010), Jacomini e Penna (2016), entre outros, o contexto de
valorizagdo profissional imbricado a elementos como remuneragéo,
condi¢des de trabalho e formagé&o.
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Sobre elementos, como estes, tratamos no questionario aplicado aos
intérpretes. A partir da analise dos dados verificamos que 0s elementos que
0s intérpretes mais relacionam a valorizagdo s& a remuneragdo e a
formagé@o. Pouco mais de 93% dos intérpretes consideram que hé relagéo
entre valorizagdo e remuneragado; seguido da formagéo, em que pouco mais
de 81% dos intérpretes compreendem haver relacdo entre formagdo e
valorizagdo profissional; de forma a corroborar com Scheibe (2010) que
considera como indissociaveis a valorizagéo, formag&o e outras condigdes.

Quando perguntado aos 16 (dezesseis) intérpretes de Libras como
eles avaliam o grau de valorizagdo profissional recebido, obtivemos o
seguinte gréfico.

GRAFICO 1
— valorizacao profissional dos intérpretes

@ Me sinto completamente valorizado
enquanto intérprete de Libras.

43,8% @ Me sinto muito valorizado enquanto
interprete de Libras.
Me sinto parcialmente valorizado
enquanto intérprete de Libras.
w @ Me sinto pouco valorizado enquanto
intérprete de Libras.
@ Me sinto completamente desvalorizado

enquanto intérprete de Libras.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa

Como podemos observar, as respostas predominantes revelam um
senso de desvalorizagéo profissional, uma vez que 43,8% dos intérpretes
participantes afirmam que se sentem pouco valorizados enquanto intérpretes
de Libras; e 12,5% se sentem completamente desvalorizados; somando
pouco mais de 50% dos profissionais nessas condigdes.

Em contra partida, apenas 6,3% dos intérpretes sentem-se muito
valorizados e pouco mais de 6,3% completamente valorizados. N&o
chegando nem a 13% dos profissionais participantes.

Quanto aos demais participantes, 31,3% se sentem parcialmente
valorizados. Com base nos dados apresentados podemos inferir que muito
ainda temos a conquistar enquanto intérpretes de Libras, para que possamos
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ser valorizados enquanto profissionais que possibilitam uma comunicagéo
eficaz entre surdos e ouvintes, inclusive na area educacional.

REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO, REMUNERACAO
E VALORIZACAO PROFISSIONAL DE INTERPRETES DE
LIBRAS

Como afirma Scheibe (2010), a formagao do profissional se relaciona
diretamente com a valorizagéo profissional.

Apesar de existirem registros que apontam a ‘presenca de
intérpretes de lingua de sinais em trabalhos religiosos iniciados por volta dos
anos 80" (QUADROS, 2004, p. 14), podemos obserar que a profisséo foi
regulamentada apenas em 2010, com a Lei n® 12.319/10, que estabelece em
seu artigo 4° que,

A formacgéo profissional do tadutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | -
cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sisttema que os
credenciou; Il - cursos de extens@o universitaria; e Ill - cursos de
formagé&o continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por Secretarias de Educagdo (BRASIL,
2010).

A Lei supracitada faz referéncia a formagao apenas de intérpretes de
nivel médio, e como percebemos, ndo diferencia o intérprete de Libras
educacional do intérprete de Libras que atua em outras areas da sociedade;
assim como ndo prevé uma formacdo especifica para os intérpretes
educacionais em nivel superior. De qualquer forma, se faz necessario ao
intérprete de Libras, assim como qualquer outro profissional, buscarem
aperfeicoar-se para melhor desempenhar seu trabalho.

Como mencionamos, compreendemos que apesar de o intérprete
nao ser a Unica possibilidade de inclusdo dos estudantes surdos, o intérprete
é uma pegca fundamental para a efetiva inclusdo dos estudantes surdos.

Marcante (2018, p. 30) tratando do intérprete de Libras afirma ser
esta “uma profisséo que carece de formagéo continua, pois esta lidando com
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pessoas, com o sujeito surdo e sua lingua matera, nas mais diversas
particularidades de sua vida pessoal, educacional e/ou profissional {...)".

Se avaliarmos a atuagdo do intérprete especificamente na area
educacional ja vamos encontrar necessidade suficiente para formagéo
continua, como sugere a autora acima, visto que o intérprete educacional faz
a mediagcdo entre surdos e ouvintes em contextbbs os mais diversos,
interpretando aulas de todas as disciplinas, com termos, conceitos e sinais
especificos acada uma delas.

No entanto, além de geralmente néo ter formagéo especifica em uma
area do conhecimento das quais interpreta, muitas vezes também néo tem
formacdo em nivel superior na area da lingua de sinais que utiliza em seu
trabalho, em consonancia com a legislag& que ndo se pronuncia no sentido
de solicitar uma formagao superior.

Ha uma defasagem na formagé&o do intérprete de Libras, se fazendo
necessario inclusive repensar a legislagao que ftrata sobre isso, para que a
formagdo acompanhe de forma condizente o desenvolvimento que o surdo
tem galgado na sociedade (MARCANTE, 2018).

Como mencionado, a remuneragado € um dos elementos que estéo
relacionados com a valorizag&o profissional.

Talvez ainda como resquicio de um grande periodo de voluntariado,
seguido de um periodo em que a interpretacdo era paga pelos pais dos
surdos (quando estes tinham condigdes financeiras para tal), vivenciamos
situagdes em que intérpretes sd chamados para interpretar eventos,
consultas, aulas, palestras, ‘por amizade’, sem dirito a nenhuma
remuneragdo. Em outras ocasides, recebemos convite para trabalhar, mas
com proposta de remuneragdo inadequada, o que vem ratificar a
desvalorizacdo desse profissional que estudou e € um profissional e como
qualquer ser humano dever receber pelo desempenho da fungéo.

Desta forma, se faz necessario que a sociedade e outros
profissionais ao convidarem um intérprete de Libras para interpretar em seus
eventos lembrar que interpretar uma lingua é trabalhar e que esta atividade
ndo pode ser, todas as vezes, realizada por amizade. E certo que “as redes
sociais possibilitaram uma integragdo significativa da comunidade surda e
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uma difusdo maior da Libras, despertando o interesse de muitos”. (DINIZ,
2020, p. 80).

VALORIZACAO PROFISSIONAL E MOTIVACAO

Um ultimo conceito mencionado no questionario foi a motivagéo, e
todos os participantes afirmaram que a motivagdo esta relacionada a
valorizagdo profissional. E muitas foram as justificativas para esta afirmacéo.
Dentre elas, tmos “Sem duvidas! A valorizagdo acaba motivando o
profissional’ (12); “Com certeza, o profissional valorizado pensa positivo,
trabalha de forma mais leve, é motivado a evoluir e a buscar e entregar cada
vez mais o seu melhor’ (13); “Com certeza, se sente valorizado, motivado,
disposto a buscar melhores estratégias para atuagdo cada dia mais” (14); “é
uma motivagdo a mais para desenvolver o Seu trabalho, pois proporciona
melhor qualidade de vida que reflete no desenvolvimento do seu trabalho”
(I7); “Sim porque um profissional valorizado tanto financeiramente e
respeitado ele dara, mas resultados” (114); “da estimulo para trabalhar e se
aperfeicoar na LIBRAS" (116).

Estas foram algumas das respostas recebidas que mencionam a
relacdo entre a motivagéo e a valorizagao profissional. Vale destacar que os
interpretes de Libras que participaram desta pesquisa, respondendo o
questionario sao de diferentes instituicdes, redes e modalidades de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a valorizagéo
profissional dos intérpretes de Libras educacionais. E, de forma especifica
buscar refletir sobre a valorizagdo dos intérpretes a partir da 6tica destes
profissionais; apontar aspectos relacionados a valorizagéo profissional; e,
compreender a relagdo entre valorizagéo profissional e motivagao sob o olhar
dos intérpretes.

Apo6s andlise dos dados, coletados através de um questionario
virtual, realizados com 16 intérpretes de Libras — Lingua Brasileira de Sinais,
conclui-se que apesar dos avangos e conquistas através das leis e decretos
que oficializam a profissdo do intérprete de Libras ainda ha um longo
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caminho a percorre para que a sociedade veja o intérprete de libras como um
profissional exercendo sua fungdo e ndo apenas um amigo realizando um
trabalho voluntario.

Diante do exposto, compreendemos que ainda temos muito a
conquistar, em relagdo a valorizagéo profissional enquanto intérpretes de
Libras, junto a politicas publicas que possibilitem acesso a formagéo em nivel
superior para aqueles intérpretes que ainda ndo possuem. Da mesma forma,
formagdo continuada para todos nas areas em que trabalham, remuneragéo
adequada concemente ao trabalho realizado, e melhores condi¢des de
trabalho.
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CAPITULO 12

EDUCACAO DIREITO DE TODOS: REFLEXOES
ACERCA DA INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

Risonete Rodrigues da Silva?
Samuel Pereira da Silva Janior3?

INTRODUCAO

A pos a segunda guerra mundial (1939 — 1945) a discussao acerca
dos Direitos Humanos ganhou visibilidade devido ao genocidio e a barbarie
acontecido nesse periodo. O que resultou com a promulgada a Declaragéo
Universal dos Direitos humanos — DUDH em 1948. Sendo um marco
histérico de grande representatividade e mencionada nos mais variados
documentos legais, a DUDH ndo € lei € um padrao ideal sustentado em
comum por nagdes no mundo inteiro, apesar de respaldar e promover
subsidio para a elaboragao de leis, decretos, Estatutos, etc.

Assim, 0 tma direitos humanos tém sido debatido em varias
conferéncias nacionais e internacionais, além de ser tema de estudo para
pesquisadores em diversas areas, pois contempla a educagéo, o trabalho, a
exclusdo social e econdmica, a diversidade, a igualdade, efc.

Em se tratando em direitos a educagéo, a Constituicdo Federal
Brasileira (1988) traz no artigo 205 que ‘a educagéo é direito de todos”,
quanto a isso, ndo ha o que questionar. Entretanto surge a seguinte

2 Mesta em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Cenfro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializagdo em Educagio
Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educagdo Sao Luis. Pedagoga
pela UFPE/CAA. Profa. de Educagdo Especial e Inclusiva na Faculdade do Belo Jardim
AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq - UFPE - Educagéo, Inclusdo Social e
Direitos Humanos. Integrante do Laboratério de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e
Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail: risoneteprof@gmail.com.

30 Bacharel em Direito; Especialista em Direito Civil e Processo Civil pela ESA-PE. E-mail:
samuel.junior89@outiook.com.
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inquietagdo: como esta sendo efetivado o direito a educagéo da Pessoa com
Deficiéncia? A partir dessa questdo surgiu a necessidade de pesquisar
acerca da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia partindo da
perspectiva que “educagédo € um direito humano, fundamental e, portanto
deve ser colocado a disposi¢éo de todos os seres humanos”. Favero (2013,
p. 18).

Neste viés, o presente artigo traz reflexdes acerca da inclusdo
escolar da pessoa com deficiéncia — PCD dialogando com a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos — DUDH e com autores que respaldam o
direito da inclus@o escolar da PCD em sala de aula comum. Pois, néo é raro
ouvir e ver professores, coordenadores e gestores de instituicbes escolares
alegando que ndo estdo preparados para receber esse publico e que as PCD
deveriam ser ‘“atendidas”, estudarem em escolas especiais dedicadas
exclusivamente para esse publico, isto é, para pessoas surdas, cegas, com
deficiéncia fisica ou intelectual. Tais atitudes, na maioria das vezes, estéo
tentando disfargar o preconceito, discriminagéo e a falta de empatia.

Negar 0 acesso e permanéncia de criangas, jovens ou adultos nas
instituicdes escolares, mesmo que seja justificado como meio de “protecéo”,
é exclusdo e vai de encontro as leis e estatutos que assegura o direito a
educacéo para todas as pessoas, independente de sindromes, deficiéncias,
ou de quaisquer outras limitagdes. Pois, incluir vai muito além de matricular e
ter um prédio com rampas e banheiros adaptados, visto que as PCD né&o
aprendem por osmose € fundamental profissionais capacitados e a
efetivacdo de uma educagdo equitativa, inclusiva e que valorize as
potencialidades e ndo as limitagdes dos estudantes.

Assim, este artigo esta composto por trés tdpicos, no primeiro
tratamos da educacéo escolar como uma questdo de direitos humanos, no
qual fazemos um breve relato sobre a DUDH. Em seguida trazemos A
Pessoa com Deficiéncia em diversas Sociedades ao longo na Historia e no
terceiro ponto ftratamos acerca da Educagdo Inclusiva diante da
Desigualdade Social e por ulimo, mas ndo menos importante, concluindo
com as consideragdes finais e referéncias.
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EDUCACAO ESCOLAR QUESTAO DE DIREITOS
HUMANOS

Segundo Favero (2004, p. 53) a escola “é o espago privilegiado da
preparagdo para a cidadania e para o pleno desenvolvimento humano”.
Entretanto, muitas instituicdes escolares ndo conseguem proporcionar
direitos e oportunidades educacionais iguais, aos estudantes com
deficiéncias. Alguns séo ftratados como objeto, ndo tendo o sentimento de
pertencimento chegando a gerar sentimento de inutilidade e baixa estima.
Nao acreditando em suas potencialidades se conformando com a violagéo de
sua identidade e dos seus direitos.

Neste contexto, a escola passa a ser um espago excludente onde os
direitos humanos sdo violados prejudicando o processo de ensino e
aprendizagem além, do desenvolvimento pessoal, profissional, e a fungéo
social e politica, indo de encontro ao que dita a Constituicdo Brasileira de
1988.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Portanto, é imprescindivel que a escola tenha um olhar diferenciado,
enfrentando  os desafios proporcionados pela educagdo inclusiva.
Minimizando os entraves existentes. De acordo com a DUDH (1948) ‘o
desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultam em atos barbaros
que ultrajam a consciéncia da humanidade”. A midia ndo cessa de mostrar
casos de barbarie em pleno século XXI, em que o direito a liberdade é
negado, que pessoas com deficiéncia sofrem distingdo, preconceito e
discriminagao simplesmente pelo fato de ser “diferente”.

Passados 72 anos da promulgagdo da Declaragéo Universal dos
Direitos Humanos, ela ainda permanece atual, pois € um tema que vai além
do papel ou de leis é questdo de conscientizagdo onde as pessoas
necessitam serem lembradas cotidianamente que somos todos iguais
perante a lei.
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A educacgéo deve visar a plena expanséo da personalidade humana e
ao reforgo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensao, a folerancia e a amizade entre todas
as nagbes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das actividades das Nacgbes Unidas para a
manutencgdo da paz. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 1948).

Apesar da educagdo, ser uma questdo dos DH, muitas pessoas
ainda vive a margem da sociedade e fora da instituigho escolar.
Principalmente quando se trata da pessoa com deficiéncia, muitas ndo séo
alfabetizadas, estdo fora do mercado de trabalho, presos em seus quartos,
mendigando a efetivagdo dos seus direitos garantidos por leis, debatido no
Congresso Nacional, nas Universidades Publicas e Federais, nas
Organizagdes ndo Govemamentais, etc.

Para entendermos a situagdo educacional vivenciada pelas pessoas
com deficiéncia, na atualidade, & importante retrocedemos no tempo,
tentando conhecer um pouco mais sobre a forma como estas foram
percebidas e sobre a evolucdo do atendimento que lhes vem sendo
prestado pela sociedade (MARTINS, 2015, p. 9).

Hoje podemos contar com a Semana da Pessoa com Deficiéncia, Dia
Internacional da Sindrome de Down, Dia Mundial da Conscientizagdo do
Autismo, entre outras dadas importantes referentes a visibilidade das PCD.
Como também, a presencga de pessoas com deficiéncia nos mais diversos
espagos sociais. Todavia, essa conquista veio através de muitas dores,
humilhagdes, exclusdes, reivindicagdes e lutas.

A PESSOA COM DEFICIENCIA EM DIVERSAS
SOCIEDADES AO LONGO NA HISTORIA

A sociedade desde a antiguidade sempre teve certo estranhamento
ao que é diferente, a0 que ndo se enquadra no censo comum de
‘normalidade”. Assim, ndo foi diferente em relagdo as pessoas com
deficiéncia que nas sociedades primitivas. As pessoas consideradas velhas,
fracos ou com alguma deficiéncia eram deixados para morrer, pois 0S
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mesmos iriam atrapalhar a locomogao, a seguranga e a sobrevivéncia do
grupo.

Nesta mesma dire¢cdo, as pessoas escravizadas que nao
conseguiam desenvolver seu trabalho devido graves ferimentos, amputagdes
ou qualquer deficiéncia adquirida pelos maus-tratos por parte de seus
senhores e capatazes eram abandonadas para morrerem. Também, havia
alguns povos indigenas que sacrificavam seus recém-nascidos com
deficiéncia acreditando que eles eram enviados por espiritos malignos e que
traziam maldi¢Ges e iriam prejudicar a sobrevivéncia da aldeia. “Os prdprios
indios, no inicio da invasdo, desprezavam a crianga que nascia com
deficiéncia a propria sorte, o que conseqlientemente, as levava a morte.
Alguns pais eram responsaveis por matar seus filhos, mesmo antes das
mées olharem para eles”. (CORREIA; correia, 2009, p. 49).

Na Roma antiga, os patriarcas tinham o direito de vida e morte de
seus filhos que ndo se enquadrava na “‘normalidade”. As pessoas com
deficiéncia também eram vendidas para circos de horrores ou para diversdo,
como bobo da corte. Séneca um dos filésofos do Império Romano justifica o
exterminio de criangas em uma de suas pegas.

Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se fouros
bravios; corta-se as cabegas das ovelhas enfermas, para que as
demais ndo sejam contaminadas, matamos os fetos e os recem-
nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e mostruosos
afogamo-los; néo devido ao 6dio, mas a razéo, para distinguirmos as
coisas inlteis das saudaveis’. (De Ira, de Séneca, apud Silva 1986,
p.78)

Nesta mesma perspectiva, na Grécia ndo foi diferente, especialmente
em Esparta, as criangas fracas, “defeituosas” ndo serviriam para ingressar no
exército espartano e eram jogadas do alto do monte, logo assim que
nasciam. Na idade Média, as deficiéncias eram vistas como castigo de Deus,
ideias misticas e demoniacas.

Com a propagacao do cristianismo essas pessoas passaram a serem
vistas como criatura de Deus e tornaram-se publico alvo da caridade crist3,
porém viviam em abrigos, separados da sociedade e até da propria familia.
Pois, eram justamente os familiares que colocavam seus filhos com
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deficiéncia nesses abrigos para ndo serem vistos pela sociedade, por ser
vergonhoso ter um filho que ndo seguisse a ‘normalidade” desejada.
Portanto, pode-se afirmar que o direito a vida foi negado a muitas PCD em
diversas sociedades, as que conseguiram sobreviver foram marcada por
exclusdo, estigma e discriminagao.

Moraes (2011, p. 80) escreve que: “O direito & vida é o mais
fundamental de todos os direitos, pois o seu asseguramento impbe-se, ja que
se constitui como pré-requisito a existéncia e exercicio de todos os demais
direitos”. Nesta perspectiva, pode-se concluir que o dirito a vida ndo é
somente nascer e sobreviver, mas sim ter uma vida com digna, onde a
pessoa é vista como cidada com direitos e deveres, que possa desfrutar de
uma vida com liberdades, respeito, igualdade e dignidade.

Num momento em que vivenciamos a crise de valores publicos e
privados e da sociedade como um todo, forna-se necessario que 0s
temas de igualdade, lberdade e dignidade humana ndo estejam
apenas inscritos nos documentos/textos legais, mas que ultrapasse m
barreiras e sejam internalizados por todos aqueles que, de modo
formal ou informal, se responsabilizam pelas novas geragdes € o
mundo comum. (SCHUTZ e FUCHS, 2017, p. 40)

Quanto a questdo educacional das PCD ¢ fato, que h& avangos e
conquistas no que diz respeito a educagdo da pessoa com deficiéncia, mas,
esta realidade esta muito aquém do ideal. Andrade (2013, p. 24), destaca
que “o campo educacional tem muito a contribuir nesta tarefa de promogéo
dos direitos humanos”. Assim, é de suma importancia que conhece leis,
decretos e politicas publicas para que possa rivindicar a efetivacdo da
Educagdo Inclusiva para as pessoas com deficiéncia. As Leis também sédo
fundamentais “a preparagéo e a capacitagéo do professor em plano nacional,
para o trabalho heterogéneo e includente”. Assim, a inclusdo das pessoas
com deficiéncias no ensino regular colabora com a educagdo nacional,
exigindo melhor qualificacéo do professor para ministrar aulas. (ORRU, 2012,
p. 49).

Vale destacar que: “o movimento mundial pela educagéo inclusiva é
uma agéo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do
direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando,
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sem nenhum tipo de discriminagdo”. (BRASIL, 2008). A partir da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de
2008, a pessoa com deficiéncia ganhou visibilidade e a ser matriculados nas
instituicoes de ensino regular, e vem quebrando paradigmas das escolas
feitas para pessoas ‘iguais” onde todos deveriam aprender o mesmo
conteido, no mesmo tempo e da mesma forma.

Com o ingresso das PCD nas escolas de ensino regular, as
instituicbes de ensino, vem sofrendo mudangas tanto no que diz respeito a
estrutura fisica, como na parte pedagogica, pois € direito do estudante com
deficiéncia ter acesso e permanéncia escolar, ter professores com formagao
especifica, profissionais de apoio, quando necessario, interprete da Lingua
Brasileira de Sinais, acesso a tecnologia assistiva, a0 AEE — Atendimento
Educacional Especializada ofertado na sala de recurso multifuncional, de
preferéncia no confra tumno, salas acessiveis, material pedagogico
adaptados, PEIl — Planejamento Educacional Individualizado, entre outros
materiais que contemple as especificidades dos estudantes com o intuito
minimizar as barreiras que impedem o desenvolvimento educacional e social
do estudante com deficiéncia.

Nesta mesma direcdo, o Decreto n° 6.949/2009 promulga a
Convengéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Trazendo no artigo | o propésito da presente Convengdo que é “promover,
proteger e assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente”. Os principios da
Convengéo acima citada séo:

O respeito pela dignidade inerente, @ autonomia individu al, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das
pessoas; A ndo discriminagdo; A plena e efetiva participagdo e
incluséo na sociedade; O respeito pela diferenca e pela aceitagao das
pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade; A igualdade de oportunidades; A acessibilidade; A
igualdade entre o homem e a muher; O respeito pelo
desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e
pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (BRASIL, 2009)
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O respeito a dignidade humana, é algo que a pessoa luta
constantemente por sua efetivagdo. Mas, o que realmente significa
dignidade?

A dignidade da pessoa humana, que a Constituicdo de 1988 inscreve
como fundamento do Estado, significa ndo sé um reconhecimento do
valor do homem em sua dimens&o de liberdade, como também de
que o proprio Estado se consfr6i com base nesse principio. O termo
dignidade designa o respeito que merece qualquer pessoa.
(CARVALHO, 2009, p. 672. apud GANEM, 2018, p. 1)

Mas, serd que a dignidade das pessoas com deficiéncia esta sendo
respeitada? Pois, ndo é raro ver nos noticiarios da televiséo, videos nas
redes sociais denuncias a respeito da falta de acessibilidade nos prédios
publicos como, escolas, prefeituras, bancos e, nos meios de transportes
publicos, E quando a pessoa com deficiéncia reivindica a propria sociedade
se volta contra, alegando que a PCD esta cheias de direitos e sentem prazer
em ser viimados. O que é mais chocante é ver e ouvir autoridades
competentes fazendo declaragdes que os dnibus, escolas e prédios publicos
s&0 acessiveis e, que a inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia
esta sendo efetivada na sociedade brasileira.

Para identificar a falta de acessibilidades ndo é necessario a pessoa
ter alguma limitagdo de longo prazo quer seja de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial. Basta ter um olhar critico e fazer perguntas retoricas
como: uma pessoa com mobilidade reduzida conseguiria subir esta escada,
teria condigcdes de estar uilizando esse transporte publico? S&o perguntas
simples e que na maioria das vezes a resposta € NAO, porque mesmo em
pleno século XXl com a discusséo da acessibilidade e da incluséo social tdo
atual e com leis que estabelecem as normas de acessibilidade nas novas
construgdes muitas instituicdes publicas e privada, com o intuito de reduzr
gastos estdo deixando de construir rampas, colocar elevadores, entre outros
itens necessarios que venha minimizar as barreiras que limitam ou impegam
a participagao social das pessoas com ou semdeficiéncia.

Assim, muitas autoridades competentes continuam burlando a lei de
acessibilidade por acreditarem que as pessoas com deficiéncia ndo séo
capazes de estudar, trabalhar e ter uma vida em sociedade como as demais.
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Infelizmente, esse discurso ndo vem apenas de pessoas leigas, mas de
pessoas com formagéo e até alguns profissionais da educaco. E fato que
parte da sociedade é preconceituosa, pensam que sdo melhores que outras
e com falacias piegas recheadas de hipocrisia defende o capacitismo e que
para o bem estar dos “bichinhos, coitadinhos” &€ melhor que eles vivam em
casa, afastados do convivio social para ndo se machucar € ndo sofrem
bullyng ou discriminagao.

Nesta perspectiva o capacitismo funcional “é um conceito presente
no social que avalia as pessoas com deficiéncia como desiguais, menos
aptas ou incapazes de gerir suas proprias vidas, sendo para os capacitistas,
a deficiéncia como um estado diminuido do ser humano”. (MELLO;
CABISTANI, 2019, p. 123).

Uma das maneiras de desconstrugc@o desses conceitos pejorativos, €
mostrar a sociedades que ha pessoas com deficiéncia nas mais variadas
profissdes, nos esportes e em diversos espagos sociais. Cunha (2015, p.
101) afirmar que: “quando acreditamos no individuo, no seu potencial
humano e na sua capacidade de reconstruir seu futuro, o incluimos, e a
nossa atitude torna-se o movimento que dara inicio ao seu processo de
emancipacéo”. Pois, o ser humano é muito mais que uma deficiéncia,
limitagdo ou diferenca funcional. E a educag@o vem proporcionar essa
visibilidade tdo merecida e necesséria para a pessoa com deficiéncia mostrar
e desenvolver suas potencialidades, quebrando assim, o paradigma do
capacitismo.

A EDUCA(;AO INCLUSIVA DIANTE DA DESIGUALDADE
SOCIAL

Nesta perspectiva, torna-se necessario problematizar a questdo da
desigualdade social que leva muitas familias a néo permitir que o seu filho ou
flna com deficiéncia estude ou entre no mercado de trabalho por medo de
perder o BPC — Beneficio de Prestagdo Continuada, por esse dinheiro ser
muitas vezes a Unica renda que a familia tem e com esse beneficio no valor
de um salario minimo é o que garante o sustento da familia.
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O BPC é uma das principais poliicas de protecéo social para
deficientes e tem sido, nos Ultimos anos, importante instrumento de
combate a pobreza e de redugao das desigualdades sociais no pais
ao proteger socialmente mais de trés milhdes de pessoas, das quais
mais de 1,5 milhdo sdo deficientes. (SANTOS, 2010, p. 91).

O BPC criado pela Lei 8.742/1993 - Lei Orgénica da Assisténcia
Social - LOASe por se tratar de um beneficio assistencial, ndo é necessario
que o beneficiario tenha contribuido para o INSS - Instituto Nacional do
Seguro Social.Vale destacar que o Beneficio de Prestagdo Continuada nao €
uma aposentadoria e para ter direito a0 mesmo, € necessario que a renda
por pessoa do grupo familiar seja menor que 1/4 do salario-minimo, que o
beneficiario nha impedimento de participar de suas atividades por longo
prazo (minimo de 2 anos) seja devido a natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, serbrasileiro € ndo receber outro beneficio.

Também, o requerente deve ser inscrito no CadUnico- Cadastro
Unico que é um conjunto de informaces sobre as familias brasileiras em
situagdo de pobreza e extrema pobreza. Vale ressaltar que o BPC ndo paga
13° salario e ndo deixa pensdo por morte, essa é uma diferenca entre
aposentadoria e o Beneficio de Prestagdo Continuada.

O Governo Federal, Estadual e Municipal utiliza as informagdes do
CadUnico para implementagdo de politicas publicas capazes de promover a
melhoria da vida dessas familias.

E imperativo o desenvolvimento de programas de inclusdo que
envolvam os diferentes niveis do poder publico federal, estadual e
municipal em parcerias com entidades privadas e organizagdes néo-
governamentais. Esses programas devem ultrapassar as fronteiras
da escola e chegar aos espagos esportivos, artisticos, culturais, de
lazer e de preparagdo para o mercado de frabalho. (LIMA, 2006, p.
142)

Portanto, é fundamental que ocorra o didlogo entre as propostas da
de educagéo inclusiva com as politicas sociais. Pois, “se ndo atuarmos no
sentido de diminuir a desigualdade social, estaremos realizando agGes
importantes, sem duvidas, porém paliativas, para a maior parte da populagéo
brasileira”. (LIMA, 2006, p. 142). Esta necessidade da educagéo inclusiva e
das politicas publicas caminharem juntas, ganhou visibilidade nos anos 70,
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quando a os médicos deixaram de ser a unica ‘detentora” dos saberes
acerca das pessoas com deficiéncia sendo o que explicava e podia intervir
vendo a pessoa com deficiéncia como pacientem, pessoa doente que
precisava apenas da cura. Portanto, a partir de 1970 ocorreu:

Um deslocamento para os saberes das ciéncias sociais. Estes
passaram a compreender a deficiéncia como um dos aspectos
componentes da diversidade humana, cujas atitudes publicas,
culturais e institucionais deveriam fratar as demandas das pessoas
com deficiéncia na esfera da promogdo da justica social. (SANTOS,
2016, p.3008)

Portanto, a compreensado sobre e como explicar a deficiéncia mudou
radicalmente nos Ultimos quarenta anos, hoje o protagonismo esta na pessoa
e ndo nas limitagdes que a mesma possui. E certo, que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido, mas a jungdo do diadlogo da educagdo inclusiva
comoutras areas de pesquisas, mesmo que a passas lento, vem construindo
para uma sociedade consciente, onde a deficiéncia é vista como parte da
diversidade da humana e ndo como doenga ou sindnimo de incapacidade, na
forma mais pejorativa da palavra.

CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao exposto, é possivel considerar que a pessoa com
deficiéncia mesmo com avangos e conquistas no que diz respeito ao direito a
educacdo escolar ainda sofre com o preconceito, discriminagédo e a falta da
efetivacdo dos mesmos. Assim sendo, é ratificada que educagéo € sim uma
questdo de direitos humanos e, que o fato da pessoa com deficiéncia ser
destituido dessa garantia fundamental que é a educagao bésica, fica fadada
a estigmas e rétulos de incapaz frente ao contexto social que estao inseridas.

E certo que pessoas com deficiéncia estdo em todas as classes
sociais. Entretanto, a exclus&o social reverbera com maior intensidade nas
pessoas menos abastadas que depende do benéfico para sobreviver e dos
programas assistencialista que na grande maioria é ofertada por
organizagdes ndo governamentais e por instituicdes religiosas de diversos
seguimentos. Portanto, sem acesso a educagéo fica mais dificil ou mesmo

-195-



impossivel as pessoas com deficiéncia entrarem no mercado de trabalho e
com a desigualdade social muitas familias ficam a mercé do beneficio de
prestagdo continuada que mal da para alimentagao.

Destarte, o presente artigo nos faz refletir sobre a importéncia da
divulgacdo das leis e decretos que asseguram o direito a inser¢do e
permanéncia das pessoas com deficiéncia nas instituigdes escolares, quer
seja, no ensino infantil, fundamental, tcnico ou no ensino superior. E que 0s
espagos escolares e ndo escolares venham contribuir através da midia, de
cartazes, seminarios, palestras, entre outros meios de divulgacdo
conscientizar os familiares, as pessoas com deficiéncia e a sociedade que
educacdo é direito de todos e que leis, decreto, estatutos e a Constituigdo
Federal é para serem efetivadas independente de ideologia partidarias,
religiosas ou sociais.

Para ndo concluir, pois este tema requer um estudo mais
aprofundado e continuo, precisamos destacar que muitas pessoas com
deficiéncia devido a desigualdade social, falta de tratamentos, vivem em
situacdo de vulnerabilidade, sofrendo privagdes que além de n&o ter acesso
a educagao escolar ndo tem as condigdes minimas e necessarias para a
sobrevivéncia humana como sujeito de direito.
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CAPITULO 13

A IMPORTANCIA DO PROFISSIONAL DE APOIO
NA SALA DE ENSINO REGULAR: REFLEXOES
ACERCA DA INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS
COM DEFICIENCIAS3L,

Risonete Rodrigues da Silva®
Tania Maria Goretti Donato Bazante 33

INTRODUCAO

Segundo Machado (2009, p. 14) ‘A inclusdo escolar leva em
consideragdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes de
interagdo humana”. Nao esta limitada, exclusivamente, & insercdo de
alunos(as) com deficiéncia nas escolas de ensino regular. Assim, a Educagao
Inclusiva busca erradicara segregagéo e exclusd escolar de qualquer
crianga, pois a educagdo € um direito garantido pela Constituicao brasileira
(1988).

31 - Artigo publicado nos anais do evento: lIl CINTEDI, realizado em Campina Grande, PB em
2018.

32 Mestra em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializagdo em Educagio
Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educagéo Sao Luis. Pedagoga
pela UFPE/CAA. Profa. de Educagédo Especial e Inclusiva na Faculdade do Belo Jardim
AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq - UFPE - Educacéo, Inclusio Social e
Direitos Humanos. Integrante do Laboratdrio de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e
Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail: risoneteprof@gmail.com.

33Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Mestre em Educagio
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Formagao inicial em Licenciatura Plena
em Pedagogia pela UFPE. E professora Adjunta UFPE no Centro Académico do
Agreste/Nucleo de Formacdo Docente (CAA/NFD) e do Programa de Pés-graduagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM/CAA/NFD). Integrante do Laboratorio de
Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e Docéncia (LAPPUC/CNPq), coordenando a
Linha de Educagao Inclusiva, Direitos Humanos e relagdes ético-raciais.
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Um dos maiores obstaculos para e efetivagdo do direito de todos a
educagdo é o abismo que se interpde entre as palavras, o discurso,
os fatos e as atitudes. N&o ha educagdo para todos sem um
compromisso social de forna-la realidade, nem é a mera convicgao
tedrica que faz que um direito seja respeitado. (MANTOAN, apud
Machado, 2009, p. 11)

Entretanto, os obstaculos para a efetivagdo da educagdo Inclusiva
ganham mais visibilidade quando se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas de ensino regular. Pois, a verdadeira inclusdo ndo
esta no ato de inserir a pessoa com deficiéncia na escola, de construir
rampas ou banheiros acessiveis. A inclusdo escolar é gradativa, pois é
necessario muito mais que mudangas na estrutura fisica das instituicdes de
ensino ou de sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que é
um ‘conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagéo dos estudantes publico alvo da educagéo especial,
matriculados no ensino regular”. (BRASIL, 2013, p.7).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei Brasileira de Incluséo n°
13.146/2015 traz no artigo 27 ° paragrafo unico que ‘¢ dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligencia e descriminagdo”. Para a efetivagdo de uma educagéo
de qualidade, o Estatuto prop6e ainda no art. 28 ° inciso XI - formagédo e
disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras - Lingua Brasileira de
Sinais, de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

O artigo 3° - XIl da referida lei menciona trés profissionais para o
atendimento ao estudante com deficiéncia. o atendente pessoal, o
acompanhante e o profissional de apoio escolar. O atendente pessoal que
assiste nos cuidados para atividades diarias como alimentagéo, locomogéo e
higiene, diz ainda que podera ser um membro da familia ou ndo, mas nédo
trata da questdo escolar. “O acompanhante é a pessoa que acompanha o
estudante, podendo ou ndo desempenhar as fungées de atendente pessoal’.
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O profissional de apoio escolar, que também pode fazer a fungdo de
atendente pessoal, trata dainclus&o pedagdgica do aluno.

Assim, surgiu a seguinte inquietagdo quanto ao papel, a importancia
e o nivel escolar do profissional de apoio escolar ja que o mesmo trata da
inclus@o pedagdgica do estudante com deficiéncia. Desta forma, elegemos
como Objetivo geral: compreender a importancia da atuagdo do profissional
de apoio na inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. E como
especificos: analisar o papel do profissional de apoio a pessoa com
deficiéncia, na sala de ensino regular; identificar o relacionamento entre o
profissional de apoio com a comunidade escolar; identificar possivel
efetivacdo da inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia, a partir da
intervencgao do profissional de apoio.

Para contemplar nossas inquietagdes e objetivos, segui 0 nosso
percurso metodologico, no qual descrevemos o campo de pesquisa, 0S
participantes e a abordagem que nos permitiu a realizagdo deste estudo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa que Segundo Minayo
(2013, p. 21) ‘trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragées, das crengas, dos valores e das atitudes”. Na qual a interacéo
ente 0 pesquisador e 0s sujeitos pesquisados é essencial.

Para a realizagdo desta pesquisa foram necessarios 60 dias de
observagdes, apenas no periodo matutino. Tendo como campo, uma escola
da rede Municipal na cidade de Caruaru PE. A observagéo participativa, foi
utilizada para a coleta de dados, uma vez que o proposito deste trabalho era
compreender a importancia do profissional de apoio, a partir do olhar das
pesquisadoras.

O observador, no caso, fica emrelagdo direta com seus interlocutores
no espago social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de
colher dados e compreender o contexto da pesquisa. (MINAYO,
2013, p.70)
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Portanto, para a coleta de dados foi ufilizada a observagao
participativa, por acreditarmos que € possivel durante a pesquisa atuar em
muitos momentos com o profissional de apoio. O que veio a contribuir de
forma significativa para interac@o e integragcdo com toda comunidade escolar.
Minayo (2013) pontua que nas atividades de observagdo participativa, o
pesquisador

Consegue também compreender aspectos que védo aflorando aos
poucos, situagdo impossivel para um pesquisador que frabalha com
questionario fechado e antecipadamente padronizados. A observagéao
paricipante ajuda, porfanto, a vincular os fatos a suas
representacdes e a desvendar as contradi¢des enfre as normas e
regras e as praficas vividas cotidianamente pelo grupo ou insfituicao
observados. (MINAYIO, 2013, p.71)

Através desse contato pode-se observar a convivéncia e interagéo
entre os(as) profissionais de apoio, 0os estudantes, os professores como
também com os outros funcionarios que formam a comunidade escolar. Por
meio de conversas informais pode-se e conhecer um pouco da realidade da
escola, a idade e o nivel de escolaridade dos profissionais de apoio, que
serdo identificados (as) com PA1, PA2 e PA3. E principalmente como o0s
mesmos percebem sua fungéo diante da Educagéo Inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede Municipal na
cidade de Caruaru PE. Escola de porte médio com um total de 903
estudantes divididos em dois turnos, porém o tumo observado foi 0 matutino.
Neste horario estudam trés alunos surdos, dois cegos, um com baixa vis&o,
dois cadeirantes, um com microcefalia e um autista. Dessas 10 criangas com
deficiéncia, apenas 3 estudantes precisam de um profissional de apoio, que
s&o um autista, um com microcefalia e uma cadeirante que tem os membros
superiores, também, comprometidos.

A escola disponibiliza de dois intérpretes e um instrutor de Libras
para atender os estudantes Surdos, no periodo matutino. A presenga desse
profissional esta prevista na lei n°. 12.319/2010 que regulamenta a profisséo
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de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS em seu
artigo 6° inciso IV tratando-se das atribui¢des do tradutor e intémprete, no
exercicio de suas competéncias a atuagdo destes profissionais no apoio a
acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituigdes de ensino, tal
legislagao enaltece o respeito a diversidade e ao cidaddo Surdo.

Escolas de todo o mundo, impulsionadas, sobretudo pela Convengao
de Salamanca, tiveram que dar confa de incluir criangas que
precisavam de ajuda em classes ja existentes, muitas vezes com
grande nimero de alunos e professores, cuja formagdo néo havia se
preocupado com esses aspectos. Neste momento, a opgdo para
muitos foi colocar um profissional especializado na sala de aula.
(MOUSINHO, et al., 2010, p. 2).

A escola acima citada, conta também com a presenga de um
professor de Braille, no periodo matutino, para atender os estudantes cegos
e com baixa visdo. A atuagdo desse profissional esta assegurada pela
Poliica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, 2008. Da mesma forma, o Projeto de Lei n° 444, de 2011, assegura
0 acesso a alfabetizacdo em braile nas instituicdes de ensino publicas e
privadas quando assim solicitado.

A escola conta com uma sala de AEE. Nesta sala fica uma
professora especialista, com mais de dez anos de experiéncia em Educagéo
Especial. A mesma orienta e auxilia 0s(as) profissionais de apoio e atende
duas vezes por semana cada estudante com deficiéncia, individualmente, na
sala de AEE com atividades especificas a necessidade dos(as) estudantes.
De acordo com Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 - Artigo 10
inciso 2°

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a partcipagdo da famiia e ser
realizado em arfculagdo com as demais politicas publicas. (...)
garanir a tansversalidade das agbes da educagdo especial no
ensino regular (BRASIL, 2008)

Ancorados pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o professor do
AEE, o interprete de Libras, o professor de Braille e o profissional de apoio
séo fundamentais para a efetivacdo da Educagéo Inclusiva de pessoas com
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deficiéncia. Por proporcionar meios de comunicagao, de escrita e auxiliar nas
atividades pedagogicas, contribuindo com o ensino e aprendizagem desse
publico. Alem de criar lagos de amizade desenvolvidos na convivéncia
trazendo a oportunidade de aprender uns com os outros e de serem
membros ativos no @mbito escolar.

Mantoan (2006, p. 48) pontua que ‘¢ fundamental que o professor
nutra uma elevada expectativa em relagdo a capacidade de progredir dos
alunos e que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os
obstaculos escolares.” Assim, que 0 aluno com deficiéncia, quer seja, motora,
auditiva ou visual, possa exercer seu papel de cidaddo e tenha direito de
recebereducagdo como qualquer outro estudante.

No que diz respeito ao profissional de apoio, que é foi nosso objeto
de pesquisa, foi observado que o vinculo que eles (as) ttm com a escola é
através de contratos temporarios € as experiéncias, como profissionais de
apoio, t€m uma variagéo.

O PA1 trabalhou trés anos em uma escola de Educagdo Especial,
onde todos os estudantes sdo criangas com deficiéncia, este ano PA1 atua
em uma escola inclusiva. O PA2 trabalha ha dois anos com a educagéo
inclusiva, O PA3 é a primeira vez que trabalha como profissional de apoio.
Quanto a formagé&o todos (as) tem curso de nivel superior, sendo graduados
(as) em Pedagogia. E um desses profissionais tem especializagao.

No primeiro més de observacao, foi identificado lagos afetivos entre
PA2 e uma crianga autista, no qual a profissional ensinou a crianga a chama-
la de mae. Algo que durou algumas semanas, pois a crianga rejeitou esse
tratamento. Mas, foi observado que PA2 gosta de ser chamada de mae e que
no més seguinte estava incentivando a crianga a chame de mae.

Ao observarmos uma conversa entre PA2 e PA3 a respeito da
crianga que tem microcefalia e ndo consegue falar, PA2 afirmava: “se eu
tomasse conta dessa crianga eu tenho certeza que ela falaria”. Assim como
foi presenciado PA2, tentando convencer PA3 a fazer exercicio “fisioterapia”
na crianga que tem deficiéncia fisica com os membros inferiores e superiores
comprometidos. Porém, PA3 foi firme e deixou claro que ndo era
fisioterapeuta e que essa ndo é fungdo de profissional de apoio escolar.
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Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia lei n® 13.146/2015. Artigo 3°
Xl

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce afvidade de
alimentagdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em fodos os niveis e modalidade de ensino, em instituigdes publicas
e privadas, excluidas as tcnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas. (BRASIL, 2015)

Ao observar o relacionamento entre os profissionais de apoio e a
comunidade escolar, pode-se identificar que o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia, pempassa por quase todos os funcionarios da
escola que foi 0 nosso campo de pesquisa. Com excegao do(as) auxiliares
de limpeza que deixou bem claro que os estudantes com deficiéncia
deveriam estudar em escolas especiais. Os funcionarios da secretaria néo
opinaram, os da cozinha, falam que sentem pena dos estudantes e tem um
olhar protetor, querendo que os(as) PA fagam tudo pelo aluno.

Foi observado que alguns professores ndo interagem com o(a)
estudante com deficiéncia, apenas costumam cumprimentar e sorrir. Outros
ja tratam os estudantes de forma igual, apenas as atividades avaliativas que
sao diferenciadas, e outros deixam as atividades por conta dos(as) PA, mas
com o mesmo conteudo dos demais. Segundo a Convengdo sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2006.

N&o é afribuicdo do profissional de apoio desenvolver atvidade
educacionais diferenciadas ao aluno publico-alvo da educagéo
especial, nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno; O
profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os
professores da Educacéo Especial, da sala de aula comum, da Sala
de Recursos Multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da
escola; (ONU, 2006).

O ndo “sucesso” dos (as) estudantes ndo pode ser atribuido
exclusivamente ao PA, pois todos os profissionais devem trabalhar de forma
articulada, visando o desenvolvimento pessoal, social e a autonomia dos (as)
estudantes com deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partr dos resultados, foi observado que os participantes
demonstraram por vezes, atitudes condizentes ao que precisa ser de fato
uma postura ética e profissional, pois além de auxiliarem os estudantes com
deficiéncias, nas suas necessidades basicas, no que diz respeito a
locomogéo, alimentagdo e higiene, também, desenvolvem um apoio
pedagdgico de forma amorosa e proporcionando meios para a autonomia do
estudante com deficiéncia.

Nossos objetivos foram contemplados, pois podemos identificar que
o profissional de apoio é importante na garantia dos direitos das criangas
com deficiéncia. Mas ainda é necessario fortalecer a compreenséo do que €
sua atuagdo, principalmente, trabalhando em regime de colaboragdo com o
professorregente da sala de aulae como professor do AEE.

Também foi observado a falta de apoio, por pare de alguns
professores regentes, que pensam que o(a) estudante com deficiéncia é
exclusividade do PA, o que reforca a légica do cuidador ou acompanhante,
principalmente se suas agdes ficam reduzidas a alimentagdo e higiene, com
0 agravante de fazer para o aluno com deficiéncia ao invés de ajudar na
aprendizagem dessa habilidade.

O profissional de apoio, mesmo com ensino superior &€ desvalorizado
por muitos profissionais da educagdo por auxiliar um ou no maximo trés
estudantes nas atividades pedagégicas. Assim, a desvalorizagdo profissional,
séo dificultadores do processo de ensino/aprendizagem do(a)estudante com
ou sem deficiéncia.

Desta forma, conclui-se de acordo com o que foi observado que néo
ha efetivagdo da educagéo inclusiva, pois mesmo tendo a presenga de
profissionais diversos e previstos em lei, a exemplo do PA, nos foi possivel
perceber que, embora localizemos o empenho da gestdo escolar e com
formacdo para todos os professores (as), intérpretes e PA, muitas situacoes
ainda precisam ser consolidadas, enquanto vivéncia, para pensarmos no que
precisa ser um sistema educacional inclusivo. E certo que ha avangos e
conquistas, mas falta muito para que a escola que foi nosso campo de
pesquisa seja realmente uma escola inclusiva.
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CAPITULO 14

O ENSINO SUPERIORE A (IN) VISIBILIDADE DA
PESSOA COM DEFICIENCIA: REFLEXOES
ACERCA DA EDUCACAO INCLUSIVA®,

Risonete Rodrigue da Silva®
Ana Maria Tavares Duarte3®

INTRODUCAO

Este trabalho surgiu a partir das atividades desenvolvidas como
bolsista no apoio administrativo no NACE - Nucleo de Acessibilidade da
Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste -
UFPE/CAA no qual foi acompanhado o momento de acesso de algumas
pessoas com deficiéncia, ao ensino superior. Acesso este, ancorado na
Constituicdo Federal Brasileira (1988) que estabelece “a educagdo como
direito de todos’, como também a Lei 13.146/2015 que traz no capitulo IV -
Do Direito a Educacgao Art. 27

A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o méaximo desenvolvimento
possivel de seus falentos e habilidades fisicas, sensoriais,

3 - Arfigo publicado nos anais do evento: V CONEDU, realizado em Olinda — PE, em 2018.
35 Mestra em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Cenfro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializagdo em Educagio
Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educagdo Sao Luis. Pedagoga
pela UFPE/CAA. Profa. de Educagdo Especial e Inclusiva na Faculdade do Belo Jardim
AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq - UFPE - Educagéo, Inclusdo Social e
Direitos Humanos. Integrante do Laboratdrio de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e
Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail: risoneteprof@gmail.com.

3% Prof Dr? Adjunta na Universidade Federal de Pernambuco — Cenfro Académico do
Agreste — UFPE/CAA. Coordenadora do Grupo de Pesquisa — CNPq — UFPE - Educagéo,
Inclusdo Social e Direitos Humanos.
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intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

E certo que superagao, avancos e conquistas fazem parte da vidade
todo ser humano. Entretanto, quando se trata de pessoas com deficiéncias
as dificuldades fazem parte do cotidiano, pois muitos (as) ttm que superar as
barreiras  arquitetbnicas, urbanistas, barreira de comunicacdo e
principalmente a barreira atitudinal que é de onde ememe as demais
barreiras e que podem fazer toda diferenca, para que as pessoas com
deficiéncia tenham seus direitos respeitados.

A in (visibilidade) surgi dessas barreiras, com a erradicagéo ou
permanéncia das mesmas, pois no momento que a sociedade diz que todos
s&@o iguais e em nome dessa igualdade é negado a diversidade do ser
humano, suas caracteristicas e especificidade, estdo tornando-as invisiveis.
Desta forma, pode-se ser observada a invisibilidade da pessoa com
deficiéncia nas instituicbes de ensino € nos espagos sociais quando faltam
pisos tateis, rampas, elevadores, audio discricdo, interpretem da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras ou material em Braille.

E preciso salientar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei
13.146/2015 vem amparar esses cidaddos em varios contextos, isto €, no
direito a educagdo, a habitagdo, no convivio social. Sempre em busca da
diminuic@o da desigualdade, a fim de que ninguém se sinta marginalizado e
excluido o que torna a lei acima citada uma verdadeira vitria.

Nesta mesma dire¢cdo, a Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva Brasil (2008), na introdugdo destaca que ‘o movimento
mundial pela educagdo inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagéo”.

Com a educagao inclusiva vem aumentando o nimero de criangas,
com deficiéncia, matriculados nas escolas de ensino regular.
Consecutivamente, também aumentard& o nUmero das pessoas com
deficiéncia matriculadas nas universidades. Enftretanto, é de suma
importancia que as leis garantam ndo sé o ingresso, mas a permanéncia das
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pessoas com deficiéncias no ensino superior, erradicando qualquer tipo de
barreira, preconceito e discriminagao.

Diante dessa realidade é inegavel que a acessibilidade a educagéo
encontra-se legalmente garantida. Mas, emergi a seguinte inquietagdo: quais
os fatores que contribuem para a permanéncia e o éxito dos estudantes com
deficiéncia no ensino superior? Para responder a questdo problemas
elegemos como objetivo geral: compreender o processo de permanéncia da
pessoa com deficiéncia no ensino superior. E como especificos: verificar a
efetivacdo da incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior; refletir
acerca da (in) visibilidade da pessoa com deficiéncia no ensino superior;
identificar possiveis desafios que possam impossibilitar a permanéncia no
ensino superior. Para contemplar nossos objetivos é pertinente trazer o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia como também a portaria da UFPE que
estabelece 0 NACE/CAA e seus objetivos. O presente trabalho é de suma
importdncia para o aprofundamento, neste assunto. Por apresentar
pertinéncia e relevéncia tematica, frazendo uma reflexdo acerca da (in)
visibilidade da pessoa com deficiéncia no meio académico.

ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DOS/AS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA NO CENTRO ACADEMICO DO
AGRESTE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO - UFPE.

O Centro Académico do Agreste foi criado em 2006, com o0 apoio e 0
financiamento do Govemo Federal a partir do Programa de Expansédo das
Universidades Publicas do govermno federal. Aftravés do pmjeto de
interiorizagdo das universidades. Assim, a UFPE expandiu seu campo de
atuac@o, anteriormente sediada apenas no Recife, para duas cidades do
interior de Perambuco que s&o Vitoria de Santo Antdo e Caruaru, 0 que veio
contribuir para o ingresso de pessoas com deficiéncia no ensino superior.

Pois, a maioria das pessoas com deficiéncia sobrevive apenas com o
BPC- Beneficio de Prestagdo Continuada, que é mensal € no valor de um
salario minimo, nos termos da lei n° 8.742/1993 que dispde sobre a
organizagao da Assisténcia Social € d& outras providéncias. O que ndo daria
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para arcar com as despesas de uma universidade particular ou estudar em
Recife. Assim, a UFPE criou novos cursos de graduagdo e pos-graduagédo
com vistas a oferecer novas oportunidades ao povo do interior do Estado, em
atendimento as suas demandas sociais e econémicas.

Segundo o IBGE (2010) 45 milhGes dos brasileiros sao pessoas com
deficiéncia, isto significa que, 24% da populagéo do Brasil se declararam com
deficiéncia, dentre as quais ha as congénitas e as adquirida, por doengas ou
acidentes. Tal numero tende a proporcionar maior visibilidade para esse
grupo de pessoas que historicamente sofreu e sofre com o preconceito,
discriminagao e a negagao de seus direitos.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua parficipacdo plena e efetva
n sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)

No capitulo Il Art. 4° da Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no que diz
respeito da igualdade e da ndo discriminagdo. “Toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e néo
sofrera nenhuma espécie de discriminagdo”. Nao obstante, vale ressaltar que
no Art, 2, da lei acima citada, caracteriza quem sé@o as pessoas que se alto
declara com deficiéncia.

Diante dessas conquistas, que através de lutas dos moimentos,
associagdes efc. As pessoas com deficiéncia estdo se tormando
empoderadas, com oportunidades de fazer um curso superior e de entrar no
mercado de trabalho, inclusive exercendo cargos como professores,
engenheiros, médicos, jornalistas, artistas entre outras profissdes que antes
eram vistas como impossiveis, pela sociedade preconceituosa, como
profissdes para pessoas com alguma deficiéncia.

A LEI 13.409/2016 — Lei das cotas - Altera a Lei n° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, que dispdem sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnicas de nivel médio e superior das instituicdes
federais de ensino.
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Art 3° Em cada insfituicio federal de ensino superior, as vagas de
que frata o art 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor¢ao ao total de vagas
no minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacdo
onde estd instalada a instituigdo, segundo o Ulimo censo da
Fundagdo Insfituto Brasileiro de Geografia e Estatisica - IBGE.
(BRASIL, 2016)

Dessa forma, foi ampliada a interagdo com a sociedade. Pois,
através da lei das cotas aumentou o nimero de pessoas com deficiéncia no
Centro Académico do Agreste. No ano letivo 2018.1 foi contabilizado um
quantitativo de 35 estudantes diagnosticados com diversas “deficiéncias”, as
quais podem ser observadas no quadro abaixo.

A expansdo de vagas, no ensino superior € de suma importancia
para a educagdo e para a formagdo dos cidadéos do pais. Mesmo em vigor
todas as leis que assegura o direito a educagdo da pessoa cm deficiéncia,
deve-se ainda lutar diariamente pela efetivacdo desses diritos e sua
regulamentagdo. Vale ressaltar que n&o basta a lei no papel para garantir os
direitos.

METODOLOGIA

Vale ressaltar que ndo basta a lei no papel para garantir os direitos
da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Assim, com o intuito de
compreender o processo de permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ensino superior. Foi utilizada a abordagem qualitativa que segundo Oliveira
(2007)

Pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um
determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou afor social e
fendmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informagdes
fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que se enconta o objeto de
pesquisa. (OLIVEIRA 2007, p.60)

Nosso campo de pesquisa foi 0 Centro Académico do Agreste.
Inicialmente, fizemos um levantamento de todas as pessoas com deficiéncia
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no Centro Académico do Agreste, a fim de conhecer todos os estudantes
atendidos pelo NACE - Nucleo de Acessibilidade da UFPE Setorial CAA.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado a entrevista
semiestruturada, pela qual segundo Marconi e Lakatos (2010, p.82), ‘o
entrevistado tem a liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer
direcdo que considerar adequada’, as perguntas foram abertas e o0s
entrevistados (as) tiveram oportunidade de discorrer livremente acerca de
cada assunto.

Abordamos questdes, como: cotas, acessibilidade, percepgdo sobre
a inclusdo e o seu trabalho na perspectiva inclusiva, percepgdo sobre a o
CAA diante da inclusdo, entre outras questdes, estas informacdes foram
organizadas em uma grelha de dados que auxiliou na analise.

Para analise dos dados nos utilizamos da analise de conteudos que
de acordo com Bardin (2004) se caracteriza como:

Um conjunto de técnica de analise das comunicagbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contelido das
mensagens... A intencdo da anélise de contetdo é a inferéncia das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos,
ou ndo) (BARDIN, 2004, p. 38).

Para contemplar nossos objetivos os dados coletados foram
clarificados por categoria como acessibilidade, in (visibilidade), inclusdo,
familia. As entrevistas foram realizadas com cinco estudantes com
deficiéncia do Centro Académico do Agreste. Esses estudantes sdo os que
mais frequenta o Nucleo de Acessibilidade da UFPE Setorial CAA.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram elaborados dois quadros, um com a quantidade de alunos
com deficiéncia que estdo matriculados no Centro Académico do Agreste e
seus respectivos cursos e outro com o rteiro da entrevista e resposta dos
entrevistados. Porém no quadro | ndo foi acrescentado trés docentes e 0s
trés técnicos admirativos com deficiéncia, pois nosso objeto de pesquisa € o
estudante com deficiéncia.
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QUADRO I -
Quantitativo de estudantes com deficiéncia

N° de estudantes Deficiéncia
01 TGD - Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade.
06 Deficiéncia auditiva
05 Baixa visa
01 Nanismo
01 Cegueira monocular
14 Fisica
01 Acuidade visual corretiva
03 Altas habilidades/superdotagéo
02 Def. intelectual
02 Paralisia cerebral
Total = 35 Cursos:Design, Medicina, Economia (mestrado),
Comunicagado Social, Engenharia Civil, Engenharia
de Produgdo, Fisica e Pedagogia, Ciéncias
Econbmicas, Quimica, Matematica, Administragao.

Fonte: arquivo do NACE — Nucleo de Acessibilidade da UFPE Setorial CAA -2018.1

Como pode ser observado, o diagnostico ndo serviu como estigma
ou rétulo para esses estudantes, mas como instrumento norteador para o
desenvolvimento pessoal, educacional e profissional. Pois, mesmo diante de
suas limitagbes ndo foi observado em nenhum dos casos que o estudante
tivesse absorvido o “discurso de incapaz’ pelo contrario ha estudantes que
diz que suas limitagdes dao forgas para alcangar seus objetivos.

Dentre esses estudantes acima mencionados, apenas um desistiu na
primeira semana de curso, 0 mesmo era diagnosticado com paralisia
cerebral. Devido o curso ser periodo integral, a mae achou por bem ele
desistir do curso. A coordenagdo do NACE/CAA a convidou para uma
reuniao na qual e apresentou meios para a ndo desisténcia, mas infelzmente
a equipe do NACE nao obteve éxito na permanéncia desse estudante.
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Quadro II -
Roteiro para entrevista e respostas dos entrevistados

Perguntas

Respostas dos estudantes

Como vocé teve acesso a universidade?

Por Enem e por cotas

O que a Universidade proporciona para
que vOocé permanega no ensino superior?

Temos o auxiio estudante (bolsa
permanéncia) no valor de R$ 400,00. Acesso
ao restaurante universitario. E o NACE que
nos da suporte a nossas demandas.

Vocé se sente incluido na universidade?

N&o, pois mesmo comavangos sentimos que
falta muito, como conscientzagdo por parte
dos docentes e discentes e também
percebemos falta de respeito para com os
cadeirantes por parte dos discentes que
reram nossas bancas, usam o banheiro
exclusivo para cadeirantes.

Qual o pior desafio que vocé enfrenta
para permanecer e ter éxito no ensino
superior?

As avaliagbes, e a questdo das faltas que
devido ndo termos fansportes publico
adaptados com elevador fica dificil chegar a
universidade e assim, perdemos muitas
aulas o que nos leva a reprovagao.

Qual o papel da sua familia para que
vocé fivesse acesso ao ensino superior?

A minha familia foi e ¢ fundamental para
minhas conquistas, sempre me apoiando e
dando todo suporte para que eu chegasse
até aqui. Por eu morar em outra cidade meu
pai fica todo tempo aqui no CAA no
estacionamento caso eu precisasse de algo
que a universidade ndo possa me ajudar, isto
€, em caso de doenga ou discriminagdo.

Para compor o quadro acima, elencamos uma resposta de cada
estudante entrevistado, visto que as respostas sdo similares. No que diz
respeito a categoria familia, o apoio familiar € de suma importancia para que
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a pessoa com deficiéncia possa superar 0s entraves existentes, quer no
contexto social, educacional ou pessoal.

Quanto mais estruturada emocionalmente for a famfiia, com relacdes
afetivas safisfatérias, convivéncias de frocas verdadeiras, € quanto
mais precocemente puder ser orientada, tanto maior sera sua
possibilidade de reestruturacéo e redimensionamento de fungdes e
papéis e, consequentemente, de facilitagdo do processo de
desenvolvimento de seu filho, na totalidade do Ser. (D’ANTINO, 1998,
p. 35)

Entretanto, ndo basta haver apoio familiar, cotas e leis de inclusdo da
pessoa com deficiéncia no ensino superior, € fundamental um apoio da
instituicdo, quer seja, publica ou privada para que a mesma permanega na
universidade com éxito. Assim, o NACE/CAA vem contribuindo para a
efetivacdo da inclusdo e permanéncia desses estudantes. A Portaria
Normativa n° 4, de 16 de fevereiro de 2016, que institui o Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Pemambuco, no art. 2° sdo
apresentados os objetivos do NACE:

Promover a inclus@o, a permanéncia e o acompanhamento de
pessoas com deficiéncia e necessidades especificas, nos diversos
niveis de ensino oferecidos por esta instituicéo, garantndo condicdes
de acessibilidade na UFPE; Il. Articular-se interseforialmente frente
as diferentes agdes ja executadas na UFPE, assim como na
promocdo de novas agdes voltadas as questdes de acessibilidade e
inclus@o educacional, nos eixos da infraestrutura; comunicagéo e
informacéo; ensino, pesquisa e extensdo; Ill. Oferecer Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a partir de uma equipe
multdisciplinar, voltado para seu publico-alvo; IV. Constituir parcerias
com entidades governamentais e sociedade civil organizada, cujos
objeivos tenham relagdes diretas com as finalidades do
NACE/UFPE.

No que diz respeito a inclusdo e a visibilidade do estudante com
deficiéncia no CAA, o NACE vem contribuindo de forma significativa, pois tem
atividades como palestras, oficinas, mesa redonda, teatro que vem
proporcionar uma visibilidade quanto a acessibilidade da estrutura fisica do
prédio ada barreira atitudinal que segundo Mantoan (2013, p. 67) “talvez seja
este 0 nosso maior mote: fazer entender a todos que a escola € um lugar
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privilegiado de encontro com o oufro. Este outro que é, sempre e
necessariamente, diferente!”

Um dos entraves observados nas falas dos entrevistados é a questéo
da avaliagdo e a falta de conscientizagéo “respeito por parte dos docentes’,
quanta as faltas, sendo necessério o professor (a) levar em consideragéo as
limitagdes do estudante. Isso néo significa que o docente ira da privilégios ao
estudante com deficiéncia

Nesse senfido, pensamos que, de antemdo, as mudangas
educacionais exigem que se repense a prafica pedagégica, tendo
como eixos a Etica, a Justica, e os Direitos Humanos. Este tripé
sempre sustentou o ideario educacional, mas nunca teve tanto peso e
implicagdo como nos dias atuais. (MANTOAN, 2013, p. 60)

A educagdo inclusiva traz consigo além do acolhimento o desafio de
garantirmos permanéncia e éxito sem priviégios, das pessoas com
deficiéncia, respeitando-0s como cidadéo de direito em todos os ambientes
sociais, quer seja, publico ou privado.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo contemplou nossa inquietagdo quanto aos fatores
que contribuem para a permanéncia e o éxito dos estudantes com deficiéncia
no ensino superior. Pois, foi identificado que no Centro Académico do
Agreste € disponibilizado um Nucleo de Acessibilidade que vem contribuindo
para a erradicacdo das barreiras arquitetdnicas, de comunicagéo, atitudinais
entre outros entraves que surge no cotidiano dos estudantes com deficiéncia.
Entraves estes que difere de pessoa para pessoa devido a particularidade e
especificidade da “deficiéncia” diagnosticada.

No que diz respeito ao objetivo geral que era compreender o
processo de permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior
também foi contemplado. Pois, o presente estudo mostrou que o processo de
permanéncia € lento, porem vem suprindo as principais necessidades dos
estudantes. E certo que mesmo com o empenho da gestdo do Centro
Académico do Agreste, nos deparamos com a burocracia do sistema
educacional e da propria instituicdo, mas o desejo da efetivagdo da educagéo
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inclusiva nos impulsiona a buscar caminhos que venha suprir as
necessidades dos estudantes.

Quanto aos objetivos especificos que eram verificar a efetivagdo da
incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior; refletir acerca da (in)
visibilidade da pessoa com deficiéncia no ensino superior; identificar
possiveis desafios que possam impossibilitam a permanéncia no ensino
superior também foram contemplados. Pois, os dados coletados nos
revelaram que para acontecer a efetivagd da educagéo inclusiva, sé&o
realizadas vérias atividades como palestra, roda de dialogos, teatro nas quais
os docentes e discentes, de varios cursos da UFPE/CAA, estdo engajados
em projetos de extensdo voltados para a educagéo inclusiva 0 que vem
fortalecer a permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Assim, concluimos que o processo de permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior é lento e continuo e que a instituicdo
pesquisada ainda ndo esta totalmente adaptada para receber esse publico.
Mas, proporciona meios para a efetivagd da inclusdo, acolhimento e
pertencimento de seus estudantes. Pois, a educagdo inclusiva é essencial
para a formagéo e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia ou nao,
para que possamos aprender, conviver e respeitar a diferenca e
individualidade do ser humano.
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CAPITULO 15

A CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA:
REFLEXOES ACERCA DA INCLUSAO DA PESSOA
COM TRANSTORNO PSIQUICO

Sandra Valéria Borges de Lucena®”
Kalline Flavia S. Lira38
Ana Maria de Barros®?

INTRODUCAO

O campo da Saude Mental no Brasil vem experimentando, ha mais
de 30 anos, as inovagdes produzidas pelo processo da Reforma Psiquiatrica,
transcendendo o paradigma do modelo psiquiatrico hegemdnico e
inscrevendo a loucura como expressdo complexa da existéncia humana.
Assim, na década de 1980 inicia-se uma mobilizagdo de profissionais,
intelectuais, estudantes e politicos/as na busca de por fim todo tipo de
violéncia cometida contra as pessoas com transtornos mentais dentro dos
manicomios. Oliveira e Fortunato (2007, p. 155) afirmam que “ao longo dos
séculos a loucura manteve um parentesco com as culpas morais e sociais
que parece longe de ser rompido, permanecendo nas representagdes
sociais, no imaginario, e contribuindo para o processo de estigmatizagéo do
louco”.

37 Assistente Social. Mestra em Direitos Humanos, pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Técnica de Referéncia do Cento de Atencio Psicossocial (CAPS) da
Prefeitura do Recife — PE.

38 Psicologa. Mestra em Direitos Humanos, pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Doutoranda em Psicologia Social, pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Lattes: htip://lattes. cnpq.br/4287081666253356

39 Doutora em Ciéncia Politica pela UFPE, Professora Associada 2 da UFPE - CAA,
Professora do Mestrado em Direitos Humanos, CAC/UFPE, Coordenadora do Laboratério de
Geografia e Historia, Vice - lider do Grupo de Pesquisa: Educagéo, Incluséo social e Direitos
Humanos — UFPE/CNPq.
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A retrospectiva historica da loucura, desvelada por Foucault (2008),
aponta para as intersegdes entre o saber/poder insfituidas em diferentes
tempos sdcio-histdricos. A racionalidade no século XVII concebia um
desequilibrio fundamental entre o sonho, o erro e, de outro, a loucura, que
passa a ser exilada por ndo mais pertencer aos dominios da verdade,
emerge como uma condi¢do incapacitante do pensamento. O século XVIII
marca a inscricdo do louco nas matrizes da desordem, periculosidade e
incapacidade para se inserir no mundo do ftrabalho. Assim, prescrito da
ordem social, se torna herdeiro natural do asilamento, da segregacéo.

A segunda metade do século XIX desponta no horizonte do mundo
ocidental com o campo da psiquiatria estabelecendo os limites da loucura por
meio de um saber cientifico; a loucura, consoante a sensibilidade social da
época, torna-se objeto biologico, em que suas manifestagdes séo atribuidas
as causalidades organicas, produtoras das desordens psiquicas. Com efeito,
a “insanidade” passa a gozar do status de doenga mental. Uma historia
pemassada por violéncia institucional, torturas, desrespeito e graves
violagdes aos direitos humanos; em seu ceme, alegitimagdo de uma

(...) normalidade, entendida ora como expectativa biomédica de
padrdo de funcionamento da espécie, ora como preceito moral de
produtvidade e adequagdo as normas sociais, foi desafiada pela
compreensdo de que deficiéncia ndo € apenas um conceito
biomédico, mas a opresséo pelo corpo com variagdes de
funcionamento. (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 65).

As diferengas cientificamente catalogadas com representagdes
discursivas e sociais {€m seu limiar no advento da psiquiatria como campo da
medicina, através de Philippe Pinel neste periodo, tido como fundador da
psiquiatria, com seu fratado médico-filosdfico sobre a alienagd mental,
propde uma brilhante classificagdo das doengas mentais, ganha prestigio
suficiente para realizar mudangas substanciais na assisténcia as doengas
mentais (SOUZA, 2000).

No bojo das mudangas propostas por Pinel, no Brasil, as concepgdes
inovadoras postuladas na Carta Magna de 1988, conferindo-lhes inclus&o no
que preconiza no seu Art. 5% “Todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
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residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranga” (BRASIL, 1988).

Destarte, a Constituicdo da Republica 1988 contém avancados
principios democraticos que articulam direitos fundamentais com garantias
constitucionais dialogando com os diversos acordos e normas internacionais,
paradoxalmente, aos direitos civis permanecerem continuamente sendo
violados. Os hospicios ainda co-existem com o atual modelo psicossocial de
assisténcia a salde mental, perdurando em suas praticas, a terapéutica
violenta que o modelo psiquiatrico consolidou nestes dois séculos de
institucionalizagdo. A pessoa em sofimento psiquico povoa o imaginario
social com seus esteredtipos “perigosos”, “marginais”, contida através de
segregacao asilar ou sob o abrigo de uma legislagéo — a Lei n® 10.216/2001 -
que lhe outorga a condicdo de cidada com fratamento em seu meio
comunitério, sem, contudo, abolir do seu corpo as punigdes que castigam os
que estdo em rompimento com a ordem social, quer por meio da
medicalizagéo ou da dor.

Os avangos empreendidos na legislagédo e diretrizes da Politica
Nacional de Saide Mental operam como salvaguarda dos direitos humanos
desta populagdo historicamente denegada; reinventar uma nova
sociabilidade para estas pessoas so tem sido possivel através da recusa do
arbitrio das politicas neoliberais, ja em curso na década de 1970, por atores
coletivos que estavam organizados em torno de um projeto alternativo de
saude publica.

Destacam-se 0 Movimento da Reforma Sanitaria, que para Escorel
(1999, 178), manteve um forte protagonismo no campo da salde quando,
principalmente quando iniciou a ocupar espagos ‘como um pensamento
contra-hegeménico, com baixa capacidade de interferéncia nas decisées
institucionais. (...) a participagdo serviu para acumular experiéncias nas
instituigbes federais gestoras de servigos de satide ou definidoras da politica
de Saude”.

Para Escorel (1999), o Movimento da Reforma Sanitaria atuou,
setorialmente, no Sistema Nacional de Salde, configurado pela hegemonia
dos interesses mercantis da previdéncia Social no periodo. Para o autor, em
contraposicdo a essa categoria de intervengéo estatal nas condigdes de
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saude da populagéo e essa organizagao institucional “hegemonizada” pelos
interesses privados foi sendo articulado com o Movimento, que teve
representagéo, propostas e divulgagéo do seu pensamento.

Para Amarante (1995), a Luta Antimanicomial representou uma
importante articulagdo de diversos movimentos sociais e 0 engajamento
efetivo dos/as pacientes de longa internagdo hospitalar e seus/suas
familiares e com participacdo ativa dos/as profissionais, protagonizando o
movimento com o lema principal ‘por uma sociedade sem manicdmios”,
sensibilizando a sociedade para as atrocidades do manicomio e
impulsionando mudangas paradigmaticas na assisténcia em saude mental no
pais.

Sob os ventos da redemocratizagdo, os principios legais e
normativos das novas legislagdes, o pais iniciou sua reconstru¢do social
experienciando a0 que Morin e Le Moigne (2000 apud VASCONCELOS
2009, p. 4) conceituou de “paradigma da complexidade”.

(...) h& complexidade quando elementos diferentes s&o inseparaveis,
constitutvos do todo (como o econdmico, o politico, 0 sociolégico, o
psicoldgico, o afetivo, o mitolégico) e ha um fecido interdependente,
interativo e interrogativo entre o objeto do conhecimento e seu
contexto [...] a complexidade é a unido entre unidade e multiplicidade.
Dai ela apresentar-se com fragos inquietantes da confusdo, do
inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza (MORIN; LE
MOIGNE, 2000, p. 38 apud VASCONCELOS, 2009, p.4).

Repercute nas conturbagdes sociais que permeiam a reformulagéo
das poliicas de Saude, em especifico, a poliica de Saude Mental, a
necessidade de ampliagdo dos dispositivos de protegdo a estes novos
sujeitos de direitos face as demandas do processo historico que exilou
através dos séculos, seres humanos de suas proprias existéncias;
segregacao, banalizagdo da vida, crueldade, omissé e barbarie s&o
registros inapagéveis da recente historia da loucura no pais, que ainda
persistem nas instituicbes e praticas manicomiais dos 201 hospitais
psiquiatricos que ainda mantém convénio com o Sistema Unico de Saude
(BRASIL, 2012).
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O DIREITO A SAUDE COMO SALVAGUARDA DOS
DIREITOS HUMANOS

A Reforma Psiquiatrica consolidou seu processo de insergdo nas
politicas publicas de Saude do pais, através da consagragdo normativa dos
direitos e prote¢éo das pessoas acometidas por transtorno mental, através da
aprovacao daLein® 10.216/2001.

Alinhada aos principios constitucionais, este campo tormnou-se
atuagdo imperiosa nas diversas ag¢des de salde — sua dimensdo complexa,
ética, politica e cultural, imbricada no cotidiano dos territorios onde a vida da
populagdo acontece, va@o tecendo seus raios de atuagdo para além das
questdes especificas e normativas, ‘em que o centro de gravidade da
reflexdo e da agéo (...) vai deixando de ser o manicémio e as populagbes
encarceradas (...) toma como alvo a sociedade como um todo” (BEZERRA
JR., 2011 p. 4600).

E nesta atmosfera que se ensejam os debates dificeis acerca dos
diferentes modos de existr, de pertencer a um ethos social, do
aprofundamento do que seja viver a cidadania no que tange ao direito de
receber tratamento digno, ser respeitado por suas singularidades e aceito
como participe dos processos que envolvem acessibilidade ao ambiente e
informagdes, autonomia e poder de decidir o curso da propria vida. Pds-se
em pauta internacional, a protecdo dos direitos humanos das pessoas com
transtornos mentais.

Em 2009, o Brasil ratifica a Convengédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD) adotada pela Organizagdo das nagdes
Unidas (ONU) e seu protocolo facultativo, promulgado pelo Decreto n°
6.949/2009, com equivaléncia de emenda constitucional. Este aspecto
confere a este arcabougo legal um carater de alta relevancia em seus
aspectos juridicos, conforme acentua Gugel (2011, p. 1),

(...) ressalvados os casos em que os direitos fundamentais previstos
na Constituicho sejam mais amplos e benéficos, a Convengao
reforma a Constituigdo da Republica se esta lhe for incompativel; os
direitos previstos na Convencgdo ndo poderdo ser denunciados; os
direitos nela concebidos revogam as normas incompativeis.
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No que tange a promogdo e a protecdo de direitos, reconhece a
cidadania destes sujeitos, situando-0s como membros ativos da sociedade
que postulam e reivindicam condicdes equanimes no que se refer,
especialmente, as suas singularidades e especificidades de inser¢cdo no
cotidiano das diferentes esferas da vida, como propde o artigo 1°, de que o
propdsito da Convengdo “é promover, proteger e assegurar o exercicio pleno
e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente” (BRASIL, 2009).

Documento de importancia paradigmética para as pessoas com
transtorno mental, ele opera através de cinco diritos fundamentais que
devem assegurar a mudanga substancial a que se propde — a alteragéo do
modelo médico para o social. Para esse modelo, a deficiéncia é
compreendida como um estilo de vida imposto as pessoas com determinadas
lesdes no corpo, que vivenciam exclusdo e opresséo. Assim, 0 modelo social
é um instrumento politico de interpretagéo da realidade, com o objetivo de
transformacéo social (FRANCA, 2013).

Portanto, a legislago expressa em seus principios fundantes, um
plexo de obrigagdes de direitos que devem gozar as pessoas em situagoes
singulares concementes aos seus modos de existéncia, capacidades e
necessidades peculiares a sua insercdo no mundo construido sob o
paradigma da “normalidade”. No Decreto n° 6.949/2009, a complexidade de
impedimentos que permeiam a vida social dos que estdo sob a classificagao
da deficiéncia, recebe especial suplementacdo quando preconiza 0s
principios indicados na Constituicdo Federal referentes aos direitos basicos e
fundamentais resguardados em seus dispositivos as proposigdes de sua
aplicabilidade (BRASIL, 2009).

E fundamentalmente na concepgdo constitucional inovadora de
Saude como direito social, que se inscreve o direito da populagdo as
condigdes dignas de vida e de acesso aos bens materiais e imateriais de
promogéo de cidadania em que se fundem A formalizagdo dos principios
juridicos legais e aos obstaculos em face da materializagdo de politicas
publicas eficazes em atender as demandas sociais, viabilizando reparag¢oes
histéricas nas desigualdades produzidas social e economicamente. Para
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Santos (1989), a medida que avangamos em dire¢do a democratizagdo de
direitos civis e politicos, luta empreendida por diferentes segmentos da
populagao, tardamos em assegurar direitos sociais e econdmicos, emergindo
ainda incipientes, os direitos humanos.

A CONVENCAO DA ONU - ENTRE IMPEDIMENTOS,
BARREIRAS E CONCEITUACOES

A CDPD convenciona a compreensao de deficiéncia em seu Artigo
1°, como sendo pessoas com deficiéncia aquelas que ‘tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2009). O documento alude os impedimentos as limitagdes
‘deficientes” de um compo, riterando assim a histérica classificacédo que
designou a diversidade existencial humana como patologias. Com efeito,
paradoxalmente faz uma ruptura com as ideias de reabilitagdo que ganharam
forca no Brasil no periodo pés Il Guerra Mundial através dos programas
implantados na América Latina por organismos internacionais, como
Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), a Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) e a Organizagdo das Nagbes Unidas para Educagéo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO).

As preocupagdes vigentes estavam associadas aos efeitos da guerra
e o atendimento dos sequelados fisicos e mentais que sobreviviam as
batalhas, e, intrinsecamente relacionada com o surgimento da especialidade
Terapia Ocupacional que, segundo Moreira (2008), teve seu surgimento a
partir de dois processos principais: a ocupagdo de doentes crbnicos em
hospitais de longa permanéncia e a restauragéo da capacidade funcional dos
incapacitados fisicos.

No Brasil, a institucionalizagdo dos programas de reabilitagio estava
restrita ao seu carater clinico, com indicagdes prescritas pela ordem médica e
vinculada as patologias e aspectos organicos dos pacientes. Para Diniz,
Barbosa e Santos (2009), este modelo biomédico construiu os parémetros da
deficiéncia, sustentado pela correlagdo instituida entre impedimentos
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corporais e desvantagens sociais, concebendo assim o corpo como destino
da opressédo e excluséo e, seu abandono e segregagdo, a justificagao de sua
‘inutilidade social’.

Assim, se observa uma gradativa diferenciacdo entre as
anormalidades orgéanicas, produzidas, sobretudo por condigdes biologicas
dos individuos, incompativeis com as modificagdes historicas ou geograficas
em que se inserem e, as que ndo podem ser apreendidas por suas
manifestagcbes nas fungdes fisiologicas, antes, relacionadas as referéncias
valorativas no franscurso das diferentes civilizagdes (BUENO, 2003).

Para o mundo ocidental, as doengcas mentais categorizadas em
diferentes tempos historicos por possessdo, desequilibrio da totalidade do
homem, desvio moral, insanidade foram confinadas aos hospicios,
instituicdes que marcam o século XVII, XVl e conferem aos loucos um lugar
de “isolamento”, protegendo a sociedade do grau de periculosidade destas
pessoas que manifestavam condutas consideradas anormais e irreversiveis
conforme a ordem social vigente (BUENO, 2003).

Quase um século depois, surgiram as instituicdes para deficientes,
que apesar de frilharem caminhos distintos das instituicdes psiquiatricas,
convergem em algumas caracteristicas e fungdes sociais: possuiam um
ambiguo carater segregacionista (0 regime aberto era ofertado para os
usuarios de estratos sociais elevados economicamente); promovia a
apartacdo dos divementes da configuragdo normativa da sociedade,
conjugando deficiéncia e pobreza (0s que ndo nasciam pobres, porém
deficientes poderiam usufruir da convivéncia familiar); segregava
subjetividades, conformando deficiéncias ao apagamento das diferengas por
meio da internacéo, oficinas reclusas as desabilidades, disseminando no
imaginario social, a concepgdo de individuos incapazes da assungdo da
prépria vida. (BUENO, 2003).

Notadamente que estes aspectos socio-historicos contribuiram para
a construgdo das diferentes designagdes identitarias da anormalidade; néo
apenas os deficientes “anatbmicos”, ora nomeados por excepcionais,
portadores de deficiéncias, especiais, assim como, as pessoas que sofrem
de transtornos mentais reconhecidas pela insanidade, loucura e debilidade
mental, foram catalogadas no rol dos “excluidos” da sociedade. Para Castel
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(2011), tomar a exclusdo como indicador de pertenga destes individuos a um
ethos social, nos remete as compreensdes desafiadoras do que seja a
auséncia, a falta em suas existéncias, sem, contudo, analisar em que
consiste e de onde provém esses tragos constituivos de uma natureza
disforme que rotula uma qualificagdo humana. Para o autor,

De fato, ha uma segunda razdo, e a principal, para se desconfiar
dessa nogdo; falar da exclusdo conduz autonomizar situagdes-limite
que s6 tem sentido quando colocadas num processo. A excluséo se
da efetivamente pelo estado de todos os que se encontram fora dos
circuitos vivos das frocas sociais. (CASTEL, 2011, p.25-26).

Na hegemonia do modelo biomédico, a discriminagéo prescrita pela
concepgdo médica, postula a anormalidade em contraste com a
representacdo de um corpo sem deficiéncia, esteticamente aceitavel e
moralmente condizente com sua utilidade para a légica produtiva de um
sistema econémico pouco sensivel a diversidade (DINIZ BARBOSA,;
SANTOS, 2009). Portanto, consistindo nisso a primazia da nogdo
segregacionista e reducionista de deficiéncias como impedimentos a inser¢éo
social destas pessoas.

Para os/as que sofrem psiquicamente, a experiéncia da deficiéncia
se da, sobretudo, frente as barreiras atitudinais sustentadas por uma cultura
da normalidade que concebem estes sujeitos conforme definidos por um
diagnéstico médico em que se valida o estgma da periculosidade,
imprevisibilidade correspondente as descrigdes das condicdes de salde dos
individuos, expressas na Classificacdo Internacional de Doengas (CID -10),
que é publicada pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e visa
padronizar a codificacdo de doencas e outros problemas relacionados a
saude.

A CID - 10 e a Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), séo referenciais adotados pela Organizagao
Mundial de Saude (OMS) para inferir as condicdes de saude dos sujeitos em
estado de adoecimento. A CIF é considerada o novo sistema de classificagao
para descrever, avaliar e medir a saude e a incapacidade no nivel individual
ou social. Conforme Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 70), ‘a CIF {(..)
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antecipa o principal desafio politico da defini¢do de deficiéncia proposta pela
Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: o documento
estabelece critérios para mensurar barreiras e a restricdo de participagéo
social’.

Ressaltando que até os anos 1980 predominava uma linguagem
essencialmente biomédica utilizada pela OMS, a CIF é considerada um
documento de ruptura com o padrao reabilitador e curativo que orientava as
praticas profissionais e a sensibilidade social que vigia no periodo, propondo
debates importantes que contribuiram para a redefinicdo das politicas
publicas de saude e a inclusdo do tema dos diritos humanos no que
conceme a perspectiva interpretativa social da deficiéncia.

Dada a sua importancia no dialogo entre os modelos médico e social
e a sensibilidade lingUistica em que se langaram luzes para a concepgéo de
deficiéncia como perspectiva biopsicossocial, que os sujeitos com franstorno
psiquico passaram a ser reconhecidos neste documento, gozando de suas
prerrogativas no que tange ao conjunto dos direitos civis, politicos, sociais e
econdmicos, ainda que se trave cotidianamente batalhas por garantias dos
principios que ainda permanecem dicotdmicos no que se refere a sua
indivisibilidade.

Em seus estudos, Dhanda (2008) afirma a relevancia da Convengéo
da ONU, considerando-a recurso imprescindivel para a defesa dos diritos
humanos, especialmente pelas pessoas com deficiéncia. A autora defende
que

A auséncia de um regime de direitos politicos e civis pra pessoas
com deficiéncias confribuiu de modo significatvo para a abordage m
assistencialista, porque a jurisprudéncia internacional sobre os
direitos humanos conferiu as qualidades de disponibilidade imediata e
justiciabilidade aos direitos civis e politicos. Os direitos sociais e
econdmicos sdo implementados progressivamente, sujeitos a
disponibilidade de recursos. (...) As caracteristicas de disponibilidade
imediata e justiciabilidade contibuem para a aparéncia nao-
negociavel dos direitos politicos e civis e permite que os detentores
desses direitos os afirmem sem ficar na defensiva ou sentir vergonha
(DHANDA, 2008, p. 46).
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Desta forma, o texto da CDPD introduz uma das mudangas mais
paradigmaticas na vida das pessoas com deficiéncias, porque preconiza sua
participacdo nas decisdes e definicdes na formulagdo das politicas publicas,
garantindo-lhes o que antes ndo havia sido explicitado nas convengdes
anteriores pela comunidade internacional. Para Dhanda (2008, p. 46) ‘o
direito a participagdo politica é um reconhecimento de que a vida das
pessoas com deficiéncias ndo pode ser organizada pelos que nédo tém
deficiéncias, e que ha uma dimensdo de deficiéncia em todas as leis e
politicas”.

REABILITACAO PSICOSSOCIAL: (RE) LEITURAS PARA
PRODUCAO DE SUBJETIVIDADE.

Na implantacdo de uma rede de assisténcia em saude mental em
oposi¢cdo a0 modelo segregacionista manicomial, a Reforma Psiquiatrica
inaugura um conceito fundamental para as novas formas de tratar e ofertar
cuidados as pessoas em sofrimento psiquico — reabilitagdo psicossocial.
Tomada como proposta de redirecionamento de praticas profissionais e
institucionais marca uma contraposicdo pratica e conceitual as formas
anteriores de fratar incapacidades em espagos confinados e restritos,
tomando os sujeitos como objetos de intervengéo instrumental e biomédica.
Oliveira e Fortunato (2007, p.158) reflete esta concepgédo de forma ampliada
conforme preconiza o contexto da Reforma:

A reabilitago psicossocial (..) passa pela ideia de
desinstitucionalizagdo, como forma de desconstrugdo de paradigma
asilar e de invengdo de novas modalidades de atendimento em
salde mental, undamentadas ndo mais no objeto ficticio “doenca”,
mas na “existéncia-sofrimento” do paciente e de sua relagdo coma
sociedade.

Nessa perspectiva, a reabilitagdo deve convergir para um processo
que se fundamenta em principios de solidariedade, frocas sociais,
convivéncia social por meio de um modelo de assisténcia de base territorial
que compreende o sujeito em sofrimento psiquico para além de um
diagndstico médico, mas o resgata em sua integralidade nos aspectos
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bioldgico-politico-sociocultural. Sobre estes aspectos Saraceno (2001 apud
LUSSI; PEREIRA; PEREIRA JR., 2006, p. 453) descreve 0s recursos que
configuram uma rede afetiva e reabilitadora como:

(...) insttuicdes formais da comunidade e as informais que
representam recursos potenciais de um servigo: da paréquia ao
sindicato, das associacdes esportvas as agregagdes mais ou menos
formalizadas dos cidaddos, a rede de lugares, recursos e
oportunidades é infinita e infinitas s&o as articulagbes individuais
servico/ paciente/ comunidade, capazes de produzir sentidos,
confratualidade e bem-estar.

Portanto, o campo da Saude Mental em sua reorientagdo do modelo
assistencial apresenta alguns pressupostos inscritos na Lei Federal n°
10.216/2001 que rompe com as premissas de poliica publica aplicada
durante décadas em que prevaleciam critérios hegemonicos para o
tratamento das deficiéncias, elegendo um aspecto “desabilitador’ a ser
recuperado ou selecionado por referenciais de inclusao/excluséo em espagos
‘especializados” por praticas desarticuladas das existéncias sociais destas
pessoas.

Nesse sentido, a CDPD dialoga com o modelo substitutivo ao
hospital psiquiatrico postulado na Lei Federal quando introduz a comunidade
como locus reabilitador, de participagéo e incluséo em todos os aspectos da
vida social, devendo o Estado promover a insergéo e qualificagdo de equipes
profissionais nestes espagos para a oferta de cuidado interdisciplinar.

Esta estratégia de carater comunitario envolve uma diversidade de
questdes a serem enfrentadas e superadas: o compartihamento de saberes
entre profissionais que, por vezes ndo estdo dispostos/as a renunciar um
papel especffico/especializado; o postulado da acessibilidade que deve
atender as “crises” em territério definido, com suas contradi¢gbes e demandas
plurais advindas do cotidiano da populagdo que ali vivencia seus problemas e
potencialidades.

Para Alves (2006), nesta inversao do modelo, ‘olhar os problemas no
conjunto, para cuidar de forma integral®, estd posto o grande desafio de
superagdo dos preconceitos, estgmas construidos socialmente na
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constituicdo do fendmeno da loucura, designada nesta pds-modernidade, em
consonancia com a CPDP, de deficiéncia psicossocial.

CONSIDERACOES FINAIS

O atual modelo de assisttncia em saude mental vem se
consolidando, tendo como seu marco referencial, a regulamentagdo da Lei n°
10.216/2001, que como recurso de jurisprudéncia, efetiva os direitos das
pessoas em sofrimento psiquico, desconstruindo o aparato manicomial
conforme o modelo preconizado em seus principios: tratamento digno e
humano; primazia ao tratamento e reinsergdo em seu meio comunitério
através de dispositivos de saude mental; internagdo quando se esgotarem
todos os recursos disponiveis para a oferta de cuidado integral, entre outros.

Estes aspects se inscrevem como conquistas dos movimentos
sociais que protagonizaram nos anos 1980, denuncias contra as violagdes
aos direitos humanos destas pessoas, reivindicando a extingdo dos
manicémios, simbolo de todas as atrocidades cometidas em nome de um
saber médico/cientifico.

As bases de um modelo pautado no paradigma psicossocial, tendo o
I6cus comunitario como espaco de tratamento e reinsergéo social conjugado
ao reconhecimento das pessoas com transtorno mental como detentoras de
direitos, inauguram efetivas mudangas de referenciais. As politicas de
assisténcia em salde mental direcionadas a formalizago de rede articulada
entre saberes, praticas e novos dispositivos de cuidado em saude mental,
contribuem para o desmonte paulatino do aparato manicomial.

No entanto, apds duas décadas de enfrentamento a hegemonia do
saber psiquiatrico e das lutas envidadas com repercusséo internacional, este
processo mostra-se reticente no que tange a superagédo dos preconceitos e
estigmas que foram construidos socialmente, exigindo intervengdes dialéticas
entre os diversos campos onde se constituem a vida em sociedade.

No que tange aos direitos humanos, no campo da saude mental, a
legislacéo vigente requer a incorporagdo do Direito Internacional como
instrumento conseqiente do processo de democratizagdo no pais que,
apesar de dicotdmico no que tange aos seus principios reguladores e a sua
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implementagéo, invoca abertura juridica ao sistema de protegao aos direitos
humanos.

Entre os instrumentos de relevante importancia a eliminagéo de todas
as formas de discriminagdo, a CDPD, assinala a inclusdo das pessoas com
transtorno psiquico como titulares dos direitos humanos, reafirmando em
ambito internacional, a protegéo, seguranga, participagdo na formulagéo e
nas decisdes quanto a oferta e implementagdo de politicas publicas, a
salvaguarda de sua dignidade, respeito e equidade no fornecimento dos
recursos de reabilitagdo psicossocial.

Acredita-se que todas as agdes que proponham reparagdes,
reorientagbes na condugdo das praticas sociais e inclusdo a partir de
prerrogativas juridicas, podem nao representar potencialmente as solugdes
para a complexidade do nosso tecido social. Outrossim, apontam para a
preparagdo de dias melhores, sem a supremacia das categorizagdes que
produzem isolamento, mas, para ampliagdo do compromisso entre 0s povos
de tratar as diferengas, intervindo com medidas de discriminagéo positiva,
indispensaveis pra romper com o status de exce¢do que ainda permanece na
construgéo de nossa sociabilidade.
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CAPITULO 16

A RESPONSABILIDADE DOS PARTICULARES E
OS CUSTOS DOS DIREITOS NUMA
PERSPECTIVA FRATERNA®#

André Martins de Oliveira#!

INTRODUCAO

Ao longo da historia podemos observar que a humanidade ao evoluir,
foi verificando que independentemente das diferengas bioldgicas e culturais,
todo homem merece ser tratado com igual respeito (COMPARATO, 2001,
p.1). E na busca deste respeito ao individuo dentro da coletividade, € que se
iniciou a observancia de que, para a efetivagao deste respeito teria que se
analisarem direitos inerentes a0 homem sem os quais estes restariam sem
as caracteristicas basicas que o afirmavam como tal. Dai é que a
humanidade comega a pensar no que hoje se conhece como diritos
fundamentais. O que leva Robert Alexy a afirmar que “los origenes de los
derechos fundamentales se remontan muy atras em el tiempo” ALEXY, 2003.
p. 32).

Com isto, podemos alegar que o individuo se caracteriza como o
pressuposto dos direitbs fundamentais, sendo a pessoa humana o
antecedente necessario, e os direitos humanos a consequéncia, visto que,
séo inerentes a condi¢ao humana. (OLIVEIRA, 2000, p. 11).

Outro ponto relevante neste estudo se refere ao fato de que o
homem seria a imagem e semelhanga de Deus, argumento difundido pela
sociedade judaico-cristd, e que trouxe maior relevéncia ao entendimento de
que os homens eram iguais entre si. Assim foi instituido, principalmente
através do cristianismo — que tinha o individuo, como sendo Unico devido a

40 Artigo premiado com 01° lugar - Prémio Distincion Fraternitas, RUEF-Red Universitaria
para el Estudio de la Fraternidad /Universidad Nacional de La Plata, Argentina 2010.

41 Mestre em Direitos Humanos pela UFPE e bacharel em Direito pela Associagdo
Caruaruense de Ensino Superior — ASCES - Caruaru, Pernambuco, Brasil.
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sua singularidade - a isonomia como valor absoluto para a prote¢éo da
dignidade humana. Acontece que esta igualdade pouco se concretizava no
mundo fatico, sobretudo devido concepgdes individualistas enraizadas nesta
filosofia. Conforme leciona Comparato:

(...) aigualdade dos filhos de Deus s6 valia, efetivamente, no plano
sobrenatural, pois o cristianismo contnuou admitindo, durante muitos
séculos, a legitimidade da escraviddo, a inferioridade da mulher em
relagdo ao homem, bem como a dos povos americanos, africanos e

asiaticos colonizados, em relagdo aos colonizadores europeus.
(COMPARATO, 2001, p.17)

Neste momento histérico, destacamos a Revolugédo Francesa, que
pbs fim ao absolutismo monarquico francés (HOBSBAWM, 1996, pp. 9-57) e
propagou por todo 0 mundo a triade da igualdade, liberdade e frateridade.
Neste prisma Luigi Ferrajoli argumenta que:

(...) a ransformagdo do Estado absoluto em Estado de Direito ocorre
simultaneamente a fransformagéo do sudito em cidaddo, isto é, em
um sujeito titular de direitos ndo mais exclusivamente "naturais” mas
“consfitucionais’ em relagdo ao Estado, que se torna, por sua vez
traduzido em pacto constitucional, ndo € mais uma hipétese filosofico-
poliica, mas um conjunto de normas positivas que abrigam enfre si o
Estado e o cidaddo, tornando-os dois sujeitbos de soberania
reciprocamente limitada. (FERRAJOLI, 2006, p. 793)

A 22 guerra mundial (ocorrida no século 20) foi um dos eventos que
mais legitimaram — em toda a historia — a ideia de que a sociedade &m que
se basilar no respeito a dignidade da pessoa humana, bem como a
fraternidade politica. Restando claro que onde o direito - diritos
fundamentais — for mitigado ou eliminado, e em contrapartida for legitimada a
forga econdbmica, militar, ou qualquer outra, a ordem que se estabelecer sera
necessariamente rispida, inflexivel, e por isso mesmo contraria a propria
natureza humana, estando fadada a uma efémera duragéo. (DALLARI, 1996,
p.3)

Ocorre que, atualmente, a dignidade da pessoa humana é
prejudicada devido a falta de eficacia destes direitos, e ao analisar-se 0s
obstaculos para a plena concretizagdo dos direitos fundamentais, sobretudo
0s sociais, destaca-se entre outros pontos a imprecisdo das normas -
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sobretudo constitucionais — pertinente a estes direitos, bem como o custo
financeiro dos direitos fundamentais e a escassez de recursos.

PESSOA HUMANA, DIREITOS FUNDAMENTAIS E O
CUSTO DOS DIREITOS.

Mesmo com todos os avangos no que concerne a direitos
fundamentais, o abismo entre a realidade e a norma ainda € muito grande,
vez que é comum encontrar-se descasos quanto a eficacia destes direitos.
No entanto, hodiernamente vivemos num momento em que, por sorte, estes
direitos possuem uma alta legitimidade, precisando apenas romper-se 0
paradigma de sua eficacia.

Assim, a evolugdo e caracterizacdo dos direitos fundamentais
obedecem as linhas historicas, sobretudo no que se refere ao pensamento
humano. Explicando assim o crescente alargamento nuclear dos direitos
humanos no decorrer da histéria. Corroborando este entendimento José
Adércio L. Sampaio: “os direitos ndo surgiram todos ao mesmo tempo, nem
foram resultados de um big bang juridico que esteja a impedir a vista de
alcangar o que havia antes da grande explosdo” (SAMPAIO, 2004) todavia
foram se desenvolvendo junto com os seres humanos.

Para melhor compreender a atuagdo do Estado no que concerne a
tutela dos direitos fundamentais sociais, alerta-se para o fato de que as
discussbes acerca destes direitos sdo as mesmas, as de que cabe
principaimente ao Estado sua concretizag@o. Neste prisma, a medida que o
aparato estatal cresce e se tora cada dia mais técnico burocratico, a
sociedade anseia ainda mais por solugdes frente aos Obices a igualdade
material.

Vale destacar que a garantia efetiva de uma existéncia digna ndo
esta ligada apenas a mera sobrevivéncia fisica, estando assim, situada além
do limite da pobreza absoluta (SARLET e FIGUEIREDO, 2008, p. 21). Ingo
Sarlet e Mariana Figueiredo, citando a ligdo de Volker Neumann, afirmam que
se sustenta “nesta perspectiva, que uma vida sem alternativas n&o
corresponde as exigéncias da dignidade humana, a vida humana ndo pode
ser reduzida a mera existéncia”. (SARLET e FIGUEIREDO, 2008, p. 21)
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Entende-se, portanto, o minimo existencial como sendo ‘um
elemento constitucional essencial, pelo qual se deve garantir um conjunto de
necessidades basicas do individuo” (BARCELLOS 2002, p. 23-31). Assim, 0
minimo existencial se realiza de duas formas distintas, tanto pelas prestagées
positivas do Estado, como pelas prestagdes negativas estatais, sendo,
portanto, obrigagdes dirigidas as instituicdes estatais, na tentativa de efetivar
0 principio da dignidade da pessoa humana.

Quanto a relagdo entre pessoa humana e o Estado, vale destacar o
entendimento de que cabe na maioria das vezes ao segundo a efetivagéo
dos direitos inerentes a dignidade humana (DIMOULIS e MARTINS, 2008, p.
76). E esta idéia é ainda mais forte, visto que devido ao dever fundamental
de pagar impostos, o particular enfatiza ainda mais esta atribuicdo como
sendo quase que exclusivamente estatal.

Ocorre que, devem ser observadas as limitagdes materiais e juridico-
financeiras, que o estado possui por se tratar de uma instituicdo material. E
quanto aos custos dos direitos, José Casalta Nabais adverte para o fato de
que:

(...) num estado de direito democratico, (...) podemos dizer que
enconframos basicamente trés tipos de custos lato sensu que o
suportam. Efectivamente ai encontramos custos ligados a propria
existéncia e sobrevivéncia do estado, que se apresentam
materializados no dever de defesa da patria, integre este ou ndo um
especifico dever de defesa militar. Ai enconframos custos ligados ao
funcionamento democratico do estado, que estio consubstanciados
nos deveres de votar, seja de votar na eleigcdo de representantes,
seja de votar directamente questdes submetidas a referendo. E ai
encontramos, enfim, custos em sentido estrito ou custos financeiros
publicos concretizados portanto no dever de pagar impostos.
(NABAIS, 2010, p.11)

Assim, sociedade tem o Estado como o concretizador dos direitos
fundamentais; e muitas vezes se tem a falsa idéia de que a concretizagéo
destes direitos deve serrealizada quase que instantaneamente pelo Estado.

Ressalta-se ainda que o debate acerca da relagao entre 0 homem e
o Estado se torna ainda mais complexo na medida em que se observa a
filosofia da sociedade judaica cristd, pois os livros sagrados do judaismo e
cristianismo trazem em seu bojo a concretizagdo instanténea de diritos
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através da fé42, legiimando ainda mais a crenga na efetivagdo imediata de
direitos.

De fato, uma das principais atribuicdes estatais € a tutela dos direitos
fundamentais, porém, é de grande relevancia entender que os direitos nédo
‘nascem em arvores” (GALDINO, 2005, p. 01), nem s&o dadivas divinas e,
portanto, carecem de planejamento e gastos publicos para sua
concretizagdo, e assim o0 sendo, ndo se pode exigir a instantaneidade do
Estado neste desiderato.

Todos os direitos fundamentais tém custos financeiros, e a atuagédo
estatal se amolda aos diferentes momentos pelos quais passa a economia.
Em consequéncia dist observa-se que os modelos de Estado foram sendo
alterados conforme as modificagbes socioecondmicas; assim é que se
legiima a existéncia do Estado liberal, do Estado Social e do Estado
Democratico de Direito.

No Estado de Direito os custos financeiros dos direitos fundamentais,
entendidos como sendo os custos em sentido estrito, séo realizados, - como
ja foi visto — sobretudo devido ao dever fundamental de pagar impostos. Vez
que os direitos ndo sdo autorrealizaveis, e diante desta assertiva € que se
destaca que todo direito é positivo por carecer do aparato estatal para sua
concretizagdo. Assim, os direitos devem ser vistos como liberdades privadas
com custos publicos.

Stephen Holmes e Cass R. Sunstein defendem a tese de que a
eficacia das liberdades individuais (caracterizadas como direitos negativos)
depende dos impostos, defendendo assim a afirmacdo de que tanto os
direitos positivos (dentre 0s quais se enquadram os direitos sociais) quanto
0s negativos dependem do aporte financeiro do Estado. Restando tal
argumentagdo explicitada ja no subtitulo do livro “The Cost of Rights: why
liberty depends on taxes” (HOLMES e SUNSTEIN, 1999).

42O profeta Elias, bem como Jesus Cristo aparecem emdiversos frechos dos livros sagrados
concrefizando a dignidade humana de pessoas através da f& no poder divino. Exemplo disto
é a multiplicagdo de pées, parte da Biblia que relata que Jesus, por intervencdo divina,
alimentou mihares de pessoas com apenas cinco paes e dois peixes (Biblia Sagrada, Livro
de Mateus, Capitulo 14, versiculo de 14-21)
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E notoro que para a concretizagdo dos direitos fundamentais,
devem-se considerar as possibilidades do erario publico. Uma vez que néo é
possivel a concretizagdo destes num Estado falido ou desprovido do aporte
financeiro necessario para tal efetivacdo, visto que as atividades estatais s&o
dependentes da reserva do possivel, que deve ser devidamente observada,
para que com isso 0 Estado ndo se escuse de tutelar direitos basicos a
dignidade humana.

Salienta-se ainda que “ndo ha como proteger simultaneamente e
profundamente todas as necessidades e desejos humanos uniformemente. A
reserva do possivel deve ser entendida (...) como uma condigdo da
realidade” (CALIENDO, 2008, p. 201). Principalmente levando em
consideragao que “(...) as normas juridicas se caracterizam como uma forma
de ordenagéo da realidade, e deve existir certa coeréncia entre a realidade e
a ordenagdo normativa.” (CALIENDO, 2008, p. 201-202)

Todos os direitos t€m custos financeiros para o Estado, assim sendo,
nao sO os direitos sociais — que tm os seus custos faciimente detectados
pela sociedade —, mas os classicos diritos e liberdades civis e politicas
também precisam do aporte financeiro do Estado para que sejam
concretizadas43. Ocorre que estes, acabam ndo sendo percebidos como
direitos que exigem a contraprestagéo financeira do Estado.

No que tange aos custos dos classicos direitos e liberdades civis e
politicas, Stephen Holmes e Cass R. Sunstein advertem que estes direitos
dependem de relagbes de comando e obediéncia que s&o caros para serem
criados e mantidos, restando em altos custos financeiros a todos, inclusive ao
erario publico. (HOLMES e SUNSTEIN, 1999, p. 77)

Neste prisma, se todos os direitos sdo positivos, visto que o Estado
direta ou indiretamente, tem que gastar recursos financeiros para efetiva-los,
vale analisar o motivo pelo qual esta diviséo dura por tanto tempo. Com este
objetivo, destaca-se que, um dos principais fatores para tanto, é o fato de que
0s custos dos modernos direitos sociais se distinguem dos custos dos
classicos direitos e liberdades, vez que os gastos financeiros com os

43 Sobre a problematica dos Custos dos Direitos: HOLMES, Stephen e SUNSTEIN, Cass R.
The cost of rights: Why Liberty Depends on Taxes. Nova York: Norton, 1999.
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primeiros sdo visiveis e diretos. Ja nos Ultimos, verifica-se a existéncia de
gastos indiretos, que tem sua visibilidade diminuida.

Ocorre que, hodiernamente, é mais sensata a observancia da idéia
de interligagéo entre estes direitos, havendo, portanto, de se argumentar que
os diferentes direitos se enquadram em um complexo integral, o que leva a
Flavia Piovesan a afirmar que:

N&o ha mais como cogitar da liberdade divorciada da justiga social,
como também infrutifero pensar na justica social divorciada da
liberdade. Em suma, todos os direitos humanos consfituem um
complexo integral, unico e indivisivel, em que os diferentes direitos
estio necessariamente inter-relacionados e interdependentes.
(PIOVESAN, 2009, p. 327)

Tal entendimento de interligagdo entre os direitos fundamentais
ratifica a tese de que todos os direitos s&o positivos, ja que encara os diritos
como sendo facetas uns dos outros, e assim o sendo, a concretizagado de um
estaintrinsecamente ligada a do outro.

Portanto, os classicos direitos e liberdades — os direitos
negativos s&o tao positivos quanto os direitos sociais. Principalmente levando
em consideragdo que estes direitos e liberdades ndo s&o promessas
piedosas, e que a sua concretizagdo e implementagcéo pelo Estado estéo
vinculadas a recursos financeiros. Porque estes direitos ndo podem ser
efetivados num Estado incapacitado ou falido é que se deve haver uma
cooperagdo social e uma responsabilidade individual no que tange a
concretizagdo destes.

OS PARTICULARES E A CONCRETIZACAO DE DIREITOS

Os particulares, por serem o0s principais interessados na
concretizagao dos direitos, devem ter suas atitudes voltadas a este propdsito,
pois € notorio que quando os individuos trazem para si esta tarefa, acabam
por concretizar de forma marcante os direitos fundamentais.

Ratificando esta assertiva, a pratica mostra que os movimentos de
particulares com este objetivo, s de grande valia, visto que acabam por
trazer resultados relevantes no que conceme a efetivagdo dos direitos, dentre
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tantos projetos com este objetivo, vale destacar o “Projeto Saude e Alegria —
PSA™4, que “tem por objetivo promover e apoiar processos participativos de
desenvolvimento comunitario integrado e sustentavel, (...) na qualidade de
vida e no exercicio da cidadania das populagdes beneficiadas™® no oeste do
estado do Para da Republica Federativa do Brasil.

O receio de refrocesso no processo de evolugdo dos direitos
fundamentais e de suas graves repercussdes para 0s que almejam a sua
protec@o ndo é despropositado. Bobbio, sabendo da importéncia de zelarmos
para que ndo se atentem contra estes direitos, assevera que “o grave
problema de nosso tempo, com relagédo aos direitos do homem, ndo era mais
o0 de fundamenta-los, e sim o de protegé-los” (BOBBIO, p. 25), restando este
desiderato ndo sé ao Estado, mas também aos particulares.

No entanto, os deveres fundamentais — que se caracterizam como
sendo a outra face dos direitos fundamentais (NABAIS, 2010, p. 1-2) -,
tiveram seu estudo praticamente esquecido pela doutrina. Pois, muito se fala
da fitularidade dos direitos aos particulares e de sua efetivagdo como
estandarte do direito na atualidade, mas quanto aos deveres fundamentais,
estes s6 sdo citados quando se objetiva confirmar o dever do Estado de
tutelar os direitos.

Continuando, observa-se que até mesmo a normatizagdo dos
deveres fundamentais, néo fora analisada com a devida atengéo. Levando a
afirmagdo de que “as normas consagradoras de deveres fundamentais
reconduzem-se, pois, a categoria de normas desprovidas de
determinabilidade juridico-constitucional, e, por isso, carecem de media¢&o
legislativa”. (CANOTILHO, 1993, p. 549).

440 Projeto Satde & Alegria — PSA — é uma insfituigao civil sem fins lucrativos fundada em
1985 registrada com o nome juridico de CEAPS - Centro de Estudos Avangados de
Promogao Social e Ambiental. E reconhecida como de Utilidade Publica Municipal e Federal,
registrada no Conselho Nacional de Assisténcia Social e reconhecida como Enfidade
Beneficente de Assisténcia Social, servindo como modo de instrumentalizar a populagdo
para a gestio de seu proprio desenvolvimento. SAUDE E ALEGRIA. Disponivel em
<http://www.saudeealegria.org.br/portal/index.php>. Acessado em 20 jan.2010.

45 SAUDE E ALEGRIA. Disponivel em htip://www.saudeealegria.org.br/portalindex.php
Acessado em 20 jan.2010.
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Vale destacar também, que a garantia de um direito depende do
reconhecimento de respectivo dever aos demais individuos, visto que
existem tantos deveres implicitos, quanto direitos explicitamente declarados,
e eles constituem-se em agéo ou omisséo a depender do direito (DIMOULIS
e MARTINS, 2008, p. 79).

No estudo da concretizagdo dos direitos fundamentais pelos
particulares, outro ponto relevante é a afirmagao de que os direitos sociais
sdo e devem ser concretizados — sobretudo no que concerne ao aporte
financeiro ufilizado para tanto — pelo Estado. Ocorre que, existem direitos
sociais em que 0s gastos para sua efetivagc@o séo oriundos dos particulares,
€ 0 caso de boa parte dos direitos sociais do trabalhador, como por exemplo,
0 salario-minimo (SILVA, 2007, pp. 287-299), restando ao Estado, na relagdo
de emprego, o dever de fiscalizar, para evitar o desrespeito a referida norma
constitucional.

Outros direitos que estdo enquadrados como deveres fundamentais
dos particulares - previstos constitucionalmente no Brasil - sdo os
relacionados a tutela dos direitos basicos a dignidade humana da crianga e
do adolescente, restando a sociedade e aos familiares, juntamente com a
figura do Estado, sua concretizag&o.

Acerca do assunto José Afonso da Silva afirma que a 4...) familia,
que recebe a protegdo estatal, ndo tem soé direitos. Tem o grave dever,
juntamente com a Sociedade e o Estado, de assegurar, com absoluta
prioridade, os direitos fundamentais da crianga e do adolescente” (SILVA,
2007, p. 829). Ratificando mais uma vez a assertiva de que a concretizagdo
de direitos também é uma tarefa dos particulares, e ndo apenas do Estado,
como acaba sendo entendido por parte da sociedade.

RESPONSABILIDADE NO GOZO DOS DIREITOS NUMA
PERSPECTIVA FRATERNA COMO ATENUANTE AOS
GASTOS PUBLICOS

A falta de responsabilidade no gozo dos direitos fundamentais, entre
muitos fatores, se deve ao individualismo presente na sociedade, vez que a
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ostentagdo de riquezas pelos particulares tem, em muitos casos, como
consequéncia, a excluséo social de parte da populagéo.

Neste prisma, Regis de Morais, aduz para a exis€ncia de
sofrimentos coletivos inassimiléveis, que se caracteriza ora como ‘a luta
egoista ou corporativa por privilégios individuais ou de classe, com clara
produgéo de sofrimento para a maioria que vive no entorno de tais individuos
egoistas ou classe” (MORAIS, 2002 p. 119). Salientando também que “ora
s&o ambigbes doentes e absolutamente insensiveis daqueles que mantém
vida luxuosa ao prego da miséria de muitos, seja assaltando verbas publicas
(...) seja explorando de forma desumana a forga de trabalho”. (MORAIS,
2002 p. 119).

Assim ‘el paradigma conflictual del poder estd basado em La
exclucion; entre los detentores Del poder y los han quedado excluidos” (LO
PRESTI, 2009, p. 210). Neste contexto, a fratemidade poliica € uma
resposta ao individualismo contemporaneo, em favor do respeito mutuo, e,
sobretudo do fortalecimento das instituicbes democraticas. Assim, 0s
individuos estardo predispostos a viver a fratemidade politica efetivamente,
de forma a direcionar seus esforcos, trazendo para si a responsabilidade
para a superagéo das desigualdades e injusticas sociais.

Um dos principais ébices a concretizagéo dos direitos fundamentais é
o individualismo que norteia boa parte das relagdes entre individuos,
sobretudo no que conceme ao gozo dos direitos. Visto que, muitos
particulares que se encontram respaldados de forma constante pelo aparato
estatal, acabam por inviabilizar a concretizacdo dos direitos de outros
cidadé&os.

Entre tantos, destaca-se o alto nimero de mortos e feridos nas
rodovias brasileiras, que em muitos casos € consequéncia da
irresponsabilidade dos particulares no gozo do dirito a liberdade, como bem
demonstra pesquisas realizadas, milhares de pessoas morrem vitimas de
acidentes de transito no Brasil“6, sendo que muitos destes casos, poderiam
serimpedidos através de atitudes dos particulares com este objetivo.

46 Especialistas apontam medidas para diminuir mortes no transito (...) cada moforista
brasileiro pode ajudar a tornar ruas e estradas mais seguras. O Departamento Nacional de
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A titulo de ilustragdo destacam-se ainda as campanhas educativas
realizadas pelo governo em escolas publicas com o objetivo de que os alunos
ndo danifiquem ou extraviem os livros didaticos4’. Visto que estes livros
serviriam a educagéo de outros estudantes no ano letivo seguinte. Mostrando
assim que além das reservas materiais que a instituicéo estatal possui, ainda
tem que tentar contornar atos de irresponsabilidade de particulares.

Vale destacar que devido ao principio da solidariedade, o Estado né&o
pode se eximir de concretizar direitos inerentes a dignidade humana. Ocorre
que, deve se observar também a responsabilizagdo do particular quando este
der causa a fatos que coloquem em xeque 0 gozo e a concretizagdo de
direitos, e assim acabem por necessitar o aparato estatal para a tutela de
direitos.

Outro ponto que merece destaque € o fato de que, se todos os
direitos sdo positivos, acarretando assim gastos para o Estado, os
particulares devem gozar de seus direitos com responsabilidade, uma vez
que assim o fazendo, evitam-se gastos publicos em situagfes nas quais eles
teriam sido prevenidos se o individuo gozasse dos direitos com
responsabilidade.

Vale destacar para tanto o caso da Catalunha - comunidade
autbnoma da Espanha -, onde ja se cobra o resgate de pessoas que se

Tréansito (Denatran) estima que foram 32.465 mortos em 2008. J& o Ministério da Salide tem
oufro niimero: 37.585. Mas a soma pode ser bem maior. O especialista em transito Silvio
Médici fez o calculo a partir dos casos de mortes em que foi pedido o DPVAT, o seguro
obrigatdrio pago a vitimas de transito: “E o que eu chamo de genocidio sobre rodas. S&o 62
mil mortos, na nossa avaliagao, por ano, em acidentes de fransito no Brasil”. (...) as cinco
principais causas dessa matanca, apontadas por pesquisadores e 6rgaos publicos: alcool,
cansago, desrespeito a sinalizagdo e imprudéncia, excesso de velocidade e impunidade e
falta de fiscalizagéo. (...) Tratar feridos é apenas uma parte do custo de R$ 28 bilhdes por
ano que o pais tem por causa da violéncia no fransito. (...) Um dado espantoso vem da
Alemanha: o nimero de morfos nas estradas em 2009 foi 0 mais baixo desde 1950. Isso em
um pais que ndo tem limite de velocidade em 45% das rodovias. As razdes s&o a excelente
qualidade das pistas e 0 extremo respeito dos alemdes pela sinalizagdo. GLOBO.COM.
Especialistas apontam medidas para diminuir mortes no transito Disponivel em:
<htp://fantastico.globo.com>. Acesso em 28 jan. 2010

47 MEC.Disponivel.e m<http://mecsrv04.mec.gov.br/acs/asp/noficias/noticiasld.asp?ld=1544>
Acessado em 09 de nov.2009
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perdem nas montanhas, ao fazerem trilhas, devido a ndo observancia de
instru¢cbes dadas pela administragéo publica.

Corroborando esta assertiva destaca-se a seguinte noticia veiculada
por site de noticias da citada regiéo:

Taxa per a rescats de casos negligents

A partir de I'octubre enfrara en funcionament el cobrament de la taxa
dels rescats consequéncia d'actituds considerades negligents. El
cobrament s'aplicara només en ftres suposits: quan no es dugui
lequipament adequat, quan no es faci cas de la senyalitzacié i quan
es faci Us dels equips d'emergéncia sense mofiu necessari 48.

A qual informa que a partir de meados do segundo semestre de
2009, estara em operagdo a taxa de recuperagdo de resgates, devido a
atitudes consideradas negligentes, e especificadas pela administragdo em
trés casos, entre as quais se encontra o fato da né@o atengdo aos sinais
informativos, ndo levar equipamento apropriado e ainda fazer uso dos grupos
de resgate sem que seja necessario.

No sentido de que os particulares devem gozar de seus direitos com
responsabilidade Flavio Galdino, inspirado pela obra americana “The Cost of
Rights", adverte que:

(...) sustentam SUNSTEIN e HOLMES que uma correta compreenséo
dos direitos estimula a responsabilidade em relagdo aos deveres para
com a comunidade. O reconhecimento de que todos os direitos
possuem custos quase sempre elevados (isto €, s@o custeados por
escassos recursos captados na coletvidade de cada individuo
singularmente considerado). e de que os recursos publicos sdo
insuficientes para a promogdo de todos os ideais sociais — impondo
sacrificio de alguns deles, implica também o reconhecimento de que
aqueles (os direitos) devem ser exercitados com responsabilidade.
(GALDINO, 2005, p. 213-214)

Cada dia mais aumenta a discussd no sentido de que cabe ao
particular fitular do direito - em determinadas circunstancias - a
responsabilidade pelo custo financeiro de seus direitos fundamentais.

48Disponivel.em: htp://www10.gencatcat'gencat’/AppJava/catactualitat2/2009/90730
gaudeixdelamuntanyaambseguretatjsp. Acessado em 09 de nov.2009
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Vale destacar, no entanto, o entendimento de parte da doutrina, no
sentido de que, é inadmissivel a assertiva de que os custos dos direitos
devem ser arcados efetivamente por quem os utilizasse, se respaldando para
tanto no principio da solidariedade. (SCAFF, 2007, p.12)

As propostas de alteragdo no modo como o Estado e os particulares
se relacionam com os custos financeiros dos diritos fundamentais, passa a
ser uma das solugdes possiveis para a concretizacdo dos direitos
fundamentais. A medida que se encaram estes custos como inerentes a
efetivacdo dos referidos direitos, deve-se procurar alternativas de lidar com
esta situagéo.

O caso da cobranga de resgates nas montanhas da Catalunha, na
Espanha, mostra que é possivel que o Estado responsabilize os particulares.
No entanto, deve ser respeitado o principio da solidariedade, ndo podendo o
Estado se eximir de tutelar os direitos fundamentais. Havendo, no entanto
(dentro desta linha de raciocinio), a possibilidade de que o particular que
gozou com irresponsabilidade de seu dirito, possa se possivel
financeiramente, arcar com os gastos despendidos para a concretizagéo de
seudireito.

A dificuldade em se alcangar a devida proporgédo da responsabilidade
que os particulares t&m na concretizag@o dos direitos fundamentais, esta
alicergada no fato de que a liberdade e a igualdade, principios norteadores
do liberalismo e do socialismo, estdo ligadas eminentemente a idéias
individualistas, sobretudo quanto ao gozo dos direitos.

Trazendo como consequiéncia a nogdo de que, uma vez legitimados
os direitos, os custos financeiros inerentes a estes, devem ser atribuidos ao
Estado, sem que haja preocupagdo por parte dos particulares, restando,
portanto, esquecidos — durante o processo de evolugédo da sociedade
modema -, 0s deveres fundamentais, bem como o principio da fratemidade.

Baggio, citando Antoine, adverte que um dos motivos trazidos como
causas do esquecimento do principio da fratermidade € que ‘o conceito de
fraternidade tem poderosas raizes cristas, que a impedem de ser um sinal de
reconhecimento geral”. (BAGGIO, 2008, p. 08)

Apbs a friade de 1789 - ideais da Revolugdo francesa - a
fraternidade adquire uma dimensé&o politica, levando em consideragao que
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ela passou a interagir com outros dois principios caracterizadores das atuais
democracias: aliberdade e aigualdade. (BAGGIO, 2008, p. 08)

Quanto ao conceito de fraternidade politica, Ropelato a define como
sendo uma “(...) conjuncion de relaciones de pertenencia reciproca y de
responsabilidad, como principio de reconocimiento de la identidad y del
aspecto unitario del cuerpo social, en el respeto de cada una de las
diferentes multiplicidades.” (ROPELATO, 2006, p. 184)

Porém, este principio esteve fadado ao insucesso ou mesmo ao
esquecimento nas doutrinas politicas. E segundo Lo Presti as razdes de tal
mitigagdo se deu devido a duas razbes “primero por una aversion a todo
moralismo que contradiga la praxis politica, estabeleciendo por tanto un
pesimismo ontolégico de la politica; y sequndo por una aversion a la inclusion
generalizada de los ciudadanos em la politica” (LO PRESTI, 2009, p. 210)

E Quanto ao contexto historico do esquecimento ao principio da
frateridade, Baggio afirma que:

Liberdade e igualdade conheceram, assim uma evolu¢do que as
levou a se fornarem auténticas categorias politicas, capazes de se
manifestarem fanto como principios consfitucionais quanto como
idéias-for¢ca de movimentos politicos. A idéia de fraternidade néo teve
a mesma sorte. Com excegdo do caso francés, como principio
poliico, ela viveu uma aventura marginal, o percurso de um rio
subterraneo, cujos raros afloramentos ndo conseguiam irrigar
sozinhos, a ndo ser esporadicamente, o terreno politico. (BAGGIO,
2008, p. 08-09)

A fraternidade na obra de Baggio é trazida como sendo um fator
essencial no processo politico, e ndo estranha a ele, devendo, portanto,
influenciar os procedimentos e conteudos da poliica — fazendo parte
constitutiva do critério de decis@o politica — podendo ainda orientar 0 modo
como séo interpretadas a liberdade e aigualdade. (BAGGIO, 2008, p. 23)

Os Direitos Humanos vém, durante sua evolugéo, sendo respaldados
na friade da liberdade, igualdade e fraternidade, portanto, deve haver a
interligagdo entre eles (BARROS, 2009. p. 143-144), ndo sendo aceitavel
uma politica referente a tais direitos que se inspire em apenas um ou dois
dos citados principios —como ocorreu no estado liberal e no estado socialista
-, devendo assim, respeitar a sua totalidade.
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Quanto & valorizagdo do principio da fratemidade para a superagao
de algumas lacunas da democracia na atualidade, vale destacar a obra de
John Rawls “Uma teoria da justica” — que “colocava em cena o que também
poderia ser considerada uma tentativa de inserir elementos de fratemidade
na estrutura fundamental da sociedade” (BAGGIO, 2008, p. 16) —, sobretudo
no que conceme aos aspecios da estrutura social, vez que ele cita a
fraternidade como sendo um dos subsidios a tal estrutura. Pois mesmo
parecendo o menos politico dos principios da revolugdo de 1789, apresenta
linhas de conduta fundamentais para que ndo se perca de vista os valores
expressos nos direitos. (RAWLS, 2002. p. 101)

Baggio adverte em sua obra para o fato de que, a cada dia que se
passa, os individuos estdo mais predispostos “La tentacion de renunciar a la
idea de que los grandes principios universales de la democracia sean
realizables em nuestras sociedades vastas y complejas”. (BAGGIO, 2009, p.
10-11)

Corroborando a assertiva de que atualmente — mesmo com todos os
avangos sociais bem como do Estado — os individuos créem menos na
concretizagdo dos direitos fundamentais legitimados no Estado Democratico
de Direito.

Neste prisma, visto que os custos financeiros dos direitos e o0s
deveres fundamentais foram deixados de lado nos estudos acerca da
concretizagao de direitos. Observa-se que a saida para este entrave no que
conceme a eficacia desses direitos estd intrinsecamente ligada a
modificagdes na forma de se analisar o assunto, sendo uma delas o
enquadramento desta questdo numa perspectiva de fratemidade politica.
Onde a solidariedade seria o primado das relagbes entre particulares, bem
como das relagdes entre os particulares e o Estado.

Aumentando assim a efetividade dos direitos fundamentais, vez que
a fraternidade, leva os individuos ao gozo responsavel de seus direitos, €
ainda ¥m em seu bojo os ideais que trazem aos individuos a vontade de
participar ativamente na concretizagdo de direitos. Sobretudo ao analisarmos
que fal principio nos encoraja a pratca em comunidade voltada a
solidariedade. Portanto, quando analisada numa perspectiva politica, a
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fraternidade também traz consigo as bases que devem nortear o Estado no
momento da decisao politica.

Neste prisma, fratemidade politica tras em sua esséncia a
competéncia de incitar os individuos a respeitar os direitos fundamentais,
acarretando assim numa convivéncia social favoravel a concretizagéo de
direitos. Portanto ndo se deve mitigar tal principio no momento do debate das
politicas de direitos fundamentais, uma vez que, junto com a liberdade e a
igualdade, a fraternidade forma os pilares das politicas de direitos humanos.
(BARROS, 2009. p. 143-144).

CONSIDERACOES FINAIS

Nos ideais da fraternidade politica, o individuo € um agente ativo na
mudanga de paradigmas, buscando ele mesmo ter uma nova posi¢éo, mais
sensivel e humana, diante do outro, motivo que o leva a gozar de seus
direitos com responsabilidade. Uma vez que, assim suas atitudes trariam
como consequéncia um maior desenvolvimento a todos os integrantes da
sociedade. Em linhas gerais esta é a proposta da fraternidade politica,
enraizada numa filosofia cansada da prevaléncia do conflito, e da forca como
forma de solugdo das demandas sociais.

Havendo respeito ao principio da fraternidade, os custos financeiros
dos direitos fundamentais seriam vistos de forma diversa, na qual os
particulares também se enquadrariam como vinculados a concretizagdo de
destes inclusive aos custos dos direitos que o arcabougo constitucional traz
como sendo de responsabilidade do Estado.

Visto que, aliados ao principio da fraternidade, os particulares
objetivariam o gozo dos direitos com responsabilidade, como fator para a
diminui¢do dos gastos publicos, acarretando economia ao erério publico, €,
por conseguinte, restaria livre para uma maior concretizagdo da igualdade
material, no intuito de estabelecer o minimo existencial a todos os integrantes
dasociedade.
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CAPITULO 17

REFLEXOES SOBRE A APLICACAO DA JUSTICA
RESTAURATIVA NOS CRIMES DE MENOR
POTENCIAL OFENSIVO: APROXIMACAO COM A
REALIDADE DE SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE

Clarice Alves Mota%®
Ana Maria de Barros®°

INTRODUCAO

A Justica Restaurativa se apresenta como um novo paradigma na
resolugéo de conflitos, diferente do sistema juridico punitivo predominante no
Brasil, no qual o poder punitivo do Estado prevalece sobre os envolvidos em
acdes delitivas. E notéria a ineficiéncia do sistema predominante, visto que
ndo consegue alcangar resultados satisfatorios na diminuicdo da
criminalidade; isso, para alguns especialistas, € o resultado de varios fatores,
entre eles a descrenga no poder judicidrio como responsavel por uma justa
reparagao.

Diante desse dilema juridico, a Justica Restaurativa propde
alternativas as velhas ideias penais, as quais ndo conseguem possibilidades
reais de solugdes de conflitos, em grande parte dos casos. No sistema
tradicional ndo existe espago para que as partes possam colocar suas
impressdes e sentimentos sobre o fato, por isso, 0s envolvidos ficam inertes
a deciséo do Estado. Assim, a proposta € trazer ofensor, vitima e sociedade
como protagonistas no processo de resolugdo de conflitos, sem que o Estado
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fique de fora, deixando as decisdes respaldadas, também, pelo Direito e pelo
Estado.

Nesse contexto, os métodos restaurativos vém ganhando espago no
cenario juridico, embora existam muitas controvérsias sobre sua aplicagéo.
Este trabalho tece reflexdes no campo em que a aplicagdo da Justica
Restaurativa encontra embasamento tedrico e legislativo com passividade,
qual seja, os crimes de menor potencial ofensivo.

Dessa forma, apresentou-se 0 conceito de crime de menor potencial
ofensivo trazido pela lei 11.313/06 e alguns tratamentos diferenciados da lei
9099/95, que mostram ser compativeis com praticas restaurativas; e também
a Resolugdo 225, do Conselho Nacional de Justica, definidora da aplicagéo
da Justica Restaurativa no judiciario nacional.

Ademais, procurou-se conhecer a realidade juridica penal referente
aos crimes de menor potencial ofensivo na cidade de Santa Cruz do
Capibaribe, em uma primeira aproximagdo com a realidade local, em seu
posicionamento sobre os métodos restaurativos e possiveis aplicagbes
destes.

LEGISLACAO E  APLICACAO DA  JUSTICA
RESTAURATIVA

A lei 11.313/06 — que alterou o artigo 61 da Lei 9099/95, lei dos
crimes de Menor Potencial Ofensivo -, traz a seguinte defini¢do: ‘artigo 67,
considera-se infragées penais de Menor Potencial ofensivo, para efeitos
desta lei, as contravengbes penais e 0s crimes a que a lei comine pena
maxima néo superior a 2 (dois) anos cumulada ou ndo com multa”. Esses
crimes recebem um tratamento diferenciado dos demais por serem
considerados causadores de pequenos danos, juntamente com andlise da
conduta social do acusado.

Entre as diferencas, a legislagdo pontua que o processo pode ser
iniciado de forma oral, se as partes comparecerem de pronto; assim, inicia-se
a sessao de conciliagdo sem a necessidade de pedido de citagdo, como
normalmente ocorre. Também, a suspensdo condicional do processo, nos
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casos em que a pena for igual ou inferior a um ano, devendo o condenado
submeter-se a medidas alternativas.

Desse modo, abre-se a possibilidade da aplicacdo da Justica
Restaurativa no ordenamento juridico, pela flexibilizagdo no carater punitivo
do Estado quando se ftrata dos Crimes de Menor potencial Ofensivo,
viabilizada pela legislagdo, com espago para o consenso. Contribui Souza e
Ledo (2016, p.188): “é importante salientar que ndo se trata de pretender
substituir o modelo punitivo atual pela Justica Restaurativa, mas, sim, de
trazer esse novo paradigma de maneira complementar’, ou seja,conjugar a
legislagdo em vigor com praticas restaurativas.

Assim, a chamada autocomposigdo ganha espago no meio juridico
para equilibrar praticas juridicas estatais justas e eficientes na cultura
processual. Esse movimento crescente acontece por alguns fatores, entre
eles, destaca Azevedo, citando Cappellette e Garth, “cresce a percepgéo de
que o Estado tem falhado na sua misséo pacificadora, em razéo de fatores
como, dentre outros a sobrecarga dos tribunais, as elevadas despesas com
os litigios e o excessivo formalismo processual”. (2015, p.188). Nesse
cenario, a legislagdo dos crimes de menor potencial ofensivo conseguiu
auferir éxito por possibilitar diminuir as despesas com litigios, com o
formalismo processual e parte da sobrecarga dos tribunais.

Pontua Ocampos (2011, p.61): “frisamos que, ao menos em tese, 0s
programas restaurativos podem ser inseridos no sistema criminal aos delitos
de menor potencial ofensivo da lei 9099/95". Fica evidente que sua aplicagéo
depende de outros fatores como a cultura de funcionamento dos espagos
juridicos e comunitarios, pois cabe ao interesse do judiciario oferecer saidas
restaurativas, além das ja oferecidas pela lei penal, e os demais envolvidos
estarem abertos a novas possibilidades de resolugéo de conflitos. Finaliza a
autora, “(...)a experiéncia restaurativa pode ser aplicada na conciliagéo e na
transagdo penal, a partir de espagos de consenso por ela introduzido (...)
inclusive ampliando para introduzir outros conteldos- emocionais por
exemplo” (2011, p.63)

Nessa linha, aparentemente, ndo ha divergéncias quanto a
possibilidade de aplicagdo de método restaurativo na citada legislagéo pétria.
Mas foi 0 Conselho Nacional de Justica que abriu diretamente o caminho a
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essa possibilidade quando editou resolugdo especifica para a Justica
Restaurativa no @mbito da Justica Nacional.

Assim, o Conselho Nacional de Justica, na Resolugdo 225, expde
sobre a Poliica Nacional de Justica Restaurativa no ambito do Poder
Judiciério. Nela encontram-se motivos importantes para implementagéo de
praticas restaurativas, bem como caracteristicas e procedimentos a serem
seguidos pelo judiciario, quando de sua efetivagdo. Vale destacar alguns
principios:

Art 2°- Sdo Principios que orientam a Justica Restaurativa: a
corresponsabilidade, a reparagdo dos danos, o atendimento as
necessidades de fodos os envolvidos, a informalidade, a
voluntariedade, a imparcialidade, a participa¢ao, o empoderamento, a
consensualidade, a confidencialidade, a celeridade e a urbanidade.
(CONSELHO NACIONAL DE JUSTIGA, 2016, p.05)

Esses principios sdo os pilares que sustentam a busca por uma
justica mais efetiva e humana, por considerarem a complexidade dos crimes.
A Justica Restaurativa procura a reparagao dos danos de modo a atender as
necessidades dos envolvidos no caso concreto, possibilitando a formagao de
ideias de responsabilidades.Esse € um dos mais importantes pontos, por
buscar solugdo para além dos danos materiais da agao delituosa, embora
nem sempre seja possivel. Para Pelizzoli:

Diferentemente da visdo Refributiva dominante na esfera da justica,
em que vige uma prafica opositva, o Estado monopolizando a
punicdo, bem como uma perda da dimensdo comunitaria dos maus
feitos busca-se a “reintegragdo na comunidade daqueles que criam
uma situagdo de ruptura e dos que, afetados por um confito, se
senfiram oprimidos na fuidez de suas relagdes sociais, evitando-se
as revitimizagbes; mas também a reintegracdo preventva. (2015,
p.08)

N&o reduzir o crime apenas a uma infragdo da lei penal abre caminho
para novas possibilidades de resolugdo de conflitos. Nao parece um caminho
facil, entretanto, certamente é possivel reestabelecer as perdas materiais,
quando houver, e caminhar para tentar restaurar, ou amenizar, as perdas
emocionais particulares, além de reintegrar os individuos a comunidade.
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Seguir esse intuito exige perceber o crime de maneira mais ampla,
além de ferir a lei penal. Zerh amplia nosso olhar ao afirmar:

(...) o crime é essencialmente uma violagdo: uma violagdo do ser,
uma dessacralizagdo daquilo que somos, daquio em que
acreditamos, de nosso espago privado. O crime é devastador porque
perturba dois pressupostos fundamentais sobre os quais calcamos
nossa vida: a crenca de que o mundo € um lugar ordenado e dotado
de significado, e a crenga na autonomia pessoal. Esses dois
pressupostos s@o essenciais para a inteireza do nosso ser. (2008,
p.24)

O crime, como algo devastador da ordem social, da possibilidade de
uma existéncia amparada pela confianga na agdo humana construtiva e na
autonomia pessoal, mutila a crenga no mundo, necessaria a existéncia
humana. Para o autor, 0 processo de recuperagdo requer tempo e, em
alguns casos, néo tem fim. Para amenizar, somente a vitima é capaz de
responder a suas necessidades, muitas vezes carregadas de simbologia.

Embora o ressarcimento pleno dos danos causados a vitima seja
praticamente impossivel, o autor enfatiza a necessidade de reparagéo
material, do entendimento amplo dos motivos do crime, da oportunidade de
expressar seus sentimentos, do empoderamento para recuperar a confianga
e, também, participar da experiéncia juridica para saber quais as medidas
adotadas na tentativa de corrigir as injusti¢as.

Sobre os infratores, colocao autor, devem entender seu valor, poder
e responsabilidades diante de suas decisdes, inviabilizando distor¢des sobre
a realidade delituosa, tais como de que a viima mereceu, de que
manipulagdo é normal, e a dominagéo faz parte das relagdes interpessoais.
Assim, a responsabilidade deve conter a compress@o das consequéncias
trazidas por seus atos, assumindo a responsabilidade pelos resultados de
suas acdes. E preciso abrir possibilidades para que o ofensor enxergue o
processo como uma possibilidade de corrigir um mal, bem como uma
obrigagéo com a outra pessoa.

Com essa breve exposicdo sobre a legislagdo condizente com a
Justica Restaurativa, vale pontuar, também, que as necessidades da vitima e
do autor do fato € de extrema importancia para refletirmos sobre o valor da
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aplicagdo de métodos restaurativos como forma de resolugéo de conflitos
penais. Assim, quando as praticas juridicas enxergam apenas o autor do fato,
mesmo que traga beneficios, pode reforgar o preconceito contra os Direitos
Humanos de quem serve apenas para defender bandidos.

CONHECENDO A PRATICA JURIDICA DE SANTA CRUZ
DO CAPIBARIBE QUANTO A RESOLUCAO DE
CONFLITOS PENAIS CONSIDERADOS DE MENOR
POTENCIAL OFENSIVO

Para conhecer as praticas de resolugdo de conflitos nos crimes de
menor potencial ofensivo, na cidade de Santa Cruz do Capibaribe,
realizamos entrevista com o promotor de justica responsével pela area penal
ha mais de dez anos na cidade. Diante da dificuldade de dados oficiais
referentes a essa categoria de crimes, a entrevista focalizada foi 0 método
adequado em nossa aproximagdo com o estudo dessa realidade. “enfoca um
tema bem especifico, quando, ao entrevistado, é permitido falar liviemente
sobre o0 assunto (...) usada em situagbes experimentais, com o objetivo de
explorar a fundo alguma experiéncia vivida em condigdes precisas.”(JUNIOR
E JUNIOR, 2011, p 240).

O objetivo da entrevista foi conhecer quais os métodos adotados pela
justica penal local quando da atuagédo na resolugéo de conflitos de menor
potencial ofensivo e possivel entendimento da eficiéncia dessa atuagéo na
reparagdo de danos, bem como a ndo reincidéncia dos mesmos, visto que 0s
6rgéos e entidades responsaveis por divulgar dados sobre criminalidade néo
trazem estatisticas quanto aos crimes de menor potencial ofensivo em sua
totalidade.

No dia 05/02/2021, foi realizada entrevista com o promotor de justiga,
o0 qual tem vasta experiéncia na resolugéo de conflitos de menor potencial
ofensivo. A escolha pelo entrevistado levou em consideragdo a importancia
da atuagdo do Ministério Publico nesse tipo de delito, a exemplo, no instituto
da transag&o penal, beneficio concedido pela lei 9099/1995, acordo realizado
com o Ministério Publico e autor do fato para estagnagéo do procedimento
criminal, onde o MP configura como fitular da a¢ao penal.
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O judiciario de Santa Cruz do Capibaribe ndo adota em sua pratica a
Justica Restaurativa, segundo os dados levantados. “As lentes” pelas quais
analisa o crime ndo sdo amplas, embora exista uma preocupagao, por parte
do Ministério Publico, de atuar para além da letra fria da lei.

(...) posso afirmar que ndo existe a aplicagdo da Justica Restaurativa
aqui em Santa Cruz do Capibaribe. O que acontece por iniciativa
minha, e de outros colegas, é que nas audiéncias de onde & proposto
acordos de transagdo penal, 0 que aconfecia antes, e mesmo agora
nos acordos de ndo persecugdo penal que fazemos com os
advogados e as partes envolvidas em delitos similares, hd uma
conversa com o autor do fato, o que poderia ser 0 acusado a respeito
do crime por ele praticado e, digamos assim, do reconhecimento, e
buscando dele, é uma coisa que eu sempre fiz, buscando dele o
entendimento pleno do mal que causou, e naturalmente diante da ndo
complexidade do delito, a possibilidade de n&o reintegracéo, com o
entendimento pleno do que ocorreu, evitar uma ndo reincidéncia,
entdo, ha um didlogo, digamos assim, que exorbita, ultrapassa a
simples apresentagdo de uma proposta(...)(entrevistado)

Diante dos beneficios da lei 9099/95, com relagéo ao autor do fato,
fica clara a possibilidade de uma atuagdo mais humanizada, com
possibilidades de didlogos e reflexdo com o autor da pratica delitiva sobre o
cometimento do crime para diminuir as possibilidades de reincidéncia. O que,
segundo o entrevistado, acontece com eficiéncia, pois

(...) o didlogo que favamos com fais pessoas, na ocasido do
oferecimento das propostas, e tansacdo penal, nas condicdes
suspensivas, tiveram um eco safisfatorio em tais pessoas, de forma
que eu ndo me lembro em que situagdes especificas ocorreram
reincidéncias, o que me faz acreditar que a lei foi extremamente
benéfica as situagdes em que ele visava ou visa afingir, ja hoje a
nova lei que possibilita a fransacdo penal é bem mais abrangente,
bem mais benéfica para as pessoas que incorrem em ftais delitos,
mesmo porque desafoga sobremaneira o poder judiciario (...)
(enfrevistado)

A efetivagdo do didlogo e preocupagéo por uma atuagdo para além
da determinagéo legal é percebida e realizada pelo promotor de justica. Esse
fato € de extrema importancia, pois possibilita resolugdes mais eficientes e
democraticas. Colabora Azevedo e Pallamolla,
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Ao confrario do que sustenta a fradigéo juridica dogmatica, circulam
na sociedade, ndo uma, mas varias formas de direito, ou modo de
juridicidade, e na é&rea penal a consequéncia disso é que a
legiimidade e a eficiéncia da legislagdo penal dependem de uma
série de mediagbes com valores sdcias hegemdnicos e com os
mecanismos institucionais e burocraticos responsaveis pela sua
aplicagdo. A precisdo e a generosidade das regras do direito,
preocupagdo da dogmatica juridica, revela-se mais formais do que
reais, sendo permanentemente submetidas a uma reinterpretacéo
dindmica e variavel pelos responsaveis pela sua aplicagdo, e objeto
de permanente negociagdo. (2014, p. 176)

Desse modo, por mais benéfica que seja a legislagdo, a atua¢ao dos
responsaveis por sua aplicagdo revela “seu espirito,” no sentido classico
preconizado pelo fildsofo Montesquieu, onde sua efetivacdo deve estar “em
relagdo com a natureza e com o principio do governo que foi estabelecido, ou
que se pretende estabelecer (...). Devem estar em relagdo com o grau de
liberdade que sua Constituigdo pode suportar (...)” (1996, p.32). Atualmente,
deve estar em consonadncia com o principio da dignidade humana e do
Estado democratico, evidenciando, assim, quais os valores perseguidos na
resolucdo de conflitos, se apenas dar uma resposta punitiva ou contribuir
com resolugdes mais democraticas, fundamentais aos Direitos Humanos.

Para Piovesan, ‘no sentido de ampliar e fortalecer a prote¢do dos
Direitos Humanos, o que importa é o grau da eficiéncia da protegédo, e por
isso, deve ser aplicada a norma que, no caso concreto, melhor proteja a
vitima” (2014, p.103). Esse movimento amplia e garante maior legitimidade
aos Direitos Humanos. O fato é que a previsdo legal para os crimes de
menor potencial ofensivo traz beneficios para o acusado da pratica delitiva e
para o judiciario, a medida que

(...) foram obtidas apenas para conceber um resultado célere e
instrumentalizadas mais como forma mitigada de puni¢do do que de
ampliacdo dos espagos de consenso e de partcipacdo do
jurisdicionado na administracdo da justca. A fransacdo penal é
apenas uma forma abreviada de aplicar pena sem a necessaria
verificagdo de culpabilidade e sem qualquer confrapartida de
interagdo social e participagdo da viima. (SICA, 2006, p.428)
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O aumento dos espagos de interagdo, consenso e participacdo da
vitima fazem parte das dindmicas restaurativas, possibilitando ampliagdo de
bereficios por trazer a viima, de maneira efetiva, ao processo judicial.
Tradicionalmente, na atuagdo judiciaria “as vitimas continuam prioridades
periféricas no processo judicial. Elas s&o nota de rodapé do processo
criminal”. (ZEHR,2008, p. 31). O autor destaca a necessidade de a vitima
encerrar sua experiéncia dando vazdo a raiva, suspeita e culpa,
abandonando o sentimento de vinganga tdo presente nas pessoas
acometidas por crimes. Nesse aspecto, “0s danos ndo se limitam a vitima
individualmente, séo partilhados por amigos e conhecidos que ouviram sobre
sua tragédia, e acabam gerando sentimentos de vulnerabilidade em toda
comunidade” (ZEHR, 2008, pag.320), finaliza.

Como colocamos anteriormente, a aplicacdo da legislagdo pode
sofrer variagdes a depender de uma série de fatores, como valores sociais
hegemdnicos e mecanismos burocraticos responsaveis por sua aplicagdo;
em muitos casos, com excesso de formalismo e distantes da realidade a qual
esta sendo aplicada. No caso de Santa Cruz do Capibaribe, 0 promotor de
justica reconhece a importancia de uma atuagcdo mais humanizada, tendo
dialogos com as pessoas acusadas por crimes de menor potencial ofensivo
como forma de prevenir uma possivel reincidéncia, mas a viima ndo tem
oportunidade, caso tenha interesse, de ser ouvida e participar efetivamente
do percurso e desfecho do processo que busca reparar o dano que sofreu.

Recentemente, a lei 13.964/2019, no artigo 29-A, trouxe a
possibilidade ao Ministério Publico de propor ao investigado o Acordo de Nao
Persecucdo Penal, desde que o mesmo reuna alguns requisitos da lei, entre
eles que a conduta criminosa ndo seja superior a quatro anos e nao tenha
sido cometido crime com violéncia ou grave ameaga. Nesses casos,

(...) 0 processo sequer serd iniciado pela justiga, mesmo que em fase
inicial, porque o proprio Ministério Publico tem atribuicdes para nao
processa-los adequadamente de acordo com o que vinha ocorrendo
antes mesmo com a lei 9099, que frouxe amplos beneficios, mas nem
isso mais ocorre a parfr da edicdo dessa nova lei, ja que o préprio
Ministério Publico nfo vai propor uma ac¢do penal, muito pelo
confrario, ele vai propor um acordo de ndo persecugdo penal, onde o
réu reconhece que de fato aconteceu aquele delito, mas ele retine as
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condicbes previstas em lei para ser beneficiado por ela, e sequer é
proposto confra ele a acdo penal, ou seja, ndo havera registro
depreciafivo algum em sua folha de antecedentes criminais, como
ocorria antes, inclusive, e era refrado posteriormente apds o
cumprimento das condigbes fixadas pelo juizo; num acordo de
persecucdo penal, sequer isso vem a aconfecer, porque havera
apenas uma homologacéo, por parte do poder Judiciario, do acordo
proposto, e naturalmente, em sendo aceito pelo autuado, através do
seu advogado, plenamente assistido por defensor por ele consfituido
ou a prépria defensoria publica, caso seja a ocorréncia, o fato em si.
(Entrevistado) grifo nosso.

Mais uma vez é observada a crescente utilizagdo de processos
consensuais pela justica criminal, fato bastante positivo, pois, segundo o
entrevistado, traz muitos beneficios. Esse aumento de beneficios, mais uma
vez, ndo alcanga a vitima, que continua @ margem das decisdes. Oportunizar
espaco de protagonismo a vitima pode abrir caminho além de ressarcimentos
materiais, e constituir recuperagdo emocional, normalmente abalada por
episodios traumaticos como 0 acometimento de um crime.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos refletir sobre a Justica Restaurativa nos
crimes de menor potencial ofensivo e, também, conhecer como atua o
judiciario de Santa Cruz do Capibaribe na resolucdo desses conflitos. Nao
pretendemos dar respostas aos desafios do sistema juridico para alcangar
resultados mais eficientes, humanos e satisfatorios nas resolugdes de
conflitos penais, mas tentar compreender como os métodos restaurativos
podem contribuir com avangos nessa area.

Entendemos que as préticas juridicas devem atender/efetivar direitos
de forma eficiente e, em harmonia com os Direitos Humanos, garantir
aprimoramento do sisttma de justica, tornando-o mais democratico.
Atualmente a legislacao referente aos crimes de menor potencial ofensivo
caminha nessa dire¢ao; assim, confere espago para mudangas e avangos.

Nesse cenario, os métodos restaurativos se apresentam como
possibilidade de aprimoramento do sistema de justiga por ndo
marginalizarem nenhum dos envolvidos em conflitos penais, por meio da
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humanizagdo dos mesmos. Desse modo, a lei 9099/1995 trouxe beneficios
ao judiciario e ao acusado, aprimorando as formas de resolu¢do de conflitos.
Recentemente, a lei 13.694/2019 aumentou os beneficios ja concedidos pela
lei anterior, ao acusado, bem como ao judiciario, destacados anteriormente.
No entanto, novos avangos precisam acontecer.

Estender o alcance dos Direitos Humanos para alcangar a vitima de
conflitos penais, que continua a margem das decisdes juridicas, ndo resolve
todos os problemas, mas constitui avango. Esse fato precisa ser visto com
atencéo portodos que buscam o melhoramento do sistema de justica.

O judiciario de Santa Cruz do Capibaribe ndo adota métodos
restaurativos na resolugdo de crimes de menor potencial ofensivo, mas a
atuacéo do promotor de justica demonstra a viabilidade de adogdo desse
método, pois, com uma atuagdo mais humanizada, tem conseguido éxito com
0s acusados de praticas delitivas. Alem de diminuir demandas judiciais, sdo
raros 0s casos de reincidéncia.

Perante essa atuagdo, através da qual é oportunizado um novo
caminho aos acusados de crimes, vislumbra-se viabilidade a préaticas
restaurativas, que dependem, entre outros fatores, de contextos
democraticos para serem colocados em pratica; por isso, ha necessidade de
permanentes avaliagdes de seus resultados.

Eis que surge o grande desafio, ftrazer/recuperar sentimentos
comunitarios e de pertencimento a todos os atingidos por préticas delitivas,
autor, vitma e sociedade. Um caminho desafiador proposto pela Justica
Restaurativa.
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CAPITULO 18

REPRESENTACOES DA MULHER E
ORDENAMENTO JURIDICO: PERSPECTIVA
DIALETICA DA ENTREGA RESPONSAVELS!,

Elaine Viana Vilars2
Veronica Cecilia Alves da Silva Mafra3

INTRODUCAO

Com o intuito de proteger a vida e a integridade de recém-nascidos,
vitimados pela prética do abandono, em 2009, é presente no ordenamento
juridico nacional o instituto da Entrega Responsavel de criangas recém-
nascidas, por forga da lei n. 12.010, que alterou o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei Federal 8.069/1990.

A lei n. 12.010/2009 versa sobre matéria de interesse da infancia e
juventude, tratando prioritariamente do dirito a convivéncia familiar e
comunitaria da crianga. Elaborada sob o impacto de grande comogao popular
pelo abandono de recém-nascidos, que se notabilizou na midia na primeira
década do século, exigindo-se, portanto, uma resposta imediata do Estado
que priorizou uma medida juridica, em detrimento de possivel intervengéo
social, por meio do fortalecimento das politicas publicas voltadas ao
planejamento familiar e educagéo sexual, dentre outras.

Com isso, os Tribunais de Justica, especialmente as Varas da
Inféncia e da Juventude, ficam obrigados a preparar seus servicos e a se
articular as redes de saude e assisténcia social, para o atendimento as

51 Este trabalho é um resumo de artigo submetido e aprovado para segunda edig¢ao do livro
do programa ACOLHER, a ser publicado neste semestre (2021.1).

52 Egpecialista em Comunicacdo Empresarial pela FADEPE e em Lingua Portuguesa e
Produgdo Textual, com énfase em linguagem juridica pela FACOTTUR, Graduada em
Comunicagdo Social - Jornalismo pela UFPE.

53 Mestre em Psicologia pela UFPE, especialista em Intervencédo Psicossocial as Familias no
Ambito do Judiciario pela UFPE, psicologa  do TJPE. Lattes:
http:/Lattes.cnpq.br/57819986 00760895
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mulheres que manifestem interesse em entregar sua crianga a adogéo. Para
tanto, desde entdo vém sendo discutidos os estigmas e preconceitos
vivenciados por essas mulheres decorrentes de concepgdes que se apoiam
na crenga do amor materno como algo instintivo, inato e incondicional.

Em Pemambuco, a partir de 2011, o Tribunal de Justi¢a, por meio da
Coordenadoria da Infancia e Juventude, criou o Programa Acolhers4 com o
objetivo de ampliar o servigo de atendimento as mulheres que manifestem a
intencdo de entregar sua crianga para adogdo. As reflexdes deste artigo
surgem a partir das observagdes e intervengdes de suas autoras, na
qualidade de servidoras do Poder Judiciario e integrantes da equipe gestora
do referido programa.

Dessa forma, o presente estudo buscou compreender a conjuntura
de elaboragdo normativa que culminou no instituto da entrega legal e na
diferenciag@o entre entrega e abandono, recorrendo a constru¢do dos termos
a partr de uma linha historica. Portanto, uma discussd acerca das
concepgdes compartilhadas, melhor dizendo, das representagdes sociais
acerca da mulher que entrega, bem como do ato de entrega e da normativa a
ele correspondente foi procedida.

Assim, com esse texto, convidamos os leibbres a discutr a
possibilidade de existéncia e os efeitos do intercdmbio entre essas
representagbes e a construgdo e implementagdo da normativa nacional
referente aos direitos humanos infanto-juvenis e da mulher, em especial, ao
tema da convivéncia familiar e comunitaria. A relevancia da discussdo sobre
as representacdes repousa em seu carater prescrivo para as praticas
sociais e profissionais, conforme concebidas pela Teoria das Representagde s
Sociais (TRS).

54 0 Programa Acolher faz parte das agdes da Coordenadoria da Infancia e Juventude (C1J)
do Tribunal de Justica de Pernambuco (TJPE), com a finalidade de estimular e orientar as
varas da infancia e juventude para a implantagdo e prestagdo dos servigos da chamada
entrega responsavel ou entrega voluntaria de criangas para adogdo por mulheres que
manifestem fal interesse, nos termos do Esfatuto da Crianga e do Adolescente.

O programa oferece assessoria especializada as varas da infancia e juventude e arficula os
servicos da assisténcia social e da prestagdo a salde, dentre outros, que fornecem
atendimento & mulher.
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DESENVOLVIMENTO

A regulamentagdo dos conflitos sociais de forma centralizada e
ordenada, por meio de leis escritas, desenvolveu-se com o Estado
Moderno, cabendo-lhe representar a sociedade, mediar os conflitos entre
suas partes, ordenar os consensos, apaziguar os conflitos de interesse,
reprimir as insubordinagdes e providenciar instrumentos, mecanismos e
recursos para efetivar os direitos regulamentados em ordenamento
normativo. Dessa forma, a disputa de interesses de atores sociais diversos
tem se manifestado cada vez mais por meio do cooptagdo do Estado,
imprimindo relevancia a presenca na norma juridica das reivindicagdes e
pautas dos grupos sociais em disputa.

No Brasil, desde o fim do século passado, sobretudo com a
reabertura politica e a organizagdo dos movimentos sociais urbanos, entre as
estratégias desses movimentos figura a insergdo de suas pautas e
reivindicagdes no omdenamento juridico nacional, a fim de assegurar a
regulamentagdo dos direitos pleiteados e sua efetivagdo por meio da
intervencao estatal. E importante observar, que naquele momento historico
as pressdes sobre o Estado tém origem nos conflitos internos e sdo
reforcadas pelo movimento e pelo ordenamento juridico internacional.

A frente de denuncias de inimeras violacBes de direitos, surge o
mais forte movimento social em favor da crianga e do adolescente no pais: O
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua - MNMMR (MENDONCA,
2010, p.132). A abertura democratica dos anos de 1980, marcado pela
efervescéncia das lutas sociais e da busca por reformas constitucionais,
também abriu espago para que as questdes feministas fossem inseridas nas
transformagdes politicas e institucionais, incluindo-as no plano normativo e
juridico do pais. Farah (2004, p. 51) assinala que a questdo de género
passou a ser inserida na agenda publica como uma das desigualdades a
serem superadas pelo regime democratico.

A positivagdo e ordenagéo juridica vem se dando por tensbes e
mobilizagdes entre diversos interesses que disputam o aparato estatal.
Considerando esse “cabo de forga’, a estratégia-objetivo dos movimentos
sociais em assegurar instrumentos juridicos de garantia de direitos apropriou
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0s segmentos representados por esses movimentos de taticas - métodos
para imprimir transformagdes a cultura por forga de lei, utilizando dos
mecanismos de regulamentagéo e controle do proprio Estado.

Todavia, a medida que os interesses sintonizados com a cultura
hegemdnica® tornam-se mais presentes e instrumentalizados pelo Estado,
menos se podera esperar quanto a sua isengdo em processos de mediagéo.
Assim, essa mediagdo podera se demonstrar mais sensivel as influéncias
exercidas pelos interesses dos grupos sociais dominantes em um
determinado momento histdrico em que os conflitos se manifestam, levando
0 Estado mediador e regulador a sucumbir sempre mais em favor de
interesses hegemonicos.

A forca e a resisténcia das representagdes presentes na cultura
dominante podem indicar um caminho para compreender as razdes pelas
quais a Lei n. 12.010/2009, conhecida como Lei Nacional de Adocéo,
resenvou a principio um unico paragrafo a entrega voluntéria de criangas para
adogd@o, sem preocupar-se com as questdes que envolvem a mulher
doadora, sobretudo no momento em que os legisladores tiveram que
responder a comogao nacional que os inumeros casos de abandono de
criangas promoveram naquela circunstancia. Comogéo angariada a partir do
sofrimento infantil, exaustivamente explorado nos espagos midiaticos, tendo
como protagonista deste a propria mae.

A partir dessas reflexdes iniciais, o presente ftrabalho buscou
observar as implicagdes dessa dindmica na constituicdo de uma norma
juridica voltada & protegdo da crianga recém-nascida vitimada pelo
abandono, considerando a construgdo das representacdes sociais sobre a
mulher que abandona e o ato da entrega de criangas para adogé&o.

% Tomamos aqui o conceito de hegemonia cultural de Gramsci, ou seja, o apanhado de
ideias que predominam em uma sociedade durante uma determinada conjuntura social,
politica, cultural e econdmica. Para Gramsci, as formas de coergdo e autoridade impostas
pela hegemonia sdo mais complexas e sofisticadas que a violéncia.

A hegemonia sofre transformagdes a partir da disputa de forgas entre sociedade civil e
sociedade politica, nessa disputa as duas se infuenciam mutuamente. O estado é uma peca
importante nesse jogo de forgas, pois 0 governo é sempre a representagdo das ideias
dominantes. Assim, a relagdo entre as forgas em disputa envolve sempre o Estado, a
sociedade civil, as formas materiais de produgdo e as estruturas ideologicas e juridico-
poliiicas.
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ABANDONO E ENTREGA: BREVE HISTORICO

A prética do abandono de criangas e o infanticidio ndo € incomum a
sociedade ocidental. Na sociedade cléassica greco-romana, de onde
herdamos boa parte de nosso modelo de organizagéo social, a pratica era
estimulada pelo Estado, quando a crianga nascia alijada dos atributos de
ideal de perfeicdo daquelas sociedades.

Ferrari (2002), ao discutir a violéncia a partir da visdo historica da
infancia, encontra praticas de infanticidio em diferentes civilizagbes e povos,
cita-se aqui apenas as que se voltavam contra 0s recém-nascidos:

Na Grécia, mandava-se matar as criangas que nao poderiam ser
cidaddos robustos. Em Atenas, o pai era dono absoluto do recém-
nascido. Em Esparta, cada recém-nascido era submetido ao juizo da
Assembléia dos Ancidos; se o julgavam Ufil, respeitavam sua vida; do
confrario, era enviado ao Monte Taijeto, langado em seus abismos
para servir de alimento as feras. A matanga de criangas na China
chegou quase aos nossos dias. Destaca-se, em especial, que as
meninas, ao anoitecer, eram levadas as portas da cidade para saciar
os lobos famintos. Havia também a crenga, na Palestina, de que a
fumacga da combustio das criangas devia acalmar a ira dos deuses -
quando os reis de Juda sacrificavam seus filhos. Em Roma, havia o
costume Tollere infantum de se invocar a deusa Levana para decidir
sobre a vida ou morte do recém-nascido. (FERRARI, 2002, p.46)

O abandono com a finalidade de resolver os problemas trazidos por
uma crianga ‘indesejada’®®, sobretudo recém-nascidos, também se faz
presente na historia do pais. O Brasil colonial conviveu quase dois séculos
com essa pratica, trazida pelo colonizador pois também arraigada aos
costumes da metropole. No fim do século XVII, apds quase dois séculos de
naturalizagdo da pratica do abandono em terras brasileiras, surgiu a primeira
iniciativa da administragdo colonial para assistir essas criangas: a Casa dos
Expostos (NASCIMENTO, 2010, p. 28).

% O termo, apesar de usado pela literatura, contribui para naturalizar a exclusdo e
demonizagao da mulher-mée que realiza 0 ato do abandono, pois delimita sua decisé@o com
base unicamente no desejo ou na auséncia dele pela crianga, sem considerar outras
motivagdes.
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Em Recife, a instalagdo da instituicdo ndo contou com recursos
publicos, nem com a aprovagdo da populagdo, que ndo via desabono na
pratica do abandono, constante no rol dos costumes e condutas coletivas e
individuais relativas a criangas ‘“indesejadas”. O problema do abandono,
antes da criagdo das instituicbes de assisténcia, era resolvido pela iniciativa
de familias, homens e mulheres, que se dispunham a acolher, cuidar e criar
o0s abandonados que eram deixados as suas portas ou das igrejas. A coroa
portuguesa negava-se a custear os cuidados para com 0s enjeitados,
obrigando as cdmaras municipais a arcarem com os gastos, 0 que raramente
acontecia.

A Casa dos Expostos era uma instituicdo nova na vila e demandou
por parte do governo estratégias de financiamento e direcéo, alémdo
esfor¢o de convencimento e persuasdo frente a populagdo para que
comegasse a se desvencilhar de costumes arraigados como o de
abandonar criangas em lugares ermos e perigosos ou mesmo nas
vias publicas, levando-as a morte. (NASCIMENTO, 2010, p. 29)

A vida na Coldnia contava com a frouxidao das imposicoes religiosas
e das normas civis, muitas das criangas abandonadas eram filhos ilegitimos
bastardos ou de procedéncia duvidosa, outras nascidas de mulheres brancas
que perdiam sua castidade por promessas vas e também de mulheres sem
recursos materiais para garantir o sustento do filho.

O convencimento da populagdo, a fim de rejeitar o abandono e
buscar a diminui¢ao de casos de abandonados nas ruas, nos monturos, nas
beiras de praias e rios, passou a depender da capacidade do governo em
desnaturalizar o infanticidio e para isso contou com a ajuda da igreja
(NASCIMENTO, 2007, p. 80).

Dai resultam as primeiras medidas para consfrugdo da
representagdo cultural da ilicitude do abandono e da mulher como Unica
responsavel pelo cuidado com a crianga, diferenciando a mulher cruel que
abandona e a boamée que cuida e serve.

Notadamente, a institucionalizagao do abandono, por meio das rodas
e casas dos expostos, ndo significou a prote¢do da crianga, mas a
salvaguarda da civilidade das vilas e cidades que davam inicio a vida urbana
na Colbnia. A assisténciando conseguiu impactar as altas taxas de
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mortalidade infantl. A utilizacdo das Rodas dos Expostos atravessou o
Império e chegou até a Republica. A ultima foi desativada em 1950.

Durante os séculos XIX e XX, a assisténcia aos abandonados e
6rfaos passou a ser realizada pelas Santas Casas de Misericordia. O aparato
legal voltado a0 abandono seguiu privilegiando a institucionalizagdo em
detrimento da prote¢ao durante toda vigéncia do codigo menorista, que deu
continuidade ao tratamento da crianga 6rfa e abandonada como um problema
a sersaneado.

Nesse processo, a adogdo intuito personae, na qual a crianga é
entregue aos pais adotantes diretamente da mulher ou por intermediacéo de
terceiros continuou sendo uma alternativa para a crianga recém-nascida e
‘indesejada” e estabeleceu-se por muito tempo a partir de uma modalidade
de abandono consentido, velado pela ideia do “bem-estar da crianga” e
sacramentado no afastamento e silenciamento da mulher cruel que a pariu e
abandonou.

E a partir desse contexto histérico que os termos abandono e entrega
vao ganhando significados. Segundo Martins et al (2015, p. 1297), "A
Sociedade tende a considerar a entrega de um filho para adogdo como
abandono, néo fazendo distingdo entre as agGes nem diferenciagdo entre o
uso dos termos, em fungéo de valores socialmente estabelecidos.”

REPRESENTACOES E A ENTREGA DE CRIANCA PARA
ADOCAO

Ainda que as concepgdes acerca da mulher estejam recortadas pelo
tema da circulagdo infantl ou transferéncia de criangas e, portanto,
iremediavelmente fundida a funcdo da maternidade, entende-se que, para
abordar o atendimento, nos moldes do que preconiza a legislagdo, a mulher
que decide ndo matemard” sua crianga, faz-se necessario identificar como ela
é concebida socialmente e como é concebido ou compreendido o ato de

S’Maternar vem aqui designar o exercicio da fungdo de cuidador principal do recé m-nascido,
desenvolvendo para com ele uma afitude de afeto, sendo capaz de compreender e
responder a suas necessidades, promovendo seu desenvolvimento fisico e psico-afefivo
(BOING; CREPALDI, 2004, p. 2013).

-279 -



entrega. Em outros termos: sera imprescindivel entender como esse tema
(ser mulher e entregar o filho) é representado em determinada sociedade ou
grupo social.

Aqui o termo representagdo é tomado conforme propde a Teoria da
Representagédo Social (TRS), especificamente nas ideias de Denise Jodelet
(2001), como construgcdo de uma realidade, como um saber pratico que guia
aqueles que o compartilnam no conhecimento do mundo e na resolugéo dos
problemas que se apresentam.

Essas representagdes funcionam como convengdes, a recortar da
realidade aquilo que sera percebido e como o serd, inserindo uma nova
informagao em categorias e classificagbes pré-existentes. Importa assinalar
que, muitas vezes, ndo se tem consciéncia da agdo dessas convengdes,
assim como da fungao de prescricdo assumida pelas representagdes que se
imp&em sobre 0 pensamento em construgéo, dirigindo-o.

Considerando esse carater de guia para a interpretacéo da realidade
e para a tomada de decisdo que as representagcdes assumem, a andlise da
literatura consultada se debrugou sobre as ideias ali expressas e sua relagéo
com ainovagdo trazida pela Lein® 12.010/2009.

Autores como Mariano e Rossetti-Ferreira (2008) e Fonseca (2011)
se utilizam do termo pais bioldgicos ou mée para descrever a pessoa que
realiza a entrega da crianga para adogéo e indicam que h& um processo de
“silenciamento” desses sujeitos, pois sdo escassos 0s trabalhos que se
voltam a ela e se constata um apagamento ou escassez de dados que
possam identifica-la nos processos judiciais.

Apesar de se mostrar bastante presente a valorizagdo do vinculo
biolégico nas concepgdes elaboradas acerca da mulher-méde, Mariano e
Rossetti-Ferreira nos informam que os pais bioldgicos séo tema de um
numero reduzido de pesquisas sobre a entrega de criangas em adocéo e
quase ndo se encontravam caracterizados nos autos processuais por elas
pesquisados, sobretudo no que conceme ao genitor. As autoras também
destacaram que a situagdo de vulnerabilidade socioecondmica a que estio
expostos os pais bioldgicos, os levam a se conceber como ‘incapazes” de
promover os cuidados e favorecer o desenvolvimento das criangas (2008, p.
18).
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Enquanto Bding e Crepaldi (2004) destacam a importancia da
relagdo mée-filno e dos cuidados maternos ou do adulto cuidador para a
saude e desenvolvimento da crianga, Mello e Dias (2003, p.77) retomam
estudos que constataram a atribuicdo a mulher que entrega o filho para
adogéo de caracteristicas negativas e de esteredtipos, como uma pessoa de
‘méa conduta e comportamento sexual indesejavel”.

Essas autoras chamam a atengdo para a atmosfera ambivalente e
contraditoria que envolve adoagao de criangas e para a severidade com que
as mulheres participantes da pesquisa, diferente dos homens entrevistados,
avaliam e concebem a mée que efetua a entrega do filho, reforgando ideias
concementes ao mito do amor materno e ao conhecimento comum ou
natural, tal como o ditado popular: “mde que é mae ndo abandona sua cria”
(MELLO; DIAS, 2003, p. 81).

Percebeu-se que as mudangas na legislagdo voltada ao publico
infanto-juvenil, sobretudo as trazidas pela lei n°® 12.010/2009 que prevé o
recebimento da intengéo de entrega de uma crianga em adogao por parte da
mulher, gestante ou mée, ndo se fizeram sentir no ideério que norteia a
questdo. Haja vista o fato de que os estudos aqui em analise que séo
posteriores a sua entrada em vigéncia, constatam a forte tendéncia em
avaliar negativamente a mulher, considerando-a desviante, quando renuncia
a um filho (Martins et all, 2015, p. 1296) e a vincular os termos mulher e
matemnidade nas representagdes que deles s@ construidas. Como afirma
Fonseca, nas representagdes sociais euro-americanas “a mulher que decidir
fazer isso (se separar dos filhos) é praticamente expulsa da categoria
humana” (FONSECA, 2011, p. 312).

Para essa autora, a auséncia de um movimento social de maes
bioldgicas que possa se opor ao julgamento de ndo humanidade impingido as
mulheres que consentem na transferéncia de filhos para outras familias
redundou em seu silenciamento e no apagamento de sua participagdo na
historia de vida dos filhos (2011, p. 318). Nesse ponto é retomado o alerta
para que se fique atento as possibilidades de que procedimentos que visam a
protecdo da populagdo infanto-juvenil ndo venham a endossar situagdes de
violagéo de direitos, seja da mulher, seja de seus filhos.
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As ambivaléncias e contradigdes percebidas nas concepgdes de
mulher ou pais bioldgicos também participam da compreensd formulada
para a entrega de filhos, que por vezes é tida como doagdo e em outras
como separagdo ou abandono. Seja em um polo ou noutro, ha algo que,
segundo as autoras, permanece invisibilizado: o sofrimento.

Este, segundo Bding e Crepaldi (2004, p. 217), na crianga se dara
pela auséncia de palavras que a auxiliem a significar o corte do nascimento e
a separagdo daquilo que Ihe era mais familiar e a tecer a sua histéria com os
eventos e elos que se fizeram antes e depois do nascimento. E no lado da
mée ‘Que, sejam quais forem Suas razfes, no seu intimo, sofre muito em
deixar o filho”, ha que se interrogar o quanto o carater de voluntariedade
atribuido ao ato de entrega a impossibilita de ter sua dor e sofrimento
reconhecidos e seu luto acolhido socialmente (MARTINS et all, 2015, p.
1304).

Na normativa nacional, as dificuldades de ordem socioeconémica
ndo se constituem em fator de impedimento para o exercicio do poder
familiar, no entanto, as pesquisas aqui em analise constataram que elas
permanecem a compor o rol de motivagbes apresentadas na deciséo de
entrega de criangas. Nessa linha estdo as consideragdes de Mariano e
Rossetti-Ferreira (2008, p. 18) que analisaram processos de adogdo em
Ribeirao Preto:

O dado de que, em 47% dos processos, a auséncia de
condi¢bes materiais foi referida como justificatva para a
enfrega de criangas para a ado¢éo, j& aponta para a auséncia
efou ineficiéncia de politicas publicas que favorecam a
manutengdo e o desenvolvimento da crianga na familia
conforme exigido pelo ECA (1990). Essa situagdo de
desamparo freqiientemente fragiliza as familias, tornando-as
mais necessitadas de acolhimento de varias ordens.

Em tal cenério, impossivel ndo concordar com a leitura de que é
urgente a inaugurag@o de novas praticas, visto se ftratar de um sofrimento
social, como refere Fonseca (2011, p. 323), “O fato de a esmagadora maioria
das criangas adotadas em todo o mundo vir de situagées de guerra ou
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pobreza aponta para a violéncia estrutural que sustenta o sofrimento social
envolvido em "entregar" uma crianga para adog&o”.

Importa retomar a discussdo do direcionamento que as
representagdes sociais alcangam nas praticas sociais e em especifico na
atividade legislativa, avocando a proposta de Rouquette (1998, p. 42) em
compreender as diferencas de magnitude na interferéncia mutua que se da
entre as representagdes e as praticas.

Para ele, a influéncia da representagdo sobre a pratica pode ser
manejada pelo individuo e funciona como um ‘mapa de possibilidades”,
enquanto as praticas sd capazes de determinar e transformar as
representagdes. Sdo suas as palavras: ‘convém tomar as representagées
como condigdo das praticas (grifo do autor), e as praticas como um agente
de transformagéo (grifo do autor) das representagées (...) as representagdes
estdo ancoradas nas praticas” (1998, p. 43).

Ora, se, em acordo com Fonseca (2011, p. 315), o processo de
transferéncia infantl é encarado como sofrimento social e este, como
resultante do chamado “corte limpo” nos procedimentos juridicos, ou seja,
dos procedimentos que bloqueiam e impedem a interagdo entre os polos
doador e adotante, ja ndo é sem tempo de tomar em conta o intercdmbio
entre representagdo e pratica (legislativa, judiciaria e de assisténcia) e buscar
a formulagéo e o desenvolvimento de novas praticas interventivas nos pontos
de atendimento da rede de protcado infanto-juvenil, absorvidas as novas
tonalidades no ordenamento juridico.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo conceitual e as concepgdes compartilhadas que
convergem para a construgdo de representagfes sociais sobre 0 ato de
entrega de criangas e da mulher que pratica essa entrega se origina a partir
de uma relagdo dialética, cujo embate de diferentes forgas e interesses
engrena um movimento historico marcado por avangos e resisténcias de
seus atores em favor de seus interesses.

Considerando todas as discussdes e registros discorridos, observa-
se que o intercdmbio entre cultura e ordenamento normativo ndo séo
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unilaterais, mas decorrem da dialética e do jogo de forgas que historicamente
influenciam e marcam as relagdes entre seus atores sociais.

A luz da protegdo integral da crianga e do adolescente, a Lei
12.010/2009 priorizou o instituto da adogdo para garantir o direito a
convivéncia familiar da crianga, oxalé possa visar a protecdo a mulher-mae
que realiza o ato da entrega, como parte da protegdo a crianga, pelo menos
no que diz respeito a0 acesso a uma historia de vida que n&o seja
inicialmente marcada pela rejeigéo e negligéncia.

E importante investigar e discutir a influéncia da representagéo da
mulher-m&e que abandona para que o legislador ndo venha a sucumbir a
negliggncia e invisbilidade no trato para com as vulnerabilidades e
sofrimentos desta mulher, quando muito, determinando a assisténcia a esta
de maneira vaga e abstrata, objetificando seu significado no trémite
processual em busca da protecéo a crianga.

Pois, ndo é possivel deixar de questionar o quanto o tratamento
dispensado a mulher pelo ordenamento juridico estd delimitado por
marcadores sociais predominantes as mulheres que recorrem a entrega da
crianga. Assim sendo, é preciso inserir a mulher que entrega e seu entorno
familiar e comunitario no movimento dialético do jogo de forgas que déo
movimento a Histdria, considerando a inclusdo direta desses atores sociais e
de outros que os representem e cooperem para encerrar a invisibilidade de
suas dores.

A protecao a infancia, ao que nos parece, pempassa necessariamente
pela protecdo a familia, ou melhor, pela prote¢do e garantia da vida em
condigbes dignas para todos os integrantes da sociedade, respeitando-se a
multiplicidade de culturas, a diversidade de enlagamentos afetivos e de
promogdo de cuidado que as familias (da realidade) apresentam. Exige
mesmo, em nossa visdo, agdes de reformulagdo dos pardmetros da vida em
sociedade, na retomada ou inauguragé@o da vida em solidariedade.

Essa reformulagé@o em favor de uma protecéo solidaria, onde o bem-
estar deixa de ser perseguido como condigéo individual para se tornar uma
condigdo da comunidade, em sua inser¢ao local no Mundo, mas também
enquanto integrante de uma comunidade mundial, passa pela
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transversalidade das agdes destinadas aos diversos grupos, segmentos ou
categorias sociais.

Pensar a infancia e a adolescéncia, sem considerar questdes de
género, raciais, classistas, culturais, dentre outras, é negligencia-la em algum
aspecto, comprometendo a protegdo integral perseguida pela ordenagéo
normativa.

Portanto, no que se refere a0 tema em estudo, consideramos a
importdncia de aprofundar investigagbes quanto as experiéncias de
modelagens, diversas da regulamentada pelo Estado, inseridas na cultura
tradicional; as representagdes do homem no processo da entrega dos filhos
e, por fim, os motivos que ensejaram certo distanciamento do proprio
movimento feminista de agdes e embates em favor da mulher-mae que
pratica a entrega ou 0 abandono.
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CAPITULO 19

POLITICAS DESAUDEPARA A POPULACAO “T”:
CIDADANIA E GARANTIA DE DIREITOS

Kalline Flavia S. Lira58
Ana Maria de Barros®®

INTRODUCAO

Os estudos sobre travestilidade e transexualidade vém crescendo no
Brasil, principalmente a partir da década de 1990. Inicialmente retratados/as
como algo exético, as travestis e os/as transexuais passaram gradativamente
a serem vistos/as como pessoas, e ndo apenas objeto de pesquisa. Com
isso, diversos temas comegaram a ser pesquisados, como violéncia,
doengas/infecgdes sexualmente transmissiveis, prostituicao, a relagdo com o
binarismo de género, entre outros.

Dentre a populagcdo LGBTQIA+, o “T" refere-se as travestir e aos/as
transexuais. Simdes e Facchini (2009) ressaltam que a proliferagao de siglas
(GLS, GLBT, HSH, entre outras) para referir-se a identidade dessa populagéo
apresenta uma multiplicagéo de categorias que séo utilizadas para nomear
um sujeito politico. Com o tempo, a militancia reforgou a ideia de orientagéo
sexual, rebatendo a antiga visao de ‘opg&o sexual”. Simdes e Facchini (2009,
p. 29) afrmam que “a expressdo ndo implica consciéncia em intengao,
tampouco descreve necessariamente uma ‘condicéo™. Apesar de ainda néo
ser totalmente aceita, nos ultimos anos a sigla LGBTQIA+ vem ganhando
forca e sendo mais utilizada por conseguir abarcar uma amplitude de
identidades.
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social e Direitos Humanos — UFPE/CNPq.
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A entrada da tematica LGBT nas pesquisas académicas se deu a
parir da agenda da salde que, segundo Peres (2005), proporionou a
criagdo de novas agendas e pesquisas no intuito de promover a saude dessa
populagdo especifica, inclusive, com a implantagdo de novas politicas
publicas que promovessem a sua inser¢do social enquanto cidaddos/as.
Inicialmente, o olhar da saude esteve voltado, principalmente, nas questdes
daepidemia de HIV/Aids, no inicio da década de 1990.

O objetivo deste trabalho € discutir as politicas de saude no Brasil
para a populagdo “T", apresentandoas concepgbes tedricas sobre
travestilidade e transexualidade, bem como as modificagdes ocorridas no seu
entendimento ao longo dos anos, e, a partir disso, o aprofundamento dos
estudos sobre diversidade de género e de sexualidade. Além disso, buscou-
se identificar legislagdes, documentos oficiais, programas sociais e politicas
pUblicasde saude existentes no Brasil que se referem a tematica, observando
as mudangas ocorridas entre os anos 1990 a 2015, colocando em cena a
cidadania e garantia de direitos para a populagéo “T".

TRAVESTILIDADE E TRANSEXUALIDADE

Silva (1993) inaugura as produgdes da trajetéria de estudos trans no
Brasil, cujo objeto de andlise consiste na realidade das travestis brasileiras.
Sua etnografia é realizada a partir da convivéncia com as travestis da Lapa,
expondo-as como figuras importantes da cultura brasileira, como um simbolo
nacional, assim como os malandros. Neste estudo, Silva‘priorizava
preocupagdes com a construgdo do feminino, sem contudo, problematizar as
relagdes de género’(PERES, 2005, p. 23).

O estudo etnografico de Kulick (2008) utilizou as travestis de
Salvador como recorte de andlise. Segundo o autor, para as fravestis,
qualquer uma delas que se diz ou se considera mulher tem problemas
mentais, ficando evidente a firme convicgdo de que uma pessoa nao deve
mudar de sexo. Deste modo, as travestis de Salvador, de acordo com o
autor, realizam modificagdes corporais para se sentirem “femininas” ou “se
sentirem mulher’. Kulickex pde que é fundamental diferenciar a expresséo
“se sentir mulher” de “ser mulher’, uma vez que:

-289-



Em todos os contextos de uso, a expressdo “se sentir mulher”
significava que as fravestis senfam-se “como se fossem” mulheres
(mesmo ndo sendo). Porfanto, as tavestis de Salvador ndo se
consideram ‘homens’, mas homossexuais, isto €, “viados’,“bichas’,
sendo assim, ser homossexual estd no &mago do projeto fravest.
Para que uma pessoa seja fravest, ela deve primeiro ser “viado”
(KULICK, 2008, p. 230-231).

Ainda que Kulick (2008) tenha realizado um trabalho etnografico com
as travestis de Salvador e considerado os relatos, enunciados e experiéncias
das mesmas ao conceituar 0 que ele denomina de “projeto ftravest”, é de
fundamental importancia problematizar o momento em que o autor expande
esta configuragédo social do grupo especifico com o qual conviveu, para um
sistema de sexo e género brasileiro, como se houvesse uma logica cultural
do Brasil que foi possivel ser desvendada a partir de seu estudo etnogréfico.
Assim, as reflexdes do autor se direcionam para a definigdo de uma cultura
das fravestis brasileiras, sem analisar, de forma macro, o contexto social,
politico e cultural do Brasil.

Contudo, essa caracteristica € contraposta pela analise contida no
estudo etnogréfico que Benedetti (2005) realiza com as travestis e
transexuais de Porto Alegre. O autor evidencia as multiplas diferengas e
particularidades vivenciadas pelas pessoas no “universo trans”, fato que
impossibilita a definicho de categorias ou classificagdes unificadoras.
Entretanto, isto néo significa que ndo ha a possibilidade de definir, de alguma
forma, o grupo que foi seu foco especifico de trabalho e pesquisa. Assim,
segundo o autor, as transexuais ndo aceitam sua genitdlia, enquanto as
travestis fazem uso ativo de seus 6rgdos genitais com a ndo-fixidez dos
papéis sexuais ativos e passivos em suas sexualidades. Portanto, ‘as
transexuais parecem negar, em suas explicagbes e justificativas, a
ambigliidade, a principal caracteristica que constréi e define as travestis”
(BENEDETTI, 2005, p. 114).

Benedetti (2005) expde que o principal objetivo das travestis é a
vontade/projeto de se sentir mulheres. Deste modo, a maior parte delas ndo
se iguala as mulheres e nem possui este desejo, por isso o feminino travest
nao € o feminino das mulheres, uma vez que esse feminino ndo abdica de
caracteristicas masculinas, se constituindo em um constante fluir entre esses
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dois pélos. O autor sinaliza, assim como Kulick (2008), que a oposicéo
ativo/passivo é definidora de préticas e representagdes sobre o género entre
as travestis.

A pesquisa de Bento (2006) altera oobjeto de anélise em relagdo aos
trés estudos anteriores, tendo em vista que a autora possui a transexualidade
como tematica central de investigagéo. A autora expde que a transexualidade
€ uma experiéncia identitaria localizada no género, que nada revela sobre a
orientagao sexual dos sujeitos, pois a reivindicagdo das pessoas transexuais
é, sobretudo, pelo reconhecimento como membro do género com o qual se
identifica e que esta em discordancia com o género que lhe foi assignado ao
nascer, a partir do sexo biologico.

Bento (2006) também possui como objeto de preocupagdo a
desconstrucdo do/a “ransexual verdadeiro/a” produzido e universalizado pelo
saber médico, uma vez que existe uma ‘pluralidade de respostas para 0s
conflitos entre corpo, sexualidade e identidade de género interas a
experiéncia transexual” (BENTO, 2006, p. 20). Para a autora, a
transexualidade nédo esta necessariamente vinculada ao desejo de realizar a
cirurgia de ftransgenitalizagdo, e que esta é apenas uma das etapas do
Processo Transexualizador para aqueles/as que a desejam.

Peltcio (2007) compartilha o entendimento do termo travestilidade
proposto por Peres (2005), ndo s6 com o sentido de marcar a
heterogeneidade das possibilidades identitarias das travestis, como também
com o de substituir o sufixo “ismo” que remete & doencgae apatologia. Assim,
Pellcio (2007, p. 37) afirma que “as travestis séo pessoas que se entendem
como homens que gostam de se relacionar sexual e afetivamente com outros
homens, mas que para tanto procuram inserir em seus compos simbolos do
que é socialmente tido como proprio feminino”. Neste sentido, pode -se dizer
também, que as travestis ndo possuem o desejo de arrancar sua genitalia,
convivendo com ela semgrandes desordens.

Aqui é importante pontuar que para Pelucio (2007), esta constru¢éo
de corpos femininos ndo é somente um processo comoral, mas também
moral, pois fabricar um como significa também fabricar a Pessoa travesti, o
que implica a apreensdo de valores proprios da travestilidade. Deste modo, é
‘no corpo, enquanto territorio de significados sociais, que se materializa o
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género que a travesti deseja para si” (PELUCIO, 2007, p. 253). Ja para
Ventura, a transexualidade é:

Uma expressao legitima da sexualidade — que pode trazer um tipo de
condigdo de sofrimento (ou ndo) - e ndo necessariamente uma
doenga psiquiatica, em razao das condigdes sociais e pessoais em
que é vivenciada. Isso implica considerar que a transexualidade néo
raz em si limitagdes a autonomia (moral e legal) da pessoa
ransexual, mas sim um tipo de vulnerabilidade em razdo da
confradicdo entre a fransexualidade e as normas sociais € morais
sexuais vigentes, o que pode resultar em restricdes pessoais e
sociais danosas a autonomia individual (ou seja, vulneragéo), como a
proibicéo legal de alteragdo do prenome e do sexo nos documentos
de identificagdo pessoal, ou restrigbes para o0 acesso as
transformagdes corporais desejadas, no sisttma oficial de salde,
difcultando as intervengdes médicas adequadas e seguras para a
transexualizagdo (VENTURA, 2010, p. 26).

Almeida (2012) também dialoga com Bento, compartlhando com
esta, o entendimento sobre a transexualidade. Segundo o autor, sdo poucas
as pessoas que se identificam como ‘homens frans” no Brasil, e este
processo esta associado a escassez de estudos. A aproximagdo com a
trajetdria dos estudos trans no Brasil possibilita visualizar e compreender este
fendmeno destacado pelo autor, tendo em vista que as literaturas analisadas
abordaram, de forma majoritaria, a identidade de género feminina.

Para Almeida (2012), ha restricbes a produgéo de conhecimento
sobre homens frans, que se referem tanto a pouca visibilidade deste
segmento quanto a rapida capacidade de passing. A primeira deve-se ao fato
do desconhecimento da maior parte da sociedade sobre a possibilidade de
transi¢ao do género feminino a0 masculino, processo que em grande medida
resulta do “olhar falocéntrico que impregna as representagbes Sobre a
experiéncia masculina” (ALMEIDA, 2012, p. 519).

A segunda restricdo, se por um lado, vincula-se ao desconhecimento
social da condigao FtM (femaleto male), exposto acima, por outro, decorre do
processo de elaboragéo de corpos sociais masculinos, que apos a realizagdo
da mastectomia e do wuso pmlongado de testosterona, torna-se
especialmente eficaz. Assim, a construgdo de corpos proximos ao que
sociaimente € definido como masculino contribui para invisibilizar tal
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segmento (ALMEIDA, 2012). Desta forma, Almeida utliza a palavra
“ransexual” para expressar:

Individuos que fazem efou desejam modificagdes corporais através
da hormonizagdo por testosterona e de uma ou mais intervencdes
cirirgicas, além de se valerem em larga medida de oufros recursos
sociais (roupas e calgados masculinos, faixas toracicas — a fim de
dissimular o volume dos seios — e préteses penianas de uso publico).
Buscam também freqlientemente o reconhecimento juridico do sexo
e do nome masculinos e tm se tornado mais visiveis na cena publica
brasileira, em fungdo do processo transexualizador no Sistema Unico
de Saude (SUS), que favorece o acesso a modificagdes corporais de
alta complexidade. Tais individuos ja se expressavam de forma
diferenciada antes da existtncia do processo fansexualizador,
distinguindo-se de maneira mais ou menos sutil da identidade Iésbica.
A busca do acesso as modificagbes corporais tem tido o efeito
colateral de produzir uma identidade social radicalmente distinta para
alémdas paredes hospitalares: a de “homem frans” (ALMEIDA, 2012,
p. 517).

E imprescindivel sinalizar que o autor ndo se propde a fixar
caracteristicas sobre a transmasculinidade, mas apenas em expor algumas
experiéncias sociais em comum que permeiam esta experiéncia, enfatizando
que a mesma nao é vivenciada de forma universal e nem é um conceito
rigido e definitivo.

Duque (2013) ao estudar a experiéncia de passar por homem e/ou
passar por mulher como performances contemporéaneas de feminilidades e
masculinidades sinaliza que a pesquisa foi elaborada a partr da
autoidentificagdo dos sujeitos do estudo. O autor expde que seu trabalho se
constitui em uma continuidade dos estudos nacionais e internacionais que
produzem uma literatura critica do discurso da diferenga sexual. Deste modo,
dentre estes estudos, o autor destaca os trabalhos de Bento (2006), Pellcio
(2007) e Almeida (2012).

POLITICAS PUBLICAS DE SAUDE PARA A POPULACAO
IITII

A pesquisa de Silva (1993) aborda, num periodo de recente
elaboracdo da Constituicdo Brasileira de 1988, e num contexto de pouco
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debate sobre a populagdo LGBT, principalmente o segmento T (travestis e
transexuais), ainda de maneira superficial, a questdo do acesso aos diritos
relacionado a saude de fravestis e fransexuais dialogando prioritariamente
pela via do tratamento de HIV/Aids, sendo esta populagdo vista como uma
‘ameaca comunitaria’, questdo esta que serd tratada de maneira mais
aprofundada em trabalhos posteriores.

Nos anos 2000, o debate sobre a populagdo LGBTQIA+ no Brasil ja
se torna mais aprofundado, principalmente pela via da Patologizagdo da
identidade transexual. Em periodo posterior a0 marco da primeira cirurgia de
transgenitalizagao que data de abril de 1998 em S&o Paulo, autorizada para
realizagdo apenas para transexuais pelo Conselho Federal de Medicina
(CFM), para fins de pesquisa e experimentagdo, Benedetti (2005) destaca o
acesso aos direitos pela via da Saude, dialogando com a importancia da
ampliagéo da atuagéo do movimento LGBTQIA+ para a tematica dos diritos
humanos.

A formacdo de um movimento social especifico de travestis ou de
transexuais que se propde a lutar confra a discriminagdo e a exclusao
social é apenas um dos indicios de que essa realidade esta em
constante transformacdo e fabricacdo. E por meio da mobilizagdo
poliica que as garantias da cidadania podem ser alcangadas. Por
isso, muitas fravestis e ftransexuais acreditam que dessa forma
poderdo alcangar os beneficios e as vantagens que s&o comuns a
todos os cidaddos. (KLEIN, 1998 apud BENEDETTI, 2005, p.129).

Bento (2006) realizou uma pesquisa nos anos 2001-2002 em que
destaca que muitos/as ndo querem mudangas no corpo, apenas reivindicam
mudangas nos documentos, comegando a deslocar o debate do acesso aos
direitos a saude para o didlogo com os direitos civis.No entanto, percebe -se
que o didlogo principal da cidadania do segmento “T" é pelo direito a saude.
Isto porue, ndo apenas a autora em questdo, mas outros/as autores/as
demonstram que a heranga dessa concepgao discriminatoria e patologizante
da identidade de género (incluindo travestis e transexuais) perpassam pela
historia até hoje articulada as questdes de saude. Dentre os documentos e
legislagdes que a autora cita e que demonstram isso, estd a incluséo da
transexualidade na Classificagcdo Internacional de Doencas e Problemas
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Relacionados com a Saude (CID) desde 1980, reforgando a ideia da
transexualidade enquanto doenga.

No Brasil, antes da Resolugdo do Conselho Federal de Medicina que
autoriza a cirurgia de ftransgenitalizagdo em Hospitais Universitérios,
inicialmente em carater experimental, os/as médicos/as que a realizavam
eram condenados/as por mutilagdo. A partir de entdo, surgiram diversos
protocolos médicos para producédo de diagnosticos e orientagbes aos/as
profissionais. E este debate se da através dos documentos construidos pela
Associagdo Internacional de Disforia de Género Harry Benjamin (HBIGDA) e
pela Associacdo Psiquidtrica Americana (APA). Assim, nos anos 1990,
quando a Transexualidade era considerada como diagnéstico de “Disforia de
Género” — termo elaborado, segundo Bento (2006), por John Money em 1973
-, a Unica forma de ftratamento vista como possivel para o “‘fendmeno
transexual’ era a cirurgia de transgenitalizacdo, em contraponto com a
concepgao da Saude Mental, que propunha tratamento terapéutico.

Parindo desta concepgdo, o/a ‘transexual verdadeiro®, é
diagnosticado/a em &mbito internacional por avaliagdo médica e psiquiatrica,
testes psicoldgicos e sessdes de terapia e o tratamento era referenciado nos
anos 1990 pelo documento “Normas de Tratamento” da HBIGDA e pelo
Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais(DSM) da APA.
Importante ressaltar que foi a APA que incluiu a transexualidade no rol de
“Transtornos de Identidade de Género” em sua terceira versdo, em 1980.
Assim, observa-se que esta € a primeira vez que é abordado sobre as
instituicbes que visam “ratamento” para fransexualidade, relacionando com
legislagdes e documentos de carater internacional.

Peres (2005) elenca alguns momentos importantes para a garantia
da cidadania da populagcdo LGBTQIA+, como em 1983, quando foi langada
uma campanha contra o coédigo n° 3020 da CID, em que o
‘homossexualismo” estava incluido como “desvio” e ‘transtorno sexual”.
Posteriormente, a homossexualidade, passa entdo, na CID, a contar sob o n°
206.9, especificada em “outras circunstancias sociais”. O autor também da
destaque aos encontros politicos realizados, principalmente por travestis, nos
anos 1990, em decorréncia da organizagdo de alguns grupos que se
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aglutinaram com a finalidade de promover agdes e estratégias de
enfrentamento da epidemia da HIV/Aids.

Ainda dialogando com esta tematica especifica, Pellcio (2007)
destaca que a cidadania da populagdo travesti Eve seu inicio a partir da
politica de atuagéo estatal sobre HIV/Aids e com a atuagéo do ativismo social
que passou a reivindicar de maneira mais progressista servicos de saude,
como parte dos direitos civis para que se alcance uma cidadania plena. No
entanto, a autora destaca a necessidade de romper com existéncia de um
carater heteronormativo® das politicas publicas de saude no Brasil, que
dificulta o acesso desta populagdo aos senigos do Sistema Unico de Salde
(SUS) de uma maneira ampla, dando destaque ao Programa Nacional de
DST e Aids do Ministério da Saude, que incluiu nas propostas e reflexdes
sobre as questdes relativas a raga/etnia, género e orientagdo sexual.

Além disso, i fundamental a instituigdo da Portaria GM/MS n°
675/2006, que dispde sobre a humanizagdo do atendimento aos/as
usuarios/as do sisttma publico de saude: atendimento sem discriminagao ou
restricdo a orientacdo sexual e identidade de gérero. Ao longo de seu
estudo, Pellcio (2007) elenca alguns projetos elaborados no ambito do SUS
voltados para Saude LGBTQIA+ e de profissionais do sexo focalizados no
tratamento, educagao e prevengéo relacionados ao HIV/Aids.

Observa-se também que nesta época do “boom” do HIV/Aids ainda
ndo se abordava de maneira aprofundada, no Brasil, a identidade transexual.
Assim, Pellcio (2007) da destaque ao documento referencial: Politicas de
Prevencdo ao HIV/Aids, de junho de 2005, publicado pelo UNAIDS (grupo
Tematico Ampliado das Nagdes Unidas sobre HIV/Aids) que dispde sobre
politicas preventivas de promogdo e respeito aos dos direitos humanos,
articulado com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, incluindo o
conceito de igualdade de género, que ndo foi desenvolvido ao longo deste
outro documento.Portanto,

60 Pode-se considerar heteronormatividlade um conjunto de instituicdes, estruturas de
compreensdo e orientagdes praticas que fazem ndo s6 que a heterossexualidade parega
coerente, aforma correfa, priviegiada (PELUCIO, 2007).
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A travestilidade ndo € um problema de saude publica, mas, via Aids
acaba sendo fratada como tal. Até porque, tem sido nos espagos das
unidades especializadas em DST/Aids que as favesis tm
encontado possibilidades de serem ouvidas, vistas, e, assim,
experimentando uma cidadania possivel, ainda que esta estja
associada a doencas sexualmente fransmissiveis e a aids. [...] O que
o discurso preventvo parece ndo considerar é que o problema das
fravests é o estigma e ndo a Aids. (PELUCIO, 2007, p. 150).

No estudo realizado por Ventura (2010), observa-se uma maior
preocupacdo em analisar as legislagdes, normativas, documentos
referenciais, decisdes judiciais e politicas publicas relacionadas a populagéo,
especificamente a transexual, pensando os avangos e retrocessos que
ocorreram ao longo do tempo pré e pos Constituicdo de 1988, mais
especificamente de 1988 a 2006. Assim sendo, a autora aborda a
centralidade da medicina e da cirurgia de mudanga de sexo, marcando,
porém, a importancia do crescimento da atuag@o de outras &reas de saber,
como o direito, a psicologia/psiquiatria € o servigo social na atuagdo tanto
intelectual quanto como pratica para o acesso aos direitos.

Ao longo do seu trabalho, Ventura (2010) da destaque aos pareceres
e Resolugdes do Conselho Federal de Medicina e suas modificagdes de
conteudo ao longo dos anos, abordando a questdo da necessidade de se
debater sobre o direito do/a paciente, e ndo apenas o direito do/a médico/a e
0 resguardo da autonomia de suas atribuigdes. Além disso, a autora resgata
a existncia de um direito a “mudancga de sexo” datada da década de 1970, a
partir da proposta de diagndstico e tratamento para o “transexualismo”, além
das discussbes ético-legais sobre a legitimidade do ato médico para essa
pratica. Segundo a autora, o0 debate no Brasil foi motivado pelos debates
internacionais, “no campo da saude publica e dos Direitos Humanos, sobre
saude sexual e direitos sexuais, que busca reconhecer e afirmar direitos
especificos para vivéncia livre e saudavel da sexualidade” (VENTURA, 2010,
p. 34).

Assim, Ventura (2010) cita a importancia da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, o Pacto Intemacional sobre direitos econdmicos,
sociais e culturais, a Convencao Internacional sobre a eliminagéo de todas as
formas de discriminagdo racial, dentre outras declaragdes intermnacionais,
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descrevendo o que contém em cada uma sobre a tematica, relacionando a
Saude Publica como um direito, dialogando com a liberdade individual e o
debate sobre discriminagdo e estigma dessa populagdo “T". Para Ventura
(2010, p. 138):

O desenvolvimento de um direito ao acesso a terapia para “mudanga
de sexo0” no Brasil vem evoluindo de forma semelhante & tendéncia
internacional; porém, com afaso significativo. A regulamentagido
brasileira ocorreu somente no ano de 1997, ou seja, sete anos ap6s a
inclusdo do tansexualismo na Classificacdo internacional de
doencas, expedida pela Organizacdo Mundial da Salde (no ano de
1990), e quase duas décadas apdés a adogdo de normas para o
acesso a terapia em diversos paises.

Segundo Bento (2008), sdo considerados documentos oficiais no que
se refere ao “ratamento e diagnostico” das pessoas fransexuais as Normas
de Tratamento da HBIGDA, o Manual de Diagnostico e Estatisticas de
Disturbios Mentais da APA, e a Classificagdo Internacional de Doengas
(CID), elaborado pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS). A autora
aponta que o conteudo das diversas leis mudara de acordo com a
compreensdo que o legislador m sobre transexualidade, ou seja, quanto
mais préximo de uma visdo patologizante, maiores as exigéncias para ter
direitos, e quanto maior a compreensdo do campo do conflito identitario e dos
direitos humanos, menores serdo os obstaculos.

Nesse sentido, Bento (2008) destaca a diferenga entre duas das
Resolugdes elaboradas pelo CFM: Resolugdo n° 1482/1997 e Resolugdo n°
1652/2002, que revogou alguns dispositivos da resolugé@o anterior, mas que
segue interpretando a transexualidade como um transtorno psicolégico, ndo
diferenciando género de sexualidade e, consequentemente, consideram a
pessoa fransexual como uma pessoa com transtorno mental, que deseja a
cirurgia de transgenitalizagéo.

Bento (2008) afirma que, no Brasil, ha varios hospitais que realizam
as cirurgias de transgenitalizagéo, mas no periodo em que fi elaborado seu
estudo ainda ndo havia uma legislacdo que regulamentasse o processo
transexualizador. Além disso, a autora aborda que ha uma concepgdo no
espago juridico brasileiro de que é somente apds a realizagdo da cirurgia que
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0 processo juridico de mudanga dos documentos podera ser aprovado ou
ndo e o parecer depende da compreenséo do juiz sobre a transexualidade.

O Processo Transexualizador no SUS foi instituido em 2008 por meio
da Portaria GM/MS n°® 1.707 e da Portaria SAS/MS n° 457. A partir dessas
portarias foram estabelecidas diretrizes para regulamentagdo dos
procedimentos ambulatoriais e cirlrgicos para a readequagdo genital em
transexuais. Em 19 novembro de 2013 foi publicada a Portaria GM/MS n°
2.803, que redefiniu e ampliou o Processo Transexualizador no SUS,
passando a incluir os homens frans e as travestis, posto que anteriormente
apenas as mulheres trans eram atendidas pelo servico. A nova portaria
insere-se no contexto da Politica Nacional de Salde Integral de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais e estabelece as diretrizes para a
assisténcia ao/a usuério/a com demanda para realizagdo do Processo
Transexualizadorno SUS.

Aran e Murta (2009) apontam uma linha de pensamento da tematica
da Transexualidade norteada pelo acesso a saude, destacando as
resolugbes existentes no CFM ao longo da histéria que regulamente e
organiza a atuagdo médica em hospitais universitarios8'. No entanto, as
autoras tfrazem um eixo fundamental quando se trata de atendimento em
saude, o principio da integralidade, afirmando que este deve ser garantido
tanto nas préticas quanto na oferta dos servicos de saude.Aran e Murta
(2009, p. 16) destacam que:

Ainstitucionalizacéo da assisténcia a transexuais no Brasil estava, no
inicio, associada ao modelo esfritamente Biomédico, Hoje, a nogéo
de salde integral hd que promover uma abertura para as
redescricdes da experiéncia transexual numa articulagéo entre os
saberes biopoliicos dominantes e uma multiplicidade desaberes
locais e minoritarios.

61 Alualmente, de acordo com o Ministério da Salde, existem cincohospitais que realizam
cirurgias de ftransgenitalizagdo pelo SUS, nos seguintes estados: Goids, Pernambuco, Rio
Grande do Sul, S&o Paulo e Rio de Janeiro. Além disso, ha outros ambulatorios estaduais
que prestam atendimento a populagao “T. Disponivel em:
https://agenciaaids.com.br/noticia/espe cial-dia-da-visibilidade-trans-saiba-quais-sao-as-
unidades-do-sus-que-realizam-hormonioterapia-e-cirurgia-de-redesignacao-sexual/.  Acesso
em: 15 fev. 2021.
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Neste pensamento, as autoras ddo énfase ao didlogo com as
técnicas de trabalho oferecidas (ou ndo) pelo SUS conforme as Portarias
existentes, bem como os servigos que sdo previstos por estas € ndo sdo
ofertados, refletindo criticamente sobre esta questdo, principalmente a
Portaria GM n° 1.707/2008 que estava em vigor na época. Dentre 0s sevigos
previstos estdo: Tratamento Hormonal, cirurgias de redesignacéo,
vulgarmente conhecida como “cirurgia de mudanga de sexo”, tratamento
psicoldgico e psiquiatrico, dentre outros.

Em complemento a este foco de andlise, Teixeira (2009) elabora sua
pesquisa norteada pelo eixo da cidadania e da humanizago, dialogando
inicialmente com Silva (1993), ao indicar que ele iniciou 0 debate primeiro
com a humanizagdo e para depois se buscar a cidadania e os direitos
fundamentais. Além disso, a autora aborda a Carta dos Direitos dos Usuarios
da Saude, Portaria MS n° 675/2006 que consolidou os direitos e deveres do
exercicio de cidadania na saude em todo o pais e que estabelece em seu
conteudo a necessidade da existéncia, em todo documento de identificagéo
do usuario, de um campo para registrar o nome pelo qual prefere ser
chamado, independente do registro civil, 0 que atualmente € denominado de
Nome Social.

A versdo mais atualizada do DSM, a V, publicado em 2013 pela APA,
a disforia de género é caracterizada pela incongruéncia afetiva e cognitiva de
uma pessoa com o sexo afribuido no momento do nascimento, produzindo
sofrimento  significativo e comprometendo seu funcionamento social,
profissional, além de outras areas relevantes da vida (FLEURY; ABDO,
2018).

Na CID-10, o “fransexualismo” esta catalogado no grupo F-64, que se
destina aos diversos tipos de transtornos da identidade sexual. Esta
classificado no F-64.0, compreendido comoumavontade de viver e ser aceito
como um membro do sexo oposio, e que pode ser seguidode uma sensagao
de incdmodo ou erro de seu sexo anatdmico, além de um impeto de realizar
o tratamento hormonal e/ou a cirurgia para readequar seu COPO COM 0 SEXO
desejado(TEIXEIRA, 2009). No entanto, na CID-11, langada em 2018, a
transexualidade deixa de ser considerada um franstorno mental para integrar
0 grupo de “condi¢bes relacionadas a saude sexual’, sendo classificada
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como ‘incongruéncia de género”, sendo definida como uma incongruéncia
acentuada e persistente entre 0 género experimentado por uma pessoa € 0
sexo imposto a ela ao nascimento (FLEURY; ABDO, 2018).

Ressalta-se que portarias que estabelecem tratamento terapéutico e
avaliagdo psicologica, o protagonismo ainda existente € do saber médico.
Nas Resolugdes e diversos pareceresdo CFM esta posta a ideia de que a
cirurgia seria ainda o unico fratamento possivel, necessidade do
reconhecimento do diagnostico de transexualismo como transtorno psiquico
para acesso ao servigo de saude.

Em relagdo as resolugdes do CFM, a atual é a Resolugdo n°
2.265/2019, que em seu Artigo 1° define “ransgénero” ou “incongruéncia de
gérero” como a ndo paridade entre a identidade de génerm e 0 sexo ao
nascimento. S&o incluidos/as nesse grupo fransexuais, travestis e outras
expressdes identitarias relativas a diversidade de género. A referida
Resolugdo veta a hormonioterapia aos menores de 16 anos, e a realizagéo
de procedimentos cirirgicos antes dos 18 anos de idade (BRASIL, 2019).

No que se refere as analises de Almeida (2012), o autor destaca que
a maior parte das cirurgias dos “homens trans” foram retiradas do carater
experimental pela Resolugdo do CFM n® 1.955, de 2010 e traz novamente
para o debate a ideia da “despatologizagdo do transexualismo” e que o
discurso medico ndo é Unico existéncia e ndo € o unico a disputar o
investimento de significados a termos como transexualidade e traz o debate
da jurisprudéncia dos processos judiciais de alteragdo de nome e sexo para
homens trans.

N&o se podem subestimar, contudo, os significados politicos dos
debates provocados pela simples existtncia de pessoas tans, os
quais implicam rediscussédo de rotinas e profocolos institucionais
consolidados, como os de atendimento, conduta profissional, sigilo,
privacidade, etc. Elas geram deslocamentos: pessoas que jamais
inscreveram as relagdes de género e a sexualidade em seu horizonte
reflexivo passam, ao menos temporariamente, a considera-las e a
discufir condutas discriminatbrias que reconhecem em si e nos
demais, e nos extremos dessa abertura ao didlogo, o modelo de
sociedade ambicionado (ALMEIDA, 2012, p. 519).
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Nesse sentido, Dumaresq (2013, p. 35) complementa a analise sobre
0 processo ftransexualizador, afirmando que este foi conquistado pelos
movimentos sociais, mas que a rede de saude ainda esta muito aquém da
demanda, pois ‘o direito ao nome e ao género socialmente necessario pode
ser pleiteado, mas néo é reconhecido pela lei como um direito garantido”. E
aponta que do ponto de vista da luta social, a Unica vitéria que interessa é o
fim da excluséo e do preconceito.

Duque (2013, p. 88) afirma em seu estudo que a Processo
Transexualizador ‘se refere as varias transformagdes corporais de pessoas
transexuais, isto é desde o uso de horménios as cirurgias de readequagéo
sexual, também chamada de ‘mudancga de sexo” ou transgenitalizagéo’.

Por fim, porém, sem o intuito de esgotar as questdes apresentadas
ao longo deste trabalho, Carvalho (2015), realiza sua pesquisa analisando as
formas de auto-organizagdo de fravestis e fransexuais, demonstrando sua
importancia para a conquista e ampliagdo de direitos, sobretudo, a criagéo da
Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA) no ano 2000, que
se configura como a maior rede de ftravestis e transexuais da América Latina.
O autor destaca que os movimentos, tanto de travestis como de transexuais,
surgem geralmente em resposta a violéncia policial e para o enfrentamento
da epidemia de HIV/Aids, afirmando que inicialmente o principal foco das
campanhas eram os/as profissionais de salde e de educagéo, evidenciando
uma preocupagao com o avango da epidemia na populagéo LGBTQIA+, além
de buscar melhorar o acesso a saude e a educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da aproximagdo com a ftrajetdria dos estudos trans foi
possivel apreender que a categoria da travestilidade se faz presente desde
0s primeiros estudos como objeto de andlise — e muito vinculado a
prostituicdo — e sO posteriormente a fransexualidade surge como elemento
central de discussao, uma vez que no contexto em que os trabalhos pioneiros
se desenvolveram, o proprio termo transexual ainda ndo era amplamente
conhecido. Neste processo, pode-se considerar o estudo de Bento (2006)
como um divisor de aguas na trajetdria dos estudos trans, tendo em vista que
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se torna uma fundamentacgéo tedrica que perpassa a maior parte dos estudos
posteriores.

Assim, observa-se, ap6s percorrer o conteudo dos estudos
analisados, que a tematica da cidadania e da garantia de direitos do
segmento “T” se inicia pela via do controle da epidemia de HIV/Aids, focado
no atendimento de travestis e posteriormente de transexuais, pemassando
pela concepgéo construida historicamente da identidade de género enquanto
uma patologia do campo da salde mental centrada no poder médico, na
sexualidade e narealizagdo (ou ndo) da cirurgia de transgenitalizagao.

A partir desta heranga construida historica, cultural e socialmente,
podemos afirmar que até os dias atuais a maioria dos debates acerca dos
direitos das pessoas fravestis e transexuais envolvem 0 acesso a salde,
tendo pouco destaque, nas pesquisas apresentadas aqui, os demais direitos
civis, politicos, sociais como a dificuldade que enfrentam na solicitagdo de
mudanga de nome e género na documentagao civil, respeito ao uso do nome
social nos diversos espagos, ndo s nas unidades de saude, inser¢do na
educacdo formal basica e superior e no mercado de trabalho, acesso aos
beneficios previdenciarios e assistenciais, alistamento obrigatorio, dentre
outros e a insercd do debate de respeito a identidade de género, por
exemplo, em outras politicas para além da politica de saude.
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CAPITULO 20

A EROSAO DEMOCRATICA NA VENEZUELA: DA
AURORA AO CREPUSCULO DO PACTO PUNTO
FIJO.

Laudemiro Ramos Torres Neto®?
Vanessa Alexsandra de Melo Pedroso®3

INTRODUCAO

A presente pesquisa se inclina em estabelecer os caminhos que
levaram a Republica Bolivariana da Venezuela a uma erosdo democratica em
seu Regime de Governo. Para tanto, como um pais com uma das maiores de
reseva de petrdleo do mundo poderia recair em uma crise econémica tao
singular. Desaguando, na posteridade, em um conflito social e politico.

Os rumos tomados pelo Pacto Punto Fijo no campo das politicas
econdmicas, internas e externas, seria uma das causas dessa erosao que
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Faculdade Damasio. (2017-2018). E-mail: proflaudemironeto@gmail.com,
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(CLACSO). Doutora em Direito Penal pela Universidad Complutense de Madrid (Espafia)
onde investigou o crime de Tréafico de Seres Humanos e a interferéncia do marco do Codigo
Penal Espanhol de 1995 para a prevencao de referido delito no &mbito da Unido Européia.
Diplomada em Estudos Avangados (DEA) pela mesma Universidade e especialista em
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desencadeou o éxodo de mais de5.478.377de venezuelanos, até fevereiro de
202164,

Para aproximarmo-nos dessa resposta precisamos sopesamos 0S
passos que guiaram a econémica daquele Estado na ultima década e como
eles foram essenciais a polarizagéo social que ambientou a crise democratica
resultando na chegada de politicos extremistas aos seus cargos de lideranga.

Decerto, esse trabalho se dividira em duas partes. A principio
buscaremos apontar os elementos historicos que fundamentaram esse fluxo.
Para tanto, nessa busca nos valeremos de uma pesquisa historica e
bibliogréfica, por meio do método exploratorio-descritivo. Logo, procuramos
observar como quedou-se 0 pais em uma crise social tao singular.

Ademais, o segundo trabalho se denominara “A EROSAO
DEMOCRATICA NA VENEZUELA: O RETROCESSO DEMOCRATICO
HOJE COMEGA NAS URNAS” e dara continuidade a presente discusséo.
Entdo passemos aos primeiros debates.

DO PACTO DE PUNTO FIJO E SUA POLITICA
ECONOMICA

Construir uma democracia ndo é uma tarefa facil.
(MOUNK. 2019. p. 19)

E com esse pensar que iniciamos esse trabalho almejando evidenciar
os episddios vivenciados na Venezuela nas Ultimas décadas. Ademais, é de
se observar que a posicéo daquele pais é hoje muito parecida com a de
outros Estados da América do Sul que, alforriados a um passado totalitario,
usufruiram de uma democracia que na atualidade se encontra ameagada ou,
porvezes, extirpada, mas o porqué desses acontecimentos?

E sabido que ap6s a derrubada do ditador Pérez Jiménez, o Estado
passou a reverenciar dois momentos distintos no campo econdmico de seu
govemno, o primeiro quando do Pacto de Punto Fijo%, que permeou as

64 Numeros disponibilizados pela ACNUR. Para saber mais, acesse: SituacionRespuesta a
losVenezolanos (r4v.info) Acesso em: 06/03/2021.

65 Segundo Moreira: “As caracterisicas cenfrais do modelo puntofiista foram: o
estabelecimento de uma democracia representativa; a defini¢io de regras que garantam a
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politicas governamentais nos anos de 1958 a 1998, e o que se sucedeu a
partir dai, que foi a chegada de Hugo Chavez Frias a Presidéncia da
Republica e seu sucessor, Nicolas Maduro.

Nessa esteira, € mister assinalar os pontos de convergéncia desses
periodos no campo econdmico/politico, para s6 depois ingressarmos a
ascensao “autoritaria” vivenciada naquele territorio.

Assim sendo, observa-se que, entre os citados anos, a Venezuela
fora governada por dois grandes grupos da elite social, notadamente a Agéo
Democrética, de agora em diante AD, de viés social democratico, e o Comité
de Organizagdes Politica Eleitoral Independente, doravante, Copei.

Ambas as forgas se alternavam no poder e formavam a coalizagdo
denominada de Pacto de Punto Fijo%¢. Nesse ponto, faz-se que naquele
momento 0 mundo vivenciava a chamada era da Guerra Fria, periodo
marcado pelo conflito econdmico, politico e militar, capitaneada de um lado
pelos Estados Unidos da América (EUA) e de outro pela antiga Unido
Soviética.

O ceme dadisputa residia na implantagdo, quanto a primeira, de uma
expanséo do sistema capitalista, lastreada por uma economia de mercado
que defendia a propriedade privada e abragava o Regime de Governo
Democratico. Enquanto a segunda militava em prol de uma economia
planificada, de viés comunista, aonde a esséncia ndo se perfazia junto ao
sistemade capital.

compeficdo mais ou menos equilibrada enfre os principais partidos politicos; o amplo confrole
dos processos polificos pelos paridos dominantes (partidocracia); e o estabelecimento de
um conjunto de acordos, formais e informais, ente as elites poliiicas, os setores
empresariais, os sindicatos e outros grupos sociais (estamento militar e Igreja Catdlica,
sobretudo), que serviam como mecanismos institucionais para canalizar as demandas da
sociedade e dirimir as controvérsias polficas e sociais”. (2018. p. 39)

66 Moreira explica que essa denominac&o “feve origem no lugar onde foi frmado, em 31 de
outubro de 1958, o pacto de governabilidade entre os lideres dos trés principais partdos
politicos venezuelanos, que se haviam unido em forno do Polo Patridtico para derrubar o
ditador Marcos Pérez Jiménez (1952-1958). PuntoFijo era o nome da residéncia de Rafael
Caldera em Caracas. O pacto de PuntoFijo se baseou emum comunicado conjunto assinado
pelos presidentes dos partidos Accién Democratica (AD), Comité de Organizacién Politica
Electoral Independiente (COPEI) e Unién Republicana Democratica (URD), em dezembro de
1957, na cidade de Nova York, onde os principais lideres politicos estavam exilados.” (2018.
p. 39)
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Essa contextualizagdo € crucial para se entender o direcionamento, a
priori, tomado pelos venezuelanos em dire¢g@o aos anseios norte-americanos
na seara da politicainterna do pais, pois

Era necessario dar sinais favorgveis a Washington em meio a uma
fase tensa da Guerra Fria, especialmente no confinente americano.
Com isso, movimentos sindicais de esquerda, alguns setores
militares de baixo escaldo e especialmente o Partido Comunista da
Venezuela passaram a ser vistos como forgas opositoras e, mesmo
tendo colaborado de forma decisiva, especialmente em combates de
guerrilha no interior para a queda do regime, foram expulsos da
alianga e muitos de seus membros mortos, presos ou exilados
(VALENTE. 2013. p. 3).

Nesse caminhar, ‘em visita a Caracas, 0 entdo vice-presidente
norte-americano Richard Nixon deixou claro que o novo govemo
venezuelano deveria “adotar uma postura anticomunista, assimilando e
disseminando os valores americanos™ (VALENTE. 2013. p. 3). Indo mais
além, é conveniente recordar que a queda de Pérez Jiménez em 23 de
janeiro de 1958 sé foi possivel gracas a militancia da Junta Patriotica®?,
formada em 11 de junho de 1957, onde

O lider e militante-social, Fabricio Ojeda, organizou esta Junta
Patridtica, que foi acompanhada por outros grupos da oposi¢ao
poliica e setores populares. Além de Ojeda, também parficiparam,
inicialmente, da alianga; José Vicente Rangel e Amicar Gomez,
ambos do partido Unido Democratica da Republica (URD), Guillermo
Garcia Ponce, do Partido Comunista da Venezuela (PCV); Silvestre
Bucaran, da juventude Agdo Democratica (AD), e Enrique
Aristeguieta, do Copei. (Agéncia Venezuelana de Noticias (AVN))68
(Tradugéo Nossa.).

Como se denota, a junta contou inicialmente com membros de
ambas as visdes politicas que, em conjunto, lutaram em prol do regresso
democratico para aquele pais, mas que acabou sendo dissolvida pos-

67 Acerca das origens dessa formagdo, convergéncias e divergéncias, bem como o contexto
politico envolvendo o trienioadeco (periodo em que a Venezuela sai de um regime ditatorial,
avanga em uma democracia e sucumbe ao regime autoritario) ver Gabriel Boff Moreira. 2018.
p. 46. Ss.

68 Disponivel em: htip://www.avn.info.veAcesso em 06/03/2019.
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ascens@ popular naquele Estado, uma vez que o governo observava a
necessidade de se ter a anuéncia internacional e, para isso, a aproximagao
com os Estados Unidos se mostrava de grande valia. Em verdade,

Os lideres dos trés principais partidos viamo PCV como mais leal ao
comunismo internacional do que a Venezuela e tnham ddvidas de
que os lideres comunistas nacionais se comprometeriam como fpo
de democracia pactuada que esses partidos planejavam implementar
na Venezuela. Além disso, havia a forte convicgdo de que seria
necessario o0 apoio dos EUA para garantir o funcionamento do pacto
e a avaliacdo de que a associagdo com o PCV poderia por em risco
esse apoio (MOREIRA. 2018. p. 48.)69.

Nessalinha, recorda Goulart que

O pacto celebrado entre lideres de AD e COPEI apés a derrubada de
Pérez Jiménez excluiu os partidos identificados com o marxismo, que
junto com eles lutaram para restaurar a democracia, e disfribuiu o
poder enfre grupos portadores de discursos socialdemocratas (2014.
p. 94).

A democracia se materializa, p6s-queda de Jiménez, em primeiro de
janeiro de 1959, com a posse do entdo presidente eleito Rémulo Betancourt.
Destacando Valente que nessa data “a Junta Patridtica cedeu lugar ao inicio
do Pacto de Punto Fijo” (2013. p. 3).

Porquanto, Betancourt entendera a necessidade de se consolidar o
processo democratico no pais, para tanto ele ‘centrou suas forgas na
execugdo de projetos que atendiam aos interesses setoriais das elites. O
primeiro deles i o0 consenso sobre ndo adotar qualquer lei que pudesse
resultar em redistribuicéo de riqueza, (...)". (VALENTE. 2013. p. 4)

Nessa seara, a Venezuela passa a ndo reconhecer 0s governos
antidemocraticos, ai incluidos todo bloco comunista. A presente visdo ficou
conhecida como “Doutrina Betancourt’ e foi mantida durante todo o periodo
do Pacto de PuntoFijo, resultando em uma modificagdo do espectro, antes
distorcido, dos americanos para com aquele governo e, assim, 0s anseios

69 Aponta Moreira que “a exclusdo do PCV do sistema politico langou a e squerda radical para
a clandestinidade e a luta armada. Em 1969, o Partdo voltaria a legalidade e a esquerda
venezuelana seria reintegrada ao sistema polfico.” (2018. p. 49)
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deste foram cada vez mais se diluindo e, quase, se pacificando
(VALENTE.2013. p. 5).

Néo obstante, embora houvesse uma tentativa de aproximagdo
politica com os americanos no plano interno, isso ndo se consolidava no
plano econdmico, pois a Venezuela detinha seus proprios objetivos, ou, ao
menos, militava em busca deles. A postura conservadora hasteada
internamente em nada se coadunava com a poliica econdmica icada no
ambito exterior. Consequentemente, duas foram as vertentes de atuacdo do
govermno venezuelano naquele momento.

Em verdade, essa posigdo se desponta ante a grande quantidade de
petrdleo pertencente ao pais, detentora de uma das maiores reservas do
minério no mundo, representando cerca de 80% do seu PIB.

Nessa esteira, “Como o gas natural, o petroleo € o principal
combustivel entre todos que péem em marcha 0 mundo contemporaneo, uma
matéria-prima de crescente importéncia para a industria quimica e o material
estratégico primordial para as atividades militares” (GALEANO. 2017. p.209).

Nisso, como ressalta Galeano, ‘nenhum outro ima atrai tanto os
capitais estrangeiros como o0 ‘ouro negro”, nem existe outra fonte tdo
fabulosa de lucros; o petréleo é a riqueza mais monopolizada em todo o
sistema capitalista” (2017. p.209).

Para se ter uma ideia, so6 “as filiais da Venezuela produziram, em
1957, mais da metade dos ganhos da Standard Oil de Nova Jersey em todos
0s lugares; nesse mesmo ano, as filiais Venezuelanas proporcionaram a
Shell a metade de seus ganhos no mundo inteiro” (GALEANO. 2017. p.212).

Entdo, isso fez com que ela pudesse, em dados momentos, discordar
do seu principal aliado, uma vez que o pais € um dos principais produtores e
importadores da matéria. Logo, os EUA necessitavam, também, dessa
relagdo, mas que em nada o agradava. Exemplo disso foi a participagdo da
Venezuela, mesmo sobre forte pressdo daquele pais, na criagdo da
Organizagao dos Paises Produtores de Petréleo (Opep). Relembrando esse
momento, Valente discorre que mesmo

Diante da ameaga de perdas de divisas, mesmo sobre presséo e
demonstragdo de descontentamento por parte dos Estados Unidos,
Betancourt cedeu aos apelos dos paises arabes e parficipou
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ativamente, em 1960, da criacdo da Organizagdo dos Paises
Produtores de Petrdleo (Opep), um cartel com o claro objefivo de
defender os pregos do produto confra o lobby das grandes
corporagdes e paises importadores. (VALENTE. 2013. p. 5)

Portanto, o Opep foi o ponto central no campo da condugéo
econdmica do petréleo pelos paises detentores do minério, ajudando a frear
as praticas supostamente abusivas dessa relagéo de consumo.

Destarte, poderiamos pensar que a economia nacional s6 tenderia a
crescer, pois como nao jazeria; tendo um regime de governo democratico e
uma das principais reservas de petrdleo do mundo, a capitalizagdo de
parceiros comerciais € 0 seu progredir econdmico seria uma consequéncia
l6gica dessa relagao de causalidade.

O problema emerge em duas vertentes. A primeira € que com a
criagdo da Organizagéo dos Paises Produtores de Petréleo (Opep), o Estado
venezuelano passou a sofrer represélias das multinacionais que detinham a
concessao para extragdo do petrbleo naquele pais, e isso fez com que o0s
recursos estatais fossem abalados.

Essa inclinagdo ao “nacionalismo petroleiro” fez aumentar cada vez
mais a pressao sobre tais empresas que, ja prevendo o possivel término das
concessOes, datados para 1983, passaram a dar uma resposta ao Estado
diminuindo cada vez mais sua produgdo, bem como calharam

A tansferir equipamentos e maquinarios para outros paises e a
deixar de fazer a manutengdo de equipamentos ou mesmo
abandona-los. Esse movimento teve por propdsito sinalizar ao
governo venezuelano que as empresas ndo estariam dispostas a
deixar uma esfrutura fisica que favoreceria a tomada do confrole pelo
Estado da afividade pefroleira ap6s a nacionalizagdo. O objetivo era
pressionar 0 governo venezuelano para manfer o confole das
atividades pefroleiras pelas companhias, sob o modelo de
concessdes ou modalidade semelhante. (MOREIRA. 2018. p. 85)

O governo, por sua vez, ndo se rendeu a tais manifestagdes e editou,
ainda em 1971, a Ley de Reversion, que buscava compelir as empresas a
manter 0s equipamentos em estado de conservagéo e funcionamento aptos
ao uso (MOREIRA. 2018. p. 85), lembrando Moreira que a aludida legislagéo
igualmente forgou as empresas a
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Explorar as areas concedidas, sob pena de que os bens ou reservas
fossem revertdos ao Estado. Além de objetarem veementemente a
nova lei, as companhias passaram a diminuir, de maneira deliberada,
a produgdo, que passou de um patamar histérico de 1,35 bilhdes de
barris/dia para uma queda de 4%, em 1971, e de 9%, em 1972.
Como resultado, a diminuicio da renda auferida pelo Estado
acentuou o deficit fiscal em 1972. (MOREIRA. 2018. p. 86)

Ja em outra m&o, a centralizagdo do pais em uma s6 fonte de
riqueza desestimulava a pratica de outras atividades produtivas e,
eventualmente, isso poderia se transformar em um patibulo nos momentos
de crise, pois ao se concentrar toda potencialidade econdmica a uma s
fonte o Estado padece da capacidade de manuseio de outros recursos que
possam sustenta-lo ante a auséncia do primeiro.

De pais produtor, principalmente no campo agropecuario, a
Venezuela se torna um pais concessor de suas riquezas do subsolo, ndo
mais produzindo, apenas concedendo a retirada deles. E como mencionado,
a proépria concessao ja se encontrava sobre fortes entraves. Logo,

A sorte do pais estava vinculada aos desenvolvimentos da indUstia
petroleira mundial. O governo aceitou essa situagdo sem intengéo de
altera-la. Na medida em que a renda petroleira contnuava a fluir aos
cofres publicos, as autoridades governamentais pareciam resignadas
com a premissa de que o que era bom para as companhias
estrangeiras era bom para a Venezuela. (MOREIRA. 2018. p. 81)

Ademais, na seara do consumo, 0 pais passou a importar 0s mais
diversos produtos, ainda que essenciais a sobrevivéncia. N&o obstante,
Moreira aponta que com a descoberta do petréleo a economia venezuelana
se agitou sistematicamente, a principal afetagdo incidiu na agricultura’® onde
a sua participagdo ‘no PIB caiu de um terco em meados dos anos de 1920
para menos de um décimo nos anos de 1930, o pior desempenho entre 0s
paises latino-americanos”. (2018. p. 42)

0 De fato, alega 0 Moreira que “a progressiva deterioragdo da produgédo agricola e o seu
virtual desaparecimento em meados dos anos de 1950 provocaram efeitos sociais e politicos
importantes. Esses efeitos seriam responsaveis, de acordo com a tese de Karl, pela criagdo
de condi¢des propicias para a formagdo dos pactos poliicos a partir de 1959.” (2018. p. 42)
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Conquanto, percebe-se que 0s paises sujeitos a exportagdo do
petréleo tendem a ser mais dependentes desta matéria-prima e, por isso, sdo
mais vulneraveis em razao do efeito volatil dos seus pregos.

De fato, alguns estudiosos sustentam que os recursos naturais néo
serviriam ao desenvolvimento local, uma vez que as empresas multinacionais
dominariam a industria exfrativista e repatriariam os lucros (MOREIRA. 2018.
p. 30). Nesse ponto, é decorrente desta amarragdo a chamada “teoria da
maldi¢ao dos recursos naturais™*. E, nessa esteira,

O argumento cental dessas correntes consiste em relacionar a
abundancia de minérios e recursos energéficos em paises em
desenvolvimento com a tendéncia a geragao de resultados negatvos
para o0 desenvolvimento: baixo desempenho econdmico, colapso de
crescimento, altos niveis de corrupgéo, problemas de governanga e,
em alguns casos, violéncia politica e autoritarismo (MOREIRA. 2018.

p. 31).

Destarte, essa (in) dependéncia petrolifera, a partir da criagdo da
Opep, demarcou a diviséo que surgird ante a politica interna e externa, onde
a primeira se alinhavasse a uma aproximagd com os Estados Unidos,
essencial ante a vivéncia da Guerra Fria. Enquanto a segunda passou a se
apartar dela, buscando auferir seguranga € maiores lucros nas negociagdes
do “ouro negro”, ou era o que se esperava. Parase ter conhecimento,

Ainda que sua parficipagdo no mercado mundial, nos anos 60, tenha
sido reduzido a mefade, a Venezuela, em 1970, ainda é o maior
exportador latino-americano de pefréleo. Da Venezuela provém
quase metade dos lucros que os capitais norte-americanos subtrae m
de toda América - Latina (GALEANO. 2017. p.221).

Entéo, seria possivel que dessa aurora padecesse um crepusculo.
A (PSEUDO) RIQUEZA QUE PROVEM DO “OURO NEGRO”
Os venezuelanos costumam dizer que a Venezuela é um imenso

pedago de terra que cobre um gigantesco barril de pefréleo
(MOREIRA. 2018. p. 17).

M Teoria que se desenvolve a parir de dados empiricos, colhidos na dlima década. Para
uma analise mais cristalina de seus efeitos e subespécies (Doenga Holandesa e Renfismo),
ver Gabriel Boff Moreira (2018. p. 29 ss.)

-315-



A crise econdmica vivenciada no inicio dos anos 80, ainda no
governo de Carlos Andrés Pérez, prostrou-se decisiva ao rumo que o Estado
venezuelano iria tomar. Nessa seara, € sabido que o pais passa a ser
reconhecido como um Estado petrolifero ainda na década de 1920.

Anteriormente a isso, assim como 0s demais paises latino-
americanos, a regido vivia da monocultura agricola para exportagdo, sendo
por essa ultrapassada ainda no inicio do século XX (BARROS. 2006, p. 211).
Pois com a exploragdo do petréleo ela passa a observar suas reservas
econdmicas crescerem cada vez mais e, assim, 0 pais ascende a um produto
com célere e vultoso retorno financeiro, diferentemente da monocultura
desenvolvida até entdo.

A era de ouro para a industria petrolifera se despontara ainda mais
nos anos 70. Nesse periodo, 0 minério se consolidava cada vez mais como a
principal fonte de subsisténcia venezuelana. Essa politica econémica guiada
sobre o Pacto de Punto Fijo cresceu a ponto de permitir uma sustentagéo
estatal que levaria a uma politica de independéncia externa em relagdo aos
Estados Unidos, e assim;

Beneficiado por uma entrada de recursos sem precedentes por causa
da alta do petréleo — os pregos quadruplicaram ap6s o choque de
1973 - o presidente Carlos Andrés Perez deixou claro muitas vezes
que achava que a Venezuela chegaria ao primeiro mundo a partir da
atividade petrolifera. Com dinheiro sobrando e um aumento noforio
do bem estar das classes médias e da elite, o pais chegou a ser
chamado durante seu governo de “Venezuela Saudita” (VALENTE.
2013.p. 7).

Essa pseudo riqueza fez Goulart lembrar em seu txto que “a
América Latina ndo é o Oriente Médio, exceto na Venezuela” (2013. p. 93).
De certo, era assim que ela se portava, tanto que a propria autora passou a
descrevé-la por meio do conceito heuristico de Estado Magico e do
Rentismo. Quanto a este, considerou ser

Uma forma de organizagdo politico-social centrada no Estado que,
por confrolar a principal atividade produtiva do pais, acaba sendo a
principal via de acesso da sociedade civil aos beneficios oriundos
dessa atvidade. No caso venezuelano, a hipdtese diz respeito ao
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papel absolutamente preponderante dos recursos petroliferos para o
pais (GOULART. 2013. p. 94).

A despeito, sabe-se que essa forma de organizagd ocasiona
conseqUéncias sociais graves, pois resulta na polarizagéo mais radical entre
0s ricos e 0s pobres. Os primeiros, com acesso direto aos recursos do
processo produtivo de fortuna, enquanto os segundos sdo subjugados as
acoes redistributivas do Estado (GOULART. 2013. p. 84). E nessa via,
aponta Moreira que

A abundancia de recursos nafurais contibui para a adogdo de
politicas publicas que tendema restringir o crescimento e a aumentar
a “busca de renda” (rentseeking). A ideia basica que explica esses
resultados é a seguinte: a rigueza de uma nacdo dependente da
exportagdo de uma Unica commodity é obtida pelo Estado e ndo pela
sociedade; nos casos em que 0s paises apresentam instituicdes
fracas ou em processo de formacdo, a canalizagdo da renda pelo
Estado confere ao grupo dirigente ou ao lider politico — em geral o
chefe de Estado - um poder discricionario exfraordinario; a nafureza
discricionaria decorre das caracteristicas inerentes da renda: o fato
de a receita ndo decorrer da arrecadagdo de impostos sobre os
setores produtivos da sociedade, mas da propriedade dos recursos
naturais pelo Estado (2018. p. 33).

Decerto, como a renda decorre primordialmente da dadiva natural e
ndo social, dois efeitos se fazem manifestos, o primeiro reside na satisfagao
fiscal, ou seja, a maquina estatal angaria recursos apos a sua manutengéo o
que ocasiona um aparelho de tributagdo menos expressivo. Logo, 0 governo
fica menos inclinado a negociar com o setor privado, uma vez que ja
encontra recursos para se manter (MOREIRA. 2018. p. 34).

E, em outra vertente, o controle social dessa renda se mostra
precario, porquanto o Estado tende a fortalecer o seu poder e dos seus
dirigentes e, contrariamente, enfraquece as instituicdes publicas. Assim, o
accountability 72 se perfaz enfraquecido. Resultado disso é uma

72Na Venezuela, o maior exemplo reside no chamado “orgamento paralelo”, que representa
uma série de fundos criados pelo Governo por meio da “nova insfitucionalidade financeira
bolivariana”, nos anos de 2005 e 2011. Eles serviriam para custear projetos sociais e a
poliica externa daquele pais. Dentre eles, o0 FONDEN (Fondo de Desarrollo Nacional).
Recorda Moreira que “Os recursos financeiros reunidos nesses fundos eram administrados

-317 -



discricionariedade na redistribuicéo de renda gerando uma busca mais voraz
em face destes valores. O efeito derradeiro € uma reparticdo de receita que
segue critérios politicos, e ndo técnicos, que estimula o clientelismo e a
corrupgao (MOREIRA. 2018. p. 34).

Outrora, voltando as consideragdes de Goulart, na seara do Estado
Mégico, 0 “ouro negro” passa a ser o0 responsavel pela citada amostra, pois
como ndo imaginar o progresso social de um pais que administra suas
riquezas naturais e se mantém independente de esforgos de terceiros, sejam
eles provindos da area tributéria ou produtiva. Logo,

Nessa magia radicam as expectativas de uma coletividade que orbita
em torno do Estado, aguardando pelo truque final. Ele funciona como
elo de ligagdo entre os dois corpos da nagéo: o politico, formado pelo
conjunto de cidadaos, e o natural, composto pelo seu rico subsolo,
distribuindo 0 que a natureza presenteou a uma sociedade ansiosa
por partlhar de uma riqueza que lhes foi revelada (GOULART. 2013.
p. 96).

A era de bonangas acopladas aos fortes discursos progressistas dos
politicos, se fizeram a base para o posicionamento rentista em um estado de
magia. Afinal, como n&o sonhar com o progresso ao se administrar uma das
maiores reservas de petrdleo do mundo.

Valente ainda recorda que em seu governo, 0 entdo presidente
Andrés Perez investu cerca de US$ 1 Bilhdo na compra, e,
conseqlientemente, na nacionalizagdo, de grandes empresas estrangeiras
ligadas a atividade petrolifera, 0 que ndo agradou em nada os Estados
Unidos (2013. p. 7). Como se percebe, apesar das idas e vindas, o sistema
funcionou bem, até a crise da décadade 80.

A QUEDA DA “VENEZUELA SAUDITA”

O sonho de uma “Venezuela Saudita” comega a tombar e o
desemprego comega a surgir nas companhias em razéo do surgimento de
mecanismos que vao reduzindo cada vez mais a necessidade da méo de

diretamente pelo Executivo e foram concebidos como um “orgamento paralelo” ndo sujeito
aos confroles tipicamente exercidos pelo Legislativo.” (2018. p. 67) Para saber mais, ver
Gabriel Boff Moreira (2018. p. 67. ss.).
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obra, “s6 entre 1959 e 1962 reduziu-se em mais de dez mil 0 nimero de
operarios: restaram pouco mais de 30 mil em atividade, e em fins de 1970 o
petréleo ocupa nada mais do que 23 mil trabalhadores. A produgéo, no
entanto, cresceu consideravelmente na Ultima década” (GALEANO. 2017. p.
223). Emverdade, em razé&o do seu

Baixo nimero e o fato de estarem fragmentados nos diversos locais
de exfragdo de petréleo, distantes dos centros urbanos, diminuiram a
capacidade dos trabalhadores no setor petroleiro de formarem um
parido socialista ou comunista capaz de influenciar o processo
poliico nacional (MOREIRA. p. 44).

Processo este que ndo apenas buscaria a tutela de tais profissionais
face ao sistema econdmico do pais, junto ao governo. Mas, acima de tudo,
teriam eles uma voz ativa dentro do Congresso Nacional na procura de leis
de prote¢do a classe trabalhadora, o que seria essencial nos periodos de
crise.

Indo mais além, agora j& no inicio dos anos de 1980, com a queda do
preco do petrdleo, somado aos altos custos de sua extragé@o e a conseqiente
redugdo nos lucros, o0 pais despenca em uma crise econémica que vai se
tornar também social e politica.

Levirsky rememora que ‘durante os anos 1980, entretanto,
dependente do petréleo, a economia do pais afundou numa prolongada
depresséo, crise que persistiu por mais de uma década, quase dobrando a
taxa de pobreza” (2018. p. 27).
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Barros descreve que no longo periodo em que se buscou superar
essa crise, duas frentes passaram a ser desenhadas dentro do Pacto
PuntoFijo. A primeira jazia em reconhecer, por meio das elites politicas
daquele pais, que 0 modelo vigente estava abalado, logo se carecia de uma
‘restruturacdo do pacto”. Enquanto a segunda se voltava a abertura e
liberagéo da atividade econémica (2006. p.213).

Nesse campo, Carlos Andrés Pérez foi eleito para seu segundo
governo, com um discurso de retorno aos tempos de bonanga. Contudo, ele
sé ndo contava com uma economia que em nada se parecia com aquela
outrora vivenciada por ele, enquanto presidente. Ademais, nessa época,
Perez.

Concorreu por um movimento politico novo chamado Convergencia,
com o apoio do MAS, da Causa R e de outros partfdos de esquerda
de menor influéncia. Foi a primeira vez desde 1958 que um candidato
de AD ou COPEI n&o havia sido eleito presidente da Venezuela.
(MOREIRA. 2018. p. 55)

Logo, seu programa de governo, El Paquete, “incluia o fim de varios
subsidios, aumento dos tributos e das tarifas publicas, liberalizagao das taxas
de juros, flexibilzagdo do cambio, abertura comercial e privatizagdes”
(BARROS. 2006. p. 213). Nesse campo,

O pacote pouco efeito surtiu nas contas publicas, mas provocou uma
queda ainda mais acentuada no poder de compra da populagéo. Ja a
reacao popular contaas medidas foi quase imediata e com um grau
de adesdo e revolta ndo vistos desde a queda do ditador Jimenez,
em 1958 (VALENTE. 2013. p. 9).

Pois que uma de suas primeiras medidas enquanto presidente foi
autorizar o aumento do pre¢o dos combustiveis, 0 que gerou uma série de
manifestagbes furiosas por parte do povo, resultando, em seu d&pice, no
evento posteriormente denominado como Caracazo’3, de 1989.

73 Descreve Valente que “O nome € uma clara referéncia ao Bogotazo, distirbio popular
histdrico e amplamente conhecido nos paises andinos, que ocorreu em Bogotad em 1948.”
(2013.p.9)
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O episodio surge em meio as revoltas sociais, onde o povo, em sua
grande parte da base social, cansado das estratégias elitistas idealizadas
pelo Pacto, marchou as ruas clamando por melhorias em meio a crise —
politica, econdmica e social - que se instala no pais.

Sedentos, literaimente, de fome e relegados a miséria, eles viam o
Estado Magico se transformar em uma simples utopia. A verdade nua e crua
se sentia a pele, ndo havia Rentismo ou sequer comida.

Destarte, essa causalidade € apontada por Moreira por meio da
natureza de enclave da atividade petrolifera, um paradoxo que reside no alto
investimento tecnoldgico e financeiro, somados aos vultuosos lucros, mas
que, por vezes, resulta em pouco desenvolvimento para o local em que se
estabelece (2018. p. 29).

Nao obstante, o Estado temeroso com os suspiros de um possivel
golpe, reage agressivamente face as manifestacdes. Estimam-se, segundo
dados oficiais, que cerca de 100 (cem) pessoas faleceram no confronto,
confudo esse numero friplica quando relatadas por entidades n&o-
govemamentais (VALENTE. 2013. p. 9).

Como se percebe, Pérez chega a0 poder em meio a uma crise de
Estado, ndo apenas econdmico, mas, sobretudo, social. A dependéncia cada
vez maior do FMI e dos Estados Unidos fez com que o seu segundo governo
se inclinasse cada vez mais aos anseios americanos, diferentemente do que
ocorrera ainda no seu primeiro mandato.

As reformas do entdo presidente seguiam a toda velocidade, bem
como as revoltas sociais, principalmente aqueles das bases mais baixas.
Nesse esteio, ja no inicio do ano 1992, ap6s aprovar a Lei de Privatizagdes, o
governo de Carlos A. Pérez sofre a primeira tentativa de golpe militar,
liderada pelo tenente-coronel Hugo Chavez.

“Os rebeldes se autodenominaram ‘bolivarianos”, em homenagem ao
reverenciado herdi da independéncia Simén Bolivar” (LEVITSKY. 2018.
p.27), que acabou, posteriormente, tendo seu nome explanado na
Constituicdo de 1999 daquele pais.

O golpe fracassou e os seus participantes acabaram sendo presos.
Contudo, ainda no final daquele mesmo ano, agora envolto aos meses de
novembro, o governo fora surpreendido por uma nova tentativa de golpe,

-321-



desta vez liderada pelo vice-almirante Hernan Grlber. Ele iguaimente
fracassa, mas aponta a sucumbéncia que caminha o entdo governo e o
Pacto PuntoFijo.

Perez resiste a crise econdmica, sobrevive poliicamente ao
Caracazo e se manteve ante as duas tentativas de golpe militar, mas cede
aos escandalos de corrupgdo que permeavam o seu gabinete, 0 que acabou
resultando em seu impeachment em 1993.

Com os partidos do Punto Fijo em crise, Rafael Caldera langa sua
campanha ao pleito eleitoral de forma independente e abandona o Copei,
partido que havia fundado quase meio século antes e que tinha sido eleito
presidente nos anos de 1969 a 1974. O entdo senador, que nos Ultimos
pleitos ndo havia conseguido se candidatar pelo mencionado partido ao
cargo de presidente, viu no golpe militar liderado por Chévez uma nova
oportunidade.

E assim, abragando a causa dos rebeldes, fez um discurso
surpreendente no congresso nacional na noite do golpe, ressuscitando com
isso a sua carreira politica (LEVITSKY. 2018. p. 28). As elei¢bes que se
realizariam nos meses seguintes mostraram a fragilidade e desconfianca
politica que conduzia 0 povo venezuelano, onde

A faxa de abstengdo do eleitorado aumentou de 25%, no pleito de
1988, para 40% e a AD e o COPEI, que desde a eleicdo de 1973
tinham (somados) mais de 83% dos votos, tiveram juntos apenas
46% . Rafael Caldera, embora fosse historicamente ligado ao COPEI
(foi o representante do partido nas negociagdes de PuntoFijjo, nos
anos cinqlienta, e eleito presidente, em 1968), sé chegou ao poder
porque saiu do partido, se aliou a0 MAS (Movimento ao Socialismo;
partido de esquerda dissidente do PCV que reunia intelectuais e ex-
guerrilheiros dos anos sessenta, notadamente Teodoro Petkoff) e, em
discurso no Congresso em 1992, deu legiimidade a fentatva de
golpe de Hugo Chavez (BARROS. 2006. p. 215).

Lembrando os periodos anteriores, Moreira aponta que ‘as eleigdes
eram amplamente reconhecidas como limpas e transparentes. A populagéo
confiava no sistema eleitoral e a participagdo popular nas campanhas
eleitorais era massiva. A abstengdo nunca ultrapassou 12,4% antes de 1988”
(2018. p. 51).
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Nao obstante, Caldera’ foi eleito com apenas 30% dos votos,
deixando clara a ruptura social para com a politica do pais, bem como o
declinio dos partidos do Pacto PuntoFijo e, acima de tudo, a abertura para os
futuros outsiders: e o terreno ja estava preparado para a chegada deles.

Nesse campo, vivenciando os problemas de seu antecessor, bem
como sem o intenso apoio popular, Caldera retoma o pacto com a AD e
adota o programa de reformas de Carlos Andrés Pérez, mas agora com a
feicdo de uma “Agenda Venezuela”. O velho politico que se transveste ao
pleito com tinturas de um crédulo renovado: se apresenta ao povo adotando
as velhas taticas politicas que eles ndo mais aturavam, aqui jaz um velho
‘lobo em pele de cordeiro”.

Entretanto, esse talvez ndo tenha sido seu maior erro, mas simo de
indultar Hugo Chéavez e os participantes dos dois golpes do ano de 1992.
Pois

Quando o0 entio detdo Chavez apareceu ao vivo na felevisao e disse
a seus apoiadores para depor as armas (declarando, em termos que
se fornaram lendarios, que a misséo deles tinha fracassado “por
enquanto”), ele se fornou um her6i aos olhos de muitos

venezuelanos, particularmente os mais pobres (LEVITSKY. 2018. p.
27).

Criava-se ai um outsider perigoso para os proximos pleitos eleitorais
e ele estava chegando.

CONSIDERACOES FINAIS

Por todo exposto, rememoramos a situagéo do povo venezuelano e a
crise — politica, social e econbmica — vivenciada naquele pais. Nessa
dimensé&o, como constatamos no proémio deste paper que a crise econdmica
dialoga umbilicalmente com a politica, e ambas desaguam na instabilidade
social.

74 Moreira aponta que “Caldera concorreu por um movimento politico novo chamado
Convergencia, com o apoio do MAS, da Causa R e de oufros partidos de esquerda de menor
infuéncia.” (2018. p. 55)
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A derrubada do ditador Pérez Jiménez poderia representar um marco
para aquele povo que vivente do inconsciente estatal emergiria em um novo
estado social, mas que logo se viu olvidado pelo Estado.

N&o obstante, se percebeu que a manuten¢éo da economia voltada a
uma unica fonte de riqueza ndo apenas colocaria o pais em risco, se diante
de uma crise petrolifera, mas que foi igualmente o responsavel por afastar
cada vez mais as classes sociais de uma sociedade que galga em um dos
pblos o jubilo do “ouro negro” e do outro as mazelas desse mesmo minério.

Com a crise econdmica veio a politica, € com ela a revolta popular
que culmina no caracazo e abre espago para investidas militares que
ambicionavam a tomada do poder, de inicio fracassada, mas que foi
responsavel por ergue um pseudo-heréi que poderia acudir uma nagao ou,
porvezes, agoita-la ainda mais.

Logo, € aqui que encerramos essa primeira parte da pesquisa,
contudo ela ndo se esgota nesse ponto, pois como ressaltamos em nosso
proémio, buscamos dividir essas falas em duas partes. Portanto, como foram
0s primeiros anos do Governo Chaves e como se sustentou a Democracia
Venezuelana. E isso que vamos discutir na segunda parte deste trabalho.
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CAPITULO 21

A INSTITUCIONALIZACAO DO SAGRADOE A
COMPLEXIDADE DO DIALOGO INTERRELIGIOS

Lilian Pereira da Costa Linhares”

INTRODUCAO

O Sagrado, sua institucionaliza¢do, seu caréter livre, “selvagem” e
instituinte s&o tematicas provocativas ao dialogo interreligioso, desde
experiéncias cotidianas ecuménicas até o contexto da academia. Abarcando
multiplas  perspectivas, transitando por caminhos transdisciplinares,
interessando  a  Psicopedagogia. Sabe-se que existem diversas
conceituagdes e tentativas de definicdo que circundam o sagrado; além de
incontaveis movimentos de busca de sentido para a vida, e de construgdo de
valores éticos e estéticos em seu entorno. Assim, o sagrado parece vincular-
se ao sentido da vida, correspondendo as ideias como fascinagdo e
reveréncia ao “mistério profundo”.

Assim, as questdes relativas ao sagrado sempre nos provocam a
transcendéncia, ou seja, aquilo que nos ultrapassa, que estd para além da
nossa compreensdo, que nos desafia a resignificagcées existenciais. Neste
sentido, a reflexdo desenvolvida na presente pesquisa bibliografica desenha
uma tentativa de aproximagd da compreensdo do sagrado enquanto
institucionalizado ou instituinte, livre (‘selvagem”), nas interagdes da
multiplicidade de culturas religiosas inerentes ao processo da Formagéo
Humana.

Por isso, a Institucionalizag&o do Sagrado e o Diélogo Interreligioso:
compreensdes Psicopedagogicas das Interagdes das Culturas religiosas é
uma reflexdo provocativa, no sentido de cooperar com a pensabilidade sobre
0 sagrado para além das expressdes e formatos com as quais estamos

75 Clérica Anglicana, Licenciada em Educagdo (UNOPAR), Pos- Graduagdo Lato Sensu em
Teologia (Seminario Anglicano de Recife, Pés - Graduagdo Lato - Sensu em
Psicopedagogia (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru).

-326 -



familiarizados(as), com vistas a desconstru¢do de preconceitos e a abertura
para o dialogo. Procuramos pensar o sagrado dialogando a partir de tedricos
observam a realidade sob o caleidoscdpio do “paradigma da complexidade”.
Estas reflexdes  desenvolvem aproximagdes de compreensdes do sagrado
dentro da teia da cultura; livre, “selvagem”, criativo e instituinte,
desenvolvendo relagdes dialogicas.

Entrelagamos transdisciplinaridades implicadas na multiplicidade das
interpretacdes simbolicas, a diversidade de compreensdes sobre as
presentificagdes do sagrado, dentro das culturas religiosas judaico-cristas,
suas hierofanias (presentificagbes — formas atribuidas ao sagrado) como os
elementos da Natureza fogo, agua e ar; simbologias cultivadas por estas
tradicbes, antecedidas por outras culturas religiosas, encontrando
ressonancia em versées contemporaneas.

Destas ressonancias, selecionamos aquelas aparentemente
identificadas com o sistema econdmico capitalista: as Igrejas Cristas
Pentecostais e neopentecostais brasileiras. Retomando a perspectiva
weberiana, entendemos que assumem uma versdo atual de um certo
“ascetismo intra-mundano”. Diversas e contraditérias quanto as formas de
expressar o sagrado, incompora simbolos de outras tradigdes religiosas em
suas liturgias, especialmente as tradi¢des afrobrasileiras, numa perspectiva
libertadora que oprime o outro, forjando preconceitos religiosos e violéncias
simbdlicas. Contudo, no &mbito ecuménico, existem sinais vivos de alteridade
presentes no contexto pentecostal e neopentecostal, além de demonstrar um
sagrado que corre por fora, instituinte e dindmico.

As expressdes de dialogos, ecuménicos e interreligiosos, sinalizam
potencialidades importantes para as aproximagdes de compreensdes das
culturas religiosas. Presentes na Formagéo Humana — Continuada enquanto
processo que nos constréi no conjunto das interagdes socioculturais, o qual
devera estd comprometido com a vida e a dignidade humanas. Destas
interagcbes as ‘formas” de sagrado e de transcendéncia, na experiéncia
pessoal e coletiva, tecem teias simbdlicas e significados nos quais somos
criados e recriados.

Neste sentido, o segundo capitulo discorre sobre a Formagao
Humana a partir do Didlogo Cultural religioso, enquanto abertura ao processo
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pedagdgico, pautada em vivéncias de redes dialogicas, relatos de
experiéncias de alteridade sociocultural “altermundista”, (no dizer de Gadotti)
nos espagos dos Foruns Sociais Mundiais. Os FSM configuram lugares onde
a multidao se diferencia de povo, por ser espago do mdltiplo e do diverso.
Construido coletivamente, sob a filosofia do “agir localmente e pensar
globalmente”, aberto ao didlogo interreligioso, construtor de experiéncias
ecuménicas de comprometimento ecoldgico e transformador.

No terceiro capitulo, o dialogo interreligioso configura uma mistica
dialégica que se insere com pertinéncia a psicopedagogia. Refletindo a partir
de aspectos da visdo Junguiana sobre a mistica pessoal, a busca
interiorizada de Deus no “self’ (centro regulador da psique humana para
compreensdo da totalidade); de suas criticas sobre as auséncias de
compreensdes do ser humano no Cristianismo, das possiveis compensagdes
encontradas no dialogo interreligioso a luz de outras tradigcdes religiosas.
Assim, teceremos com outros leitores de Jung sobre a Ludicidade, a Etica e a
Estética desenhando uma “mandala” viva sobre os processos de Ensino-
aprendizagens através das dangas sagradas; lugar de buscas pessoais e
coletivas forjadas em perspectivas de interagbes e compreensdes
educadoras e libertadoras, abertas a complexidade humana e dialdgica
sociocultural e interreligiosas.

Tedricos das Ciéncias da Religido, como Roger Bastide, Mircea
Eliade e Rudolf Otto, MENDONCA (2004) pesquisaram as experiéncias
religiosas fundantes e/ou institucionalizantes e/ou transformadoras dentro
das culturas religiosas em forno do sagrado: As chamadas hierofanias,
palavra grega que significa, literalmente, revelagdo de algo sagrado, néo
importando se o sagrado se manifesta na pedra, na arvore, no animal ou
numa imagem ou em Deus, manifesta-se em algumas fradi¢des religiosas
como, as judaico-cristds fraduzindo perspectivas do sagrado, enquanto
considerado “livre e/ou aprisionado”, num gradiente: “medida de variagao de
determinada caracteristica de um meio” (FERREIRA, 2001, p. 351).

As simbologias e resignificacdes pertinentes as culturas religiosas
aqui mencionadas servirdo como apoio elucidativo, a0 que poderiamos
entender como sinais da complexidade do dialogo interreligioso no cofidiano.
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Para tanto, necessério se faz, relembrar o sagrado em sua versdo
etimoldgica:

(...) derivada do latim "sacer" (sagrado), constitui uma das dimensdes
fundamentais da vida religiosa e designa uma area ou conjunfo de
realidades (seres, lugares, coisas ou momentos) que de certa forma
estdo separados do mundo profano comum, manifestando um poder
superior e podendo ser abordados apenas ritualmente. No confacto
com o sagrado, 0 homem experimenta algo que o ultrapassa, que 0
transcende. (Equipa Knoow.net, 2009)

Sendo o sagrado uma das dimensdes fundamentais da vida religiosa,
portanto, da vida cultural do ser humano e as realidades sagradas existirem
em fungdo da transcendéncia, a institucionalizagéo do sagrado e a complexa
teia do didlogo interreligioso abarcam compreensdes complementares dos
aspectos da transcendéncia manifestas nas diferentes culturas religiosas.
Assim, Considerar as possibilidades latentes de relagdes dialdgicas entre as
diferentes culturas religiosas parece sugerir um exercicio de descoberta.

Nortearemos estas relagbes partindo de referenciais teoricos da
“teoria da complexidade” que fundamentam a proposta dialégica; que difere
daldgica dialética - herdeira dalogica cartesiana fragmentaria.

Ao desenvolvermos relagdes dialdgicas com o diferente carecemos
ampliar a visdo da realidade e da vida até mesmo quanto aos aspectos
considerados antagdnicos nestas relagdes. A ldgica complexa precisa ser
captada para favorecer a escuta dos diferentes e o exercicio das interagdes
dialogicas.

Para a teoria da complexidade, a visdo cartesiana propde conhecer
as coisas de forma distinta, consiste de uma metodologia dualista de ver as
coisas, criando rupturas e fragmentos sobre o conhecimento, formando
saberes separatistas, inteligéncias excludentes, rompendo o carédter da
complexidade:

Rompe o carater complexo do mundo em fragmentos desunidos,
fraciona os problemas e unidimensionaliza o multidimensional. E uma
inteligéncia cada vez mais miope, daltdnica e vesga; Termina a maior
parte das vezes por ser cega, porque destroi todas as possibilidades
de umjuizo critico e também as oportunidades de um juizo corretor
ou de uma visdo a longo prazo. (MORIN apud AQUINO, 2004, p. 11)
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Desta maneira, refletir sobre 0 sagrado e suas possiveis formas, ou
de sua liberdade de “sagrado selvagem”, ajuda-nos a compreender seus
pontos de contato simbdlicos - universais, suas contribuicdes na constru¢ao
de linguagens proprias de cada cultura, de seus simbolos, de seus
entrelagamentos na complexa tessitura do didlogo entre as diferentes
culturas religiosas sem prescindir de sua multidimensionalidade como fonte
esperangosa de um novo paradigma para as relagdes humanas a longo
prazo.

MENDONCA (2004) ao fratar a experiéncia rligiosa e a
institucionalizagdo da religido, recorre ao conceito de “sagrado selvagem” em
Bastide, para explicar o movimento constante de criagdo e recriagdo do
sagrado nas experiéncias religiosas. Desta perspectiva o sagrado parece
complexo, em sua forma selvagem, fundando, transformando e mantendo
experiéncias culturais religiosas, criando e recriando-se:

(...) Bastide parte de seus conhecidos pontos de vista psicologicos e
psicanaliticos sobre a religido. Segundo ele, o homem é uma
"maquina de fazer deuses" que, a medida em que o sagrado se torna
"frio" (froid) nas instituigdes religiosas (igrejas) recria o sagrado
"quente" (chaud), que ele chama de "sagrado selvagem".
(MENDONGA, 2004)

Para o autor, o sagrado reside na subjetividade humana, embora
utlize a expresséo forma, ou hierofanias para tratd-lo em diferentes
presentificagdes culturais a ele atribuidas; templos, ritos e outras formas que
permitem uma determinada aproximagao do sagrado, mas que né@o consegue
esgota-lo ou compreendé-lo plenamente. Estas formas do sagrado, com
poucas excegdes, constituem experiéncias fundantes e transformadoras e
até mantenedoras de uma determinada forma de religido, mas estdo sempre
em movimento. Assim o “sagrado é selvagem” porque se recria, rompe
barreiras institucionais, aquece a experiéncia religiosa, tenta corresponder
aos sonhos humanos.

E necessario, portanto, entender o sagrado como algo que ultrapassa
a uma determinada circunscrigao institucional e dogmatica ou a uma cultura
religiosa especifica. Neste sentido, Mendonga destaca que a experiéncia
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fundante ou modificadora da religido, conhecida na Filosofia e na Historia das
religibes como hierofania, foi magistraimente trabalhada por Mircea Eliade.
Tratando-se, portanto de um tema importante em toda a sua obra,
especialmente em seu Tratado de Historia das Religiées(1970).

Para ilustrar o sagrado em condicdo de dominag&o, Mendonga
menciona “as apari¢des da Virgem”, no contexto do catolicismo. Para ele,
estas aparigdes tornam alguns lugares anteriormente comuns, em locais
sagrados. Dai se estabelece romarias com o apoio da religido instituida que
ao mesmo tempo delimita a hierofania:

(...) a "aparicdo" do sagrado que se revela em um de seus aspecios,
mas que fraz em si, por defini¢do, a totalidade do seu ser (no caso da
Virgem que se revela por inteira), a religido instituida apressa-se em
limitar ou especializar seu poder de modo a domina-lo. Toda limitagao
(regulamentagéo) da apari¢do ou epifendmeno significa coloca-lo sob
custodia. (BASTIDE apud MENDONGCA, 2004)

O movimento entre sagrado livre e criativo e sagrado dominado (sob
custodia), parece sinalizar a impossibilidade de controlar o sagrado, pois, se
cada hierofania corresponde a uma aproximagéo de seus aspectos, € nunca
a sua totalidade, parece ingénuo a qualquer tradicdo religiosa pretender
dominar sua natureza “selvagem”. Desta perspectiva, controlar o sagrado
seria comparavel as teorias e praticas pedagogicas opressoras que,
pretensiosamente, tentam dominar os sonhos e as consciéncias humanas.
Neste sentido, uma leitura importante encontra-se na perspectiva do ser
humano “como pmjeto infinito”, seu potencial de “ranscendéncia” sempre
estara latente, provocando-o a superagdo, a reinvengdo ou resignificagdo de
sua vida. (BOFF, 2000).

As hierofanias oriundas das culturas religiosas judaico-cristas
ilustam com os seus ‘epifendmenos” (aparigdes do sagrado) como o
sagrado livre provoca a religido instituida ao movimento do dialogo. A religido
por sua vez, nem sempre responde com abertura as experiéncias dialégicas,
assumindo posturas excludentes, sectarias e fundamentalistas. Assim, para
melhor refletir sobre a institucionalizagdo do sagrado e o dialogo entre as
diferentes culturas religiosas nos remetemos a Teoria da complexidade
defendida por Edgar Morin, porque a complexidade estd para além do
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entendimento de que tudo esta ligado, de que ndo podemos separar 0s
diferentes aspectos de um mesmo fendmeno, de que ndés somos seres do
desejo, seres econdmicos, seres sociais, efc.; neste sentido explica o autor:

(...) a era planetaria é aquela em que tudo esta ligado - mas é além
do mais a ideia de que conceitos que se opdem ndo devem ser
expulsos um pelo outro quando se chega a eles por meios racionais.
Isso faz parte da minha concepgdo da complexidade. Do universo e
do homem. (MORIN apud AQUINO, 2004, p. 9)

A teoria da complexidade tem sua base no que chamam de “Teoria
dos Sistemas”, oriunda das reflexdes bioldgicas elaboradas por Von
Bertalanffy, uma reflexdo ‘“inicialmente dirigida a biologia acabou por se
estender por muitos outros ramos sendo responsavel, hoje, por estudos que
variam desde o atomo a galaxia, passando pelas moléculas, as células, os
organismos e a sociedade”. (AQUINO, 2004, p. 11-12)

Desta compreensdo aberta e sis€mica em relagéo ao que € oposto,
podemos inferir que as relagbes entre as diferentes culturas religiosas
revelam a potencialidade de entrelagamentos na tessitura do dialogo
interreligioso. E que as diversidades culturais de hierofanias, mitos, simbolos
e ritos podem estabelecer relagbes respeitosas e abertas somando
potenciais de constru¢ao para uma ética recriadora da vida, de uma cultura
de paz, e de uma consciéncia planetaria - humanizadora. Neste sentido,
seguindo a teoria da complexidade, as interagbes dos diferentes
proporcionam uma teia de complementaridade:

(...) A palavra complexo vem do laim e seu significado é bastante
revelador: Ela é a unido de um sufixo com, que significa ao lado de,
ou junto entrelagar, entrancar ou enlagar. O complexo, portanto, é
aquilo que é entrelagado junto, frangado em conjunto. Dai a figura de
uma fteia, de uma rede, de uma “web’, de um tear comum que
envolve a fodos os humanos. (AQUINO, 2004, p. 8-9)

Pensar a complexidade das interagdes humanas é refletir sobre o
entrelagamento das teias que nos envolvem sbcio, cultural e religiosamente
como importantes e necessarias ao exercicio do didlogo em nivel global;
assim a palavra complexo reinterpreta as teias de relagbes dialdgicas,
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ampliando seu significado para além da dialética, nos convidando a ver o
mundo como algo do qual fazemos parte e com o qual estamos entrelagados
“ao invés de vermos 0 mundo como um reldgio fora de nos”.(Ibidem, p. 9)

As interagdes deste entrelagamento se d&o a partir de encontros que
implicam muitas vezes em alguma turbuléncia ou desordem. Quanto maior as
interagdes sociais, entre sistemas e pessoas e diversidades culturais, maior a
complexidade e as transformacbes resultantes dessas interagdes. A
perspectiva interacionista da teoria da complexidade ilumina o sagrado com
os efeitos da diversidade cultural, desvelando-se como um tran¢ado dentro
das diversas culturas religiosas; estampando-se nas consciéncias, visdo de
mundo, perspectivas de humanidade, sinais de libertacdo e superagdo da
dominagdo; provocando-nos para relagbes complexas e dialogicas com o
nosso tempo, nosso entorno, com 0 mundo e ao exercicio da alteridade
(relagdo).

As interagdes humanas sdo mediadas através das relagbes
simbdlicas cujo significado parece esta contido pela cultura que envolve
estes simbolos. Conforme a Hermenéutica de Geertz o ser humano é um
animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu “a qual,
segundo ele, precisa ser analisada e interpretada no sentido de procurar 0s
multiplos significados que ela comporta, desvendando-a em termos de
componentes desses significados”. (CORREA, 2008, p.16), necessario se faz
buscar na cultura categorias de anélises que ajudem a entendé-la por dentro,
sendo 0 sagrado um dos elementos significante dos sistmas culturais,
através dele podem ser interpretados, dentro de seu contexto cultural, os
aspectos que nos aproximam de sua realidade multidimensional:

(...) O carater semidtico de compreenséo da cultura se raduz em
signos, particularidades de cada manifestagdo cultural (...) sistemas
enftrelagados de signos interpretaveis (o que eu chamaria de
simbolos...), a cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser
atribuidos  casualmente os acontecimentos  sociais, 0s
comportamentos, as instituicdes ou os processos; ela ¢ um contexto,
algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel.
(Ibidem, p. 19)
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Assim, a formagdo humana, devera estar atenta ao movimento
complexo e dindmico das culturas, seus entrelagamentos com o sagrado no
cotidiano, interpretando-o de modo contextualizado e atualizado as suas
significacées.

1.1 AS HIEROFANIAS NAS CULTURAS RELIGIOSAS,
RESIGNIFICACOES E POLISSEMIAS

Para Mendonga (2004) as aparigbes do sagrado nas culturas
religiosas, adquirem novos significados a partir das experiéncias misticas que
lhes presentificam. As aparicdes do sagrado sdo chamadas por Eliade de
experiéncia religiosa do sagrado, teorizada no seu conceito e analise das
hierofanias, como experiéncias fundantes e transformadoras da religido,
podendo ser ambas as coisas a0 mesmo tmpo. Sendo a religido
conservadora, quando mantém em seu interior a dinamica necessaria para
que continue viva, acreditando permanecer como fais porque se remetem
sempre a sua tradicdo e meméria, por intermédio do seu instrumento clerical
e sacerdotal; elas estdo sempre se modificando através de outro instrumento
que é o “profetismo contestatorio e corretivo” que ha no seuinterior.

Para Mendonga é importante distinguir religido de instituicao
religiosa, ou seja, religido de igreja, com pardmetros tedrico-conceituais. Para
isso diversos estudiosos da historia das religibes ou, de maneira mais
particular, das ciéncias da religido, procuram distinguir religidqo de igreja, ou
religidqo instituida. Nenhum historiador, filésofo ou cientista da religido
apresenta igreja ou instituicdo religiosa, a0 menos de maneira direta, como
seu objeto de estudo. A instituicdo aparece como simples referéncia em
alguns casos. “Especificamente, o estudo da instituicdo religiosa como tal
estaria noutro campo de estudos, como a Sociologia das Instituicbes, por
exemplo” (MENDONGA, 2004).

O autor refere-se a antes e depois de Bastide, porque fi ele que, ao
escrever 0 seu classico texto "O sagrado selvagem”, definiu claramente o
processo dialético que ha entre o0 sagrado ndo dominado, o sujeito-objeto da
experiéncia religiosa e o sagrado dominado da institui¢ao religiosa:
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N&o ha, na realidade, nenhum sagrado absolutamente dominado,
como também ndo h& um sagrado absolutamente selvagem.
Nenhuma insfituicéo ou igreja pode, com seus dogmas ou confissoes,
engessar completamente o sagrado: ele guardard sempre suas
franjas de mistério, pois, caso contrério, deixarg de ser sagrado; um
deus conhecido ndo € mais um deus, disse alguém. Por outro lado, a
experiéncia religiosa, seja inima ou objetiva, neste caso hierofanica,
jamais capta o sagrado por inteiro pela mesma razdo anterior.
(Ibidem)

Desta perspectiva o autor assinala que ha um espago mais ou menos
desorganizado, ou as vezes mais ou menos organizado, entre a experiéncia
religiosa, espago da religido propriamente dita, e a religido instituida, ou
igreja. Um espaco que pulsa antes da instituic&o ou no interior dela como um
elemento regulador entre sua inércia e dindmica.

Assim, as experiéncias de transcendéncia e as hierfanias no
contexto das culturas religiosas de concepg¢des judaico-cristds apresentam-
se como hiemfanias fundantes, mantenedoras e transformadoras de seus
contextos. Seus textos sagrados do Antigo Testamento tecem uma relagéo
‘complexa” com outras leituras culturais de simbolos e mitos também
encontrados noutras tradigdes religiosas. Partremos da hierofania da
experiéncia religiosa judaica de seus lideres fundadores e guardides.

Neste contexto, a presenca do sagrado presentifica-se no elemento
da natureza, o fogo; uma hierofania recorrente nas mais diversas culturas
religiosas, no caso do judaismo, ela se resignifica como a energia “a0 mesmo
tempo criadora e sustentadora do universo”, simbolo da inteligéncia e
movimento:

(..) o fogo é uma metafora radical. Heraclito de Efeso, segundo
Dibgenes Laércio, afirmava que o fogo é o principio de todas as
coisas, ndo da fixidez, mas da mutagdo, sendo capaz de fazer passar
a matéria de um estado a outro. O fogo é o sujeito do movimento do
mundo, inteligente e divino. (Ibidem)

Este simbolo da inteligéncia divina que movimenta o mundo torna-se
elemento fundante de uma nova religido. A experiéncia religiosa de Moisés
através do fogo no monte de Deus, (0 Horebe), autorizou-o a falar ao povo
em nome de Deus. Seu discurso segue num movimento mantenedor do seu
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status religioso. Moisés, desejando a confirmagdo de que Deus o
acompanhava na miss@o de conduzir o povo a Terra Prometida, roga a Deus
que lhe mostre sua gléria. Nao pode ver a face de Deus, o0 que seria
conhecé-lo por inteiro, mas "sentiu" sua presenca (gléria) e "viu-0" pelas
costas.

Assim, o judaismo se desenvolve encontrando em seus profetas, a
funcdo de conservagdo da religido instituida. Os profetas atuam como
guardides da meméria e da tradigéo da religido sacerdotal entdo construida e
misturada a uma visdo hierocrata de Estado, atuando como “arautos” de
eventos desastrosos futuros por causa da infidelidade e dos desvios de reis
sagrados e sacerdotes aos principios de Deus. Todos eles partiam de
experiéncias pessoais hierofanicas. Basta citar o episodio do chamamento de
Isaias em que o proprio Deus dialoga com o profeta, desafiando-0 ao
exercicio do profetismo (Is. 6, 1-8).

Estas experiéncias hierofanicas pessoais séo reeditadas na forma
coletiva e transformadora no contexto do Cristianismo, est, em didlogo com
as tradicbes judaicas, ainda que inicialmente considerado uma seita do
Judaismo, comeca de fato a ser uma religido com a experiéncia conhecida
como o Pentecostes, outra hierofania configurada pelo fogo, acrescida de
outro elemento da natureza, o vento:

A narrativa de Atos 2:1-43 constitui-se na hierofania do Espirito. Ela
se distingue de outras, como as de Moisés, porque foi testemunhada
por uma comunidade de pessoas e ndo por um individuo. Liga-se a
uma promessa de Jesus aos seus seguidores como aparece no
Evangelho de Jodo (16, 17). Os elementos dessa hierofania, como
sempre composta por homens e elementos da natureza, séo o fogo e
o vento de um lado, e Pedro, os onze e demais circunstantes de
outro. (MENDONGA, 2004)

O sagrado na experiéncia do Pentecostes, para a perspectiva de
Bastide, apresenta-se “selvagem, livre e transformador”. Simbolizado pelo
fogo, como elemento principal do mito hierofénico do Pentecostes adquire
outros significados, o simbolo vai tornando-se multiplo na teia complexa da
tessitura do dialogo entre as culturas religiosas. Assim:
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(...) 0 sagrado como o logos que cria, mantm, transforma, purifica e
esta presente em todas as coisas. E principio de tansformagao; é
movimento, mas movimento n&o previsivel porque se processa
segundo seu destino. E um poder que vem de fora do mundo, mas
que tudo penefra, conserva e tansforma e cuja fajetoria é
imprevisivel para os homens. A metafora radical do fogo infroduz, no
interior mesmo dos elementos da hierofania do Pentecostes, uma
conseqléncia direta: a distribuicao de linguas que unifica o discurso
querigmatico de Pedro... (Ibidem)

O sagrado na forma de palavra, didlogo, ‘logos que cria’, no
movimento de Pentecostes apresenta-se num contexto cultural complexo de
idiomas e tecidos culturais diferentes, contudo, da-se uma possivel unidade
na diversidade cultural religiosa. O evento iumina-se de significados
hierofanicos, fechando-se um “circulo concéntrico simbolico”, representado
pelo fogo, simbolo universal, que por outro lado, transcende ao contexto
geografico e religioso-cultural historicamente datado, porque trata-se de um
epifendmeno, ou aparigdo do sagrado intercultural, multiplo em significados,
portanto polissémico:

Fecha-se, assim, o circulo simbdlico da hierofania do
Pentecostes: um poder vindo de fora do mundo, um sagrado
universal, fora do circulo do Judaismo, mas que remete a
sarga ardente que fascinou Moisés no Horebe e que cumpriria
a promessa do Evangelho (paracleto) e, a0 mesmo tempo, o
compromisso de romper o circulo religioso a que se achava
restita a "mensagem nova" ("att os confins da ferra").
Rompem-se, ao mesmo tempo, os circulos geograficos e
religioso-cultural. (Ibidem)

Na forma do fogo, simbolo do movimento transformador, da divina
sabedoria, elemento de transcendéncia, as experiéncias religiosas misticas
“fundantes” sdo energizadas e reinventadas em suas experiéncias com 0
sagrado, ftraduzindo novas possibilidades de significado do mistério do
sagrado ao qual Rudolf Otto refere-se como mysteriumtremendum, porque
ndo se sabe de onde vem nem para onde vai.

Esta perspectiva do mistério faz-se presente de forma eloquente
através do vento, outro simbolo referente ao pentecostes, elemento da
natureza, complementando o fogo, nas hierofanias do Espirito de Deus: "O
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vento sopra onde quer e ouves 0 seu ruido, mas ndo sabes de onde vem
nem para onde vai. Assim acontece com todo aquele que nasce do Espirito".
(Jodo 3:8)

O autor relembra que séo quatro os elementos da hierofania no
Pentecostes: o fogo, o vento, o dom de linguas e o discurso fundante do
Apodstolo; entendido por dezenas de falantes de outras linguas. Ressaltamos
nesta experiéncia religiosa uma demonstragdo de vivéncia da unidade na
diversidade cultural, provocadora de impactos significaivos na vida
séciopolitico e cultural daquele contexto histdrico.

Diante disto, discorrer sobre o sentido sociocultural desses mitos
hierofanicos implica compreender as interfaces de significados por eles
apresentadas. Nao podemos passar despercebido aos movimentos de
limitag@o, legalismos e dogmatismos sectarios institucionalizantes que Ihes
desafiam, desconsiderando a multidimensionalidade dos mitos e seus
multiplos significados. Parece-nos que o mistério em torno do sagrado e a
dinamicidade de sua hierofanias convida-nos a um olhar compreensivo deste
movimento a0 qual o autor refere-se como “gradiente” do sagrado livre e
sagrado institucionalizado.

Neste sentido, para Vergara (2004) uma interessante abordagem
sobre os mitos hierofénicos € a multiplicidade de seus significados, encontra-
se na leitura feita pela perspectiva psicanalitica de Génesis 3, o autor ilustra
a sua reflexdo recordando a figura mitolégica da serpente encontrada em
centenas de culturas ao longo da histéria da humanidade cuja simbologia &
rica em significados, contraditoria e extraordinariamente plural, permitindo
que a semente carregue consigo 0s mais variados arquétipos humanos,
representando o mal, o diabdlico para alguns; para outros ela é uma
divindade cultuada como deus da fertilidade:

Javé representa o projeto da nomia do Jardim e a serpente
representa o projeto da anomia. A serpente vence nesta disputa e
liberta os seres humanos para a liberdade do exercicio da
sexualidade e do frabalho, que eram proibidas denfro da légica do
projeto de Javé. (VERGARA, 2004, p. 69)
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Esta leitura focaliza os mitos a partir da influéncia que exercem sobre
as pessoas, neste cenario, chegam a desenvolver disputas pela melhor
reputacdo perante elas. O autor confere aos mitos e simbolos presentes no
texto de Génesis 3, uma interpretagdo do inconsciente coletivo.
Fundamentado na teoria dos arquétipos humanos de Carl Gustav Jung,
constr6i uma compreensd de aspectos antropoldgico, sociologico,
psicologico e religioso dos mitos, incluindo as possibilidades de que estes
mitos venham sofrer esvaziamento de seus significados através do uso
institucional.

Para Vergara, 0 uso institucional dos mitos ao longo da historia do
judaismo e do cristianismo, s6 foi possivel porque a linguagem simbélica foi
rejeitada. Para ele, a linguagem simbdlica liberta o ser humano para o0s
significados que lhe s&o pessoais e coletivos. O simbolo é polissémico, ou
seja, podemos atribuir a eles muitos significados diferentes.

Assim, na tessitura do dialogo interreligioso € imprescindivel

considerar a os multiplos significados dos mitos e simbolos conforme seu
contexto sociocultural, bem como do entrelagamento destes elementos
simbolicos em seu percurso historico. No contexto brasileiro, por exemplo, é
de fundamental importéncia atentarmos para as polissemias e hibridagdes
dos mitos hierofanicos das culturas religiosas de tradi¢des africanas no Brasil
sobre 0 que tocaremos adiante.
Seguindo a compreensédo sobre os mitos hierofanicos no contexto judaico-
cristdo, observaremos a importdncia de desenvolvermos a escuta do
contexto historico e sécio cultural no tempo de seus sujeitos, neste sentido,
eram artesdos ou pequenos funcionarios publicos oprimidos entre as elites
poliicamente comprometidas da Palestina e do Poderio romano, conforme
Mendonga:

Nada restava ao pequeno grupo de oprimidos, seguidores de
um mestre que, ao mesmo tempo, mantnha
diplomaticamente a distancia o opressor politico e demolia a
elitt sacerdotal comprometida e sua religido, a ndo ser
proclamar-se detentor de um poder universal outorgado de
modo espetacular pelo mestre sacrificado pelo conluio dos
dois poderes politico-religiosos opressores. Assim, uma
pequena seita do Judaismo rompe seus estreitos limites
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geogréficos, sociais e politicos, para dois séculos e meio
depois se transformar na religido mais poderosa do mundo
antigo, uma religido do Império. (MENDONGCA, 2004)

Desta leitura sociolégica percebemos a forga de uma cultura religiosa
de minorias, tornando-se cultura de resisténcia politica e cultural a partir de
um mito fundante, o Mestre sacrificado, Jesus Cristo, catalisador de
elementos simbélicos universais: ‘O evento mitico, a0 mesmo tempo
transformador e fundante, transformador quanto ao Judaismo e fundante
quanto ao Cristianismo, racionaliza ou justifica a tese de origem sobrenatural
daigreja, sua universalidade e pobreza original”. (lbidem)

Desde entdo, a manifestagdo do sagrado gestada pela Igreja
enconfra em suas agbes dogmaticas e liturgicas, mecanismos de
manutengdo de seu “discurso certo” e formas hierofanicas padronizadas para
institucionalizar, ou seja, dominar o sagrado. Segundo Bastide, a gestdo do
sagrado pela instituicdo se faz importante porque garante a sua continuidade,
seja sob forma de comemoragdo ou de uma lembranga ensurdecida de uma
memoria ou tradi¢é@o, no entanto, a institucionalizagéo do sagrado, através da
burocratizagdo litdrgica: “impede que o sagrado volte em inovacdes
perigosas, € também com outro discurso, um discurso diferente do aceito
pela ortodoxia. A liturgia padréo, assim como o discurso certo da ortodoxia,
aprisiona o sagrado, transformando-o de selvagem em dominado”. (lbidem)

O sagrado aprisonado, pelo ‘discurso certo”, fransformado de
selvagem em dominado, € ilustrado pelo autor na expresséo do Cristianismo
tradicional, quando da circunscricdo histérica do Pentecostes. Desta
perspectiva, o Pentecostes ndo se repete, e que somente a Igreja é conferido
0 lugar onde o Espirito habita. Para MENDONCA (2004), nem mesmo a
Reforma Protestante abalou esse fundamento institucional do Cristianismo.

Neste percurso, os ritos fixados em torno do sagrado pretendem
estabiliza-lo, canalizando-o0 para os propdsitos institucionais, neste sentido, é
importante lembrar que, conforme CORREA (2008), os ritos, podem ser
entendidos como espécies de lugares, com formas e modos especificos de
acontecimentos, nos quais sdo desenvolvidas agdes com valor, significado e,
por isso, sentido, razéo pela qual eles devem ser datados: “o rito € entendido
também como agdo ordenada. Como toda agdo estd orientada para a
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consecugdo de um objetivo, para uma finalidade, assim também nos ritos
estdo contidas destinagdes que podem ser mais ou menos conscientes ou
inconscientes, explicitas ou implicitas. (CORREA, 2008, p. 21), Dai é
importante perceber o potencial de mobilizagdo humana encontrado no rito:

O rito age sobre os seres humanos por sua capacidade de
emocionar; o rito coloca-se em movimento, corpo e espirito, gragas a
coalizédo de meios que provoca (...) Explora o registro simbélico e o
conhecimento reservado ou profundo (...) Conjuga linguagens: a sua
prépria, mas também a musica, a danca o gesto. (p. 21-22)
(VILHENA apud CORREA, 2008, p. 30)

Neste sentido, os ritos alimentados pela gestdo das Igrejas historicas
quanto ao evento de pentecostes e suas hierofanias encontram-se
desafiados a outras destinagbes e exploragdes de registros simbolicos
diferenciados.

1.2. O Pentecostalismo/Neopentecostalismo - possiveis dialogos

O pentecostalismo, movimento evangélico contemporaneo baseado
nos dons carismaticos apostélicos, tendéncia de espiritualidade crista,
segundo a qual, o pentecostes se repete continuamente, sustenta que o
fenémeno ocorrido no dia de Pentecostes pode também ocorrer nos dias de
hoje: “Ser pentecostal é cré que os dons carismaticos ndo cessaram com 0
encerramento da era apostolica como sustentaram os contemporaneos de
Santo Agostinho”. (CEBI, 1996, p. 12)

Assim, o movimento Pentecostal relata experiéncias religiosas
diversificadas, sensitivas € menos racionalistas do ponto de vista dogmatico,
demarcando a contemporaneidade cristd. Numa onda de buscas e
experiéncias do sagrado, vivenciam hierofanias, resignificam simbolos e ritos
e se reinventam cotidianamente. Estariam abertos a uma perspectiva
dialogica?

Para o Ecumenismo, movimento contemporaneo ao pentecostalismo,
entendido como o diélogo para a comunh&o de todos os cristdos e também
das igrejas engajadas na superagao das barreiras (confessionais, culturais,
sociais e nacionais), &€ possivel encontrar canais de didlogo também com os
movimentos pentecostais ou neo-pentecostais.
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Estas possibilidades de didlogo nos provoca a tessitura do dialogo
pelos caminhos da leitura dos entrelagamentos de simbolos e hierofanias no
contexto do pentecostalismo ou neopentecostalismo. A Igreja Universal do
Reino de Deus (IURD); uma de suas mais recentes expressdes
neopentecostais sera nossa mais visivel referéncia deste movimento mais
adiante. Tocaremos rapidamente nos primérdios do pentecostalismo no
Brasil, suas origens e concepgdes do dialogo.

Apesar do sincretismo, do exorcismo e das abordagens equivocadas
sobre o imaginario simbdlico de outras ftradi¢bes, poderiamos vislumbrar
sinais e possibilidades de dialogo ecuménico e interreligioso a partir do
contexto pentecostal? Para alguns tedricos, isto se torara possivel quando
parimos de uma interpretagdo do contexto pentecostal, partindo de dentro
dele mesmo, de seu contexto e de suas particularidades dentro da cultura
brasileira. Um caminho interpretativo interessante revela-se com o “didlogo
ecuménico”, seus entrelagamentos; e suas compreensfes sdcio culturais.
Para tanto, é importante considerar os desafios aqui elencados:

Ha trés desafios que necessitam ser abordados hoje se ha
uma genuina intengdo de estabelecer pontes com o
movimento pentecostal: um conhecimento da sua historia e
seus desdobramentos; um conhecimento de sua f& e quais
barreiras que necessitam ser sobre postas para que se
estabelega um dialogo com o pentecostalismo. (CEBI, 1996,

p.9)

Assim, faremos uma breve aproximagao com o contexto histérico do
pentecostalismo. Primeiramente, ha que se reconhecer que 0 universo
pentecostal brasileiro parece ser complexo; popular e ainda desprovido de
uma sistematizagao que o institucionalize.

Esta compreenséo recorda o que Mendonga assinala como
‘gradiente” o movimento permanente do sagrado entre selvagem e
dominado. O autor tenta inteirar-se da “teoria dos circulos concéntricos” de
Frederico Heiler (1892-1967) para clarificar as variagdes, tanto instituidoras
como transformadoras no campo ao qual denomina “gradiente” referindo-se a
experiéncia religiosa e a institucionalizagéo: sagrado selvagem ou instituinte
e sagrado dominado ou instituido. A teoria apresenta trés circulos sagrados
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concéntricos. O primeiro deles seria 0 “circulo concénfrico exterior’, aquele
que revela parcialmente o objeto sagrado, podendo ser percebido pelos
sentidos, fenomenologicamente nas aparigdes e nas instituigdes: “Séo as
maneiras ou formas pelas quais 0 sagrado se manifesta, principalmente nas
instituices religiosas visiveis: templos, cultos, ritos, objetos sagrados, etc. E
0 mundo do sagrado dominado, instituido”. (MENDONGA, 2004).

Prosseguindo em sua reflexdo o autor refere-se ao ‘“circulo
intermediario”, no qual sd ftratadas as concepgdes e ideias religiosas
“teogonias ou teologias”. Seria o lugar dos sistematizadores da experiéncia
religiosa, dos dogmaticos e seus representantes e guardiées da f&. E o
espago dos intelectuais da religido instituida. As efervescéncias que
comegam no circulo externo s& controladas neste circulo, para néo
migrarem ao ‘circulo central”, ao que chama lugar do sagrado puro ou
instituinte; onde habita 0 sagrado absoluto, mundo das vivéncias religiosas,
lugar dos misticos que contemplam o sagrado sem intermediagdes e nisto se
contentam, por isso, 0 mistico, ndo tem religido alguma; sé tem a consciéncia
da posse parcial, limitada, do sagrado.

Para explicar o movimento do sagrado entre estes circulos o autor
resume que o sujeito da experiéncia religiosa, “partindo do circulo central
chega ao intermediario, cria uma religido; quando parte do circulo externo,
circulo dos leigos por exceléncia, ou do intermediario, circulo dos intelectuais
e sacerdotes, e chega ao central, sai dareligido”. (Ibidem)

O autor, ao que parece aponta o duplo caminho, de ida e volta, entre
a experiéncia religiosa psicolégica ou hiemfanica e a religido
institucionalizada; ao que denomina “gradiente”, movimento apresentado no
percurso em que o sagrado se faz constituinte ou constituido, sendo ao
mesmo tempo conservador e transformador da religido. Neste sentido o
pentecostalismo ou neopentecostalismo parece ser um movimento dinéamico,
num “gradiente” ainda pouco compreendido, mas que encontra receptividade.
Suas origens encontram-se por caminhos tragados dos séculos XVII ao XIX.
Parecia descartado a ser apenas um movimento emocionalista que corria por
fora. Seus primérdios sé@o ainda pouco estudados pela historiografia, pois nos
seus primeiros dias, o pentecostalismo ndo gerava muito interesse:
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Charles Fox Parham (1873-1929) merece o titulo de pioneiro do
Pentecostalismo Moderno por ter sido ele que formulou a teologia
pentecostal classica em 1901. Parham, tipico pregador do sul dos
Estados Unidos, namorava trés correntes teoldgicas bastante
populares em seus dias: contemporaneidade da cura divina como
exercicio ministerial, a santificagdo como resultado de uma
experiéncia com o Espirito Santo; e o eminente retorno de Cristo que
seria antecedido por um avivamento religioso sem precedentes por
todo mundo. (lbidem, p. 8-9)

Estes relatos demarcam o pentecostalismo numa visdo de mundo
‘mono méagica” (SOUZA, 2009) em que mistica se faz presente de modo
determinante sobre decisdes e agdes individuais e coletivas. Apresentam-se
aspectos que nos remetem ao olhar sécio-antropoldgico assinalados por
Bastide: a *hierofania do fogo”, aludindo ao Espirito Santo, e a metafora do
“circulo sagrado” em que os sinais de revitalizagao mistica antecedem o final
da histéria com a volta de Cristo, bem como a presenga do “sagrado
selvagem” que movimenta-se em lberdade de agd, uma agéo
multidimensional correspondente as necessidades humanas do contexto
social do sul dos Estados Unidos e da realidade social dos migrantes que
para la acorriam.

No contexto Latino americano, os primeiros pentecostais que
chegaram ao Brasil eram coincidentemente imigrantes e moradores de
Chicago, o primeiro foi o missionario Luigi Francescon, um artesdo de
mosaicos de origem italiana-presbiteriana que pregou o pentecostalismo pela
América latina fundando a congregacdo Cristd no Brasil. Depois, 0s
missionarios suecos fundaram a Assembleia de Deus no norte do pais.

Atualmente no Brasil, comemoram-se o 100 anos da Assembléia de
Deus, Daniel Berg e Gunnar Vingren foram os fundadores da Assembléia de
Deus no Brasil. Suecos, membros da Igreja Batista, dialogam com o
pentecostalismo em Chicago, onde experienciam a nova fé. Aportam em
Belém do Parg, no dia 19 de Novembro de 1910, perseguindo um sinal do
Espirito Santo de que Deus os chamava para evangelizarem o Brasil.
Compartilham suas experiéncias pentecostais e fundam uma das maiores
expressodes do pentecostalismo (cléssico) no pais.
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A altura de seus 100 anos, a Assembléia de Deus vé-se desafiada
pelas inovagdes neopentencostais, especialmente pela maior expoente da
teologia da prosperidade a IURD, embora esta mantenha a marca tribal do
pentecostalismo; o falar em linguas como evidéncia do Batismo no Espirito
Santo; elas distinguem em ética e comportamento, usos e costumes e
controle disciplinar:

Quando vocé vai a um culto da universal, vocé vé pessoas que pela
vestimenta, pelas posturas fisicas, pela maneira de ser, pela ginga e
tudo mais, mostram ser oufros fipos sociais, que dificilmente iriam ao
culto da Assembléia de Deus por exemplo. (FRESTON, 1996, p. 40-
41)

Esta comparagéo feita por Freston numa percepgéo sociologica e
teologica da estética litdrgica da IURD ajuda-nos a compreender elementos
mais libertadores no ambiente neopentecostal em relacdo ao legalismo
comportamentalista das igrejas pentecostais classicas. Estas inovagdes,
somadas aos apelos do imaginario popular voltado para 0 consumo, parecem
contribuir para o crescimento numérico de seus adeptos. Assim,
notabilizando-se na midia, o pentecostalismo vem sendo estudado na
academia, e percebido pela sociedade. “O mundo evangélico vem se
pentecostalizando na mesma velocidade em que cresce numericamente. (...)
é possivel dizer que mais de 90% do universo evangélico seja pentecostal
em sua liturgia ou na suateologia”. (CEBI, 1996, p. 8)

A academia assinala cricamente para a mistica exacerbada do
movimento pentecostal e a leitura alegérica da Biblia. Sinalizam para os
equivocos de conferir a Biblia o sentido de objeto sagrado que tem poder em
si mesmo:

Isso é perceptivel em grandes concentagdes neopentecostais, nas
quais a Biblia é erguida pelos parficipantes. Quanto a leitura, a
auséncia de novidades se revela afravés de conceitos
fundamentalistas pulverizados, como a “inerrancia da Biblia”, que
leva a associacbes absurdas de textos produzidos em contextos
bastante diversos. A interpretagdo é absolutamente literal e
conveniente, visando a defesa de posicdes proprias de cada grupo.
(Revista de Cultura Teoldgica: FILHO, 1996, p. 53)
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Por outro lado, temos o olhar da leitura biblica latino-americana que
se afirma como leitura ecuménica da Escritura, renovada pelo Espirito de
Deus, enraizada historicamente através da escuta da realidade sociocultural;
atenta a vida e as suas contradi¢fes, que ndo se pretende exclusiva, aberta
as contribuicdes de especialistas e as experiéncias populares, portanto,
criativa:

Na América Latna, a Bblia esta sendo redescoberta. E lida com
fervor. Fez-se simbolo e alimento do novo jeito de ser de toda igreja.
As comunidades cristds se nufrem e se animam, lendo e celebrando
a historia biblica. Esta redescoberta faz a tona novo jeito de
compreender a Escritura. Experimenta-se uma nova aproximagao aos
textos. Abrem-se novas portas”. (lbidem, p. 54)

A criatividade da leitura biblica latino-americana é fomentada por
recursos hermenéuticos sécioantropologicos importantes a construgéo de
uma consciéncia critica e libertadora. Registros importantes destas leituras a
partir do préprio universo pentecostal foram coletados pelo Centro de
Estudos Biblicos (CEBI), conforme veremos no relato a seguir:

Apds se definir como um pentecostal de fradigdo e convicgédo, Miguel
A. Casco, da Nicaragua, fraz um depoimento de sua vida que
expressa a situagdo de milhdes de pessoas de nossa América Latina.
Diz ter sido criado numlar muito pobre, junto com o pai e trés irmaos.
Como em mihdes de lares latino-americanos, também no seu
costumava-se dormir a noite sem ter o que comer. Lembra que numa
tarde de inverno o seu pai mandou um dos filhos pedir fiado cinco
tortillas. Seu irmé&o retornou somente com uma. Generoso na dor, 0
pai dividiu a fortilla em quatro pedagos. Vendo o seu pai sem nada
para comer, Miguel dividiu seu pedacinho em dois. Comovido com o
gesto do filho, o pai P&s-se a chorar. Por sua vez, sensibilizado com
as lagrimas do pai, o filho perguntou: “Pai, por que somos to
pobres?” “Filho”, respondeu-me ele, “esta é a vontade de Deus’.
Tempos mais farde, o filho se deu conta de que o pai finha sido
sincero, “mas que estava sinceramente equivocado’. Essa néo era,
ndo é, nem jamais serd a vontade de Deus, diz o autor de
“Libertacdo: Obra do Espirito’. E ao concluir a avaliagdo de sua
experiéncia, que considera como faisca que iluminou seu caminho,
Miguel surpreendente mente afirma: “Dei-me conta que todo meu pais
estava submetido & miséria, & opressao, a injustica e a todo tipo de
males, e que era necessario um processo de libertagdo”. (CEBI,
1996, p. 5-6)
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Sabemos que politicas de opressdo ainda prevalecem no contexto
latino americano, ha que se perguntar sobre o papel das culturas religiosas
neste cenario de exclusdo e injusticas. Os desafios do cotidiano
contemplados pelo dialogo entre a leitura sécio-antropoldgica da Biblia e a
mistica calorosa do pentecostalismo parece contribuir significativamente a
fomentacéo de transformagbes das estruturas sociais perversas. Ha que se
perguntar sobre o papel das culturas religiosas neste cenario de excluséo e
injusticas; articulando-se a uma compreens@o da repercussdo global da
nossa viséo de mundo e de sujeitos, por uma Alter-globalizagéo (GADOTTI,
2007). Tecendo dialogos de conscientizag&o e transformacéo socio-culturais.

1.3 O Sagrado vinculado a institucionalizacio do modelo
Capitalista

A leitura do entrelagamento dos simbolos na Igreja Universal do
Reino de Deus (IURD) encaminha-se sob olhares multidimensionais; fatores
sdcioculturais e econdmicos se interligam fomentando o imaginario popular
religioso a partir de um “tipo ideal” de fé e de igreja que parece melhor se
adequar ao modelo capitalista.

A IURD é tratada por alguns tedricos como neopentecostalismo ou
pds-pentecostalismo no Brasil, FRESTON (1996), compreende que a IURD
desenvolve uma relagédo diferente com a sociedade brasileira. Segundo ele,
nenhum grupo protestante desenvolveu esta relagdo. Possuidora de um
conceito arrojado de miss&o religiosa, neste sentido, mais aproximada das
igrejas classicas antigas do que do pentecostalismo tradicional; articulado a
um faro empresarial, onde o negocio é dinheiro, escolheu a religido como
ramo.

Desta maneira, sagrado e negécio, dinheio e fé parecem
relacionados de forma provocativa. Conforme Mendonga, alguns aspectos
historicos na vida da Igreja s@o importantes @ compreensd destes
movimentos atualmente. No contexto do protestantismo, por exemplo, os
despertamentos, como o do século XIX, liberaram o sagrado para sacudir 0s
pecadores impenitentes, para em seguida subordina-los a ética do trabalho e
do progresso sob a égide da moral vitoriana; o pentecostalismo, por sua vez,
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substitui a religido do livro, sistematica e racional, pela inspiragdo divina com
parcial descontrole do sagrado.

A IURD desenvolve em suas praticas liturgicas, um cenario de
sincretismo religioso, utilizando simbolos e mitos de outras pertencas
religiosas esvaziando-os de seus significados originais em situagdo de
exorcismo. Compreende nisto um diferencial necessario a seu modo de ser
neopentecostal, ao que auto-denominam pregacao plena:

(...) O que Macedo afirma, em seus livros, é que se deve fazer uma
pregacdo plena. Segundo ele nés ja vivemos a pregacéo protestante
com Lufero, a avivalista com Wesley e agora nés temos a mera
pregagdo carismatica, mas que € preciso ir além da mera pregacdo
carismatica para a pregacgdo plena. Mas o que é a pregagao plena
para ele? Que Jesus Cristo Salva, Batiza com o Espirito Santo, mas
também e antes de tudo liberta as pessoas que estdo oprimidas pelo
Diabo. (FRESTON, 1996, p. 44)

Desta maneira estariam desenvolvendo a fé em “deuses sonhados™?
Seus mitos, Lutero e Wesley estariam recebendo nova roupagem? Neste
‘diferencial neopentecostal” ao qual Freston faz referéncia, percebemos
importantes evidéncias de sincretismos e fundamentalismos sectarios; a
apropriagdo de simbolos alheios, pertencentes a outras tradi¢des religiosas,
constitui certa “violéncia simbélica” e fomenta a intolerancia religiosa para
afirmar o poder institucional:

Ao invocar os demonios, para que se apresentem sob a forma de
Caboclos, Pretos- Velhos etc., os pastores acatam todo pante&o afro-
brasileiro, mostram que tais coisas existem, mas que o pastor em
poder sobre elas. Ha uma inverséo de valores, as enfidades existem,
mas ndo sdo protetoras. A eficacia da proposta ndo esta na criagdo
de um novo modelo de relagdo com o sobrenatural, mas justamente
na repeficdo de um modelo ja existente. (lbidem, p. 43)

Além de utilizar simbologias presentes no culto Afro, a IURD utiliza-
se do imaginario religioso catolico-romano, através de reunides, em que se
fazem adaptac6es da novena catélica nas correntes que visam alcangar uma
‘graga’.
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Para Freston, os simbolos utilizados nos espagos litdrgicos da IURD
procuram repor a auséncia simbolica causada pelo reducionismo do
‘logocentrismo” protestante, ou seja, o protestantismo tradicionalmente
trabalha apenas com um sentido, a audigéo, com énfase na palavra, néo sé a
Biblia enquanto livro sagrado, mas a fala, a comunicagdo verbal. Com
excecdo do Anglicanismo, que manttm seus templos parcialmente
embelezados com icones e simbolos, as demais igrejas protestantes
empobreceram visualmente seus espagos litirgicos.

O pentecostalismo classico rompeu parcialmente com o
logocentrismo @ medida que democratizou 0 acesso a palavra, diferente do
protestantismo em que a palavra é facultada somente a quem consegue se
articular um pouco melhor por capacidade socialmente adquirida. No
Pentecostalismo isto muda, as pessoas falam em linguas, sendo esta uma
das maiores atragbes por dar 0 acesso a palavra a quem de outra forma ndo
a teria.

Ainda assim, é a palavra e audigdo que s&o privilegiadas no
pentecostalismo classico brasileiro. A [URD rompe com essa auséncia
simbdlica do protestantismo brasileiro apelando para os outros sentidos,
fazendo uso da viséo e do tato ao lidar através dos simbolos sagrados. Por
isso, afirma Freston: “Na minha concepgéo, a Universal € uma forma de
protestantismo, de uma igreja evangélica e uma forma que atualiza o leque
de possibilidades estéticas, litirgicas, teologicas e éticas do
pentecostalismo”. (Ibidem, p. 41)

Contudo, 0 que ndo podemos deixar de perceber na IURD e da sua
relagdo com os simbolos sagrados alheios é a pratica fundamentalista e
sectarista de demonizagdo dos simbolos religiosos de outras tradicbes
religiosas. Na IURD esta pratica adiciona a liturgia o exorcismo de pessoas,
especialmente aquelas oriundas de culturas religiosas afrobrasileiras,
apropriando-se violentamente de seus recursos simbdlicos. A isto, Freston
faz referéncia atribuindo ser um reflexo da realidade social: “(...) essa énfase
reflete a realidade social dos anos oitenta e, claro, reflete também uma
populagdo imbuida de uma visdo encantada do mundo.” (Ibidem, p.41-43)

Esta visdo encantada de que Freston fala é a visdo encantada do
mundo que remete aos mitos e lendas afro-brasileiras, componente do
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imaginario popular bastante aproveitado pela IURD. Outros teoricos das
Ciéncias Sociais questionam a ética destes grupos neopentecostais, sob
pena de ndo existir compreenséo de alteridade, e ainda de serem grupos
constituidos por pessoas de egos frageis da “ralé estrutural” brasileira.
(SOUZA, 2009)

A IURD, responsavel pela igreja eletrbnica modema, adentra a casa
das pessoas e com elas interage na captacdo de recursos e mediacdes
dialogicas de propagagdo da doutrina do evangelho da prosperidade. A visao
de mundo decorrente deste doutrinamento desenvolve-se sob a orientagao
da chamada “teologia da prosperidade” que tem atraido herdeiros do
pentecostalismo classico:

A teologia da prosperidade ensina que a pobreza é resultado da falta
de f&, ou de ignorancia, ou vocé sabe os direitos que tem ou vocé
ndo tem fé, ou vocé ndo tem fé para exercer seus direitos. O principio
basico da prosperidade é a doagdo financeira, a doagdo entendida
ndo como um ato de gratiddo, ou devolugdo a Deus. (...) A relagéo é
oposta, nds devemos dar a Deus para que ele nos devolva com lucro.
Como ¢ que se da a Deus? E a igreja que é a procuradora de Deus
na terra; entdo a énfase na teologia da prosperidade nao estd na
doacdo carifativa, ndo diz que vocé deve sair por ai dando por
caridade, mas para a igreja. Portanto, a doagdo devera ser
eclesiastica. Obviamente essa teologia € uma teologia funcional para
financiar ministérios caros. (FRESTON, 1996, p. 46)

Assim, ¢é importante considerar as origens da teologia da
prosperidade para uma compreensdo mais ampliada das influencias
sdcioculturais nela inscritas, tomaremos como referente a perspectiva
Weberiana conhecida como teoria da compreensividade:

A teologia da prosperidade € uma corrente teologica norte-
americana também chamada de “Evangelho da Saude e da
Prosperidade”. Tal teologia é uma efapa avangada da
secularizagéo da ética protestante; ou seja, o que dizia a éfica
protestante classica nesse campo? Dizia que vocé é confido,
é controlado no seu comportamento agora, isto € um sinal da
sua eleicdo para a salvagio; esta € a doufrina calvinista
classica. Depois quando o fervor da época da Reforma ja
havia diminuido, o que restou foi 0 que Max Weber chama de
“ética protestante”. (Ibidem, p. 45)
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A perspectiva da leitura weberiana em a “Etica Protestante e o
Espirito do Capitalismo”, analisa relagbes causais entre espiritualidade
protestante e a pratica social capitalista de sua época, percebe as
correlagdes existentes entre religido, economia, sociedade, historia e cultura.
Situa a ascese puritana dentro do sistema capitalista. A Religido, neste caso,
do ponto de vista do protestantismo europeu, esta imbuida de uma ética do
trabalho e do crédito como forma de exteriorizagao de sua crenga.

Weber entende que para Karl Marx, o protestantismo fransforma o
trabalho em culto de ag&o de gragas onde se realiza a vontade de Deus.
Assim, elege-se um "tipo ideal" de conduta religiosa para o desenvolvimento
do capitalismo; trata-se de um "ascetismo intra-mundano” qualitativo.
Vivenciado pelos seguintes seguimentos do protestantismo: Calvinismo,
Pietismo, Metodismo e os Batistas. De sua perspectiva, Weber observa o
comportamento Puritano, os quais se consideravam eleitos, vivendo a
santificagcéo da vida cotidiana, dedicados ao aprimoramento ético, intelectual
e profissional. O trabalho passa a ser um imperativo ético que abarca a
todos, lideres religiosos, empresarios ou demais crentes:

Em suma, o ascetismo intra-mundano praticado pelos Puritanos -
com seu elevado grau de racionalizagdo - engendrou, segundo
Weber, o espirito ao capitalismo, produzindo empresarios e
trabalhadores ideais para a consolidagédo de uma nova ordem social,
que integrou, como nenhuma oufra, um numero excepcional de
pessoas sinfonizadas entre si, para canalizar esforgos produtivos na
economia, conforme a orientagéo politica pré-estabelecida. (WEBER,
2002, p. 22)

Weber trata a filiagdo religiosa e estratificagdo social, mencionando
que estatisticas ocupacionais de qualquer Pais de composicdo religiosa
mista mostrara, com notavel frequéncia, o fato de que homens de negdcio,
donos de capital, assim como trabalhadores mais especializados e 0 pessoal
mais habilitado técnica e comercialmente das empresas modemas €
predominantemente protestante.

Voltando sua analise sobre o Calvinismo por ser este a causa de
muitas discussdes politicas e culturais dos séculos XVI e XVII nos paises
mais desenvolvidos — Holanda, Inglaterra e Franga, Weber, preocupa-se

-351-



quanto ao elemento historico “‘causal” sobre a doutrina da predestinagéo,
caracteristica importante do Calvinismo. Weber entende que a relevancia
historica esta na influéncia da doutrina sobre o comportamento sdcio
econdmico. O Calvinismo € Idgico, trata a pessoa em segundo plano, coloca
Deus no centro e pré-destina o individuo a salvagéo:

No focante a coisa mais importante da vida para o0 homem do tempo
da Reforma Protestante — a salvagdo eterna — era ele forgado a
seguir sozinho o seu caminho para enconfrar um destino que ja fora
determinado para ele e para a eternidade. Ninguém poderia ajuda-lo.
Nenhum padre, j& que quem era escolhido s6 poderia entender a
palavra de Deus em seu proprio coracgdo (...) Podemos identificar
claramente os tragos da influéncia da doutrina da predestinagio nas
formas elementares de conduta e afitude para com a vida na época
em que estamos focalizando, mesmo onde sua autoridade como
dogma estava em declinio. Ela surge, por exemplo, na repefigdo por
demais freqliente, principalmente na literatura puritana inglesa, das
adverténcias confra qualquer confianga na ajuda frazida pela amizade
dos homens. (ibidem, p. 82,83)

Desta forma, a vida do cristdo no mundo somente tem sentido se for
para a gloria de Deus, entendida somente com este propdsito, assim como a
atividade social do cristdo no mundo, este € o plano de Deus para utilidade
da humanidade; a f¢ do ponto de vista calvinista deveria ser comprovada
pelas atividades cotidianas ditas “seculares”.

Weber se contrapde a Marx, no sentido de substituir uma sociologia
positivista por uma Sociologia Compreensiva, em que ndo se contenta em
correlacionar apenas as variaveis entre fatores econdmicos e misticos; ele
quer compreender o significado profundo dessas correlagdes, o sentido do
comportamento humano, embora caindo as vezes no subjetivismo. Por isso
acrescenta:

Desde que esta compreensdo é feita pelo observador, quer dizer,
pelo sociélogo que interpreta as correlagdes, ndo se deve esquecer
que ele participa de uma sociedade, que é moldado por uma dada
cultura, que sua psicologia, em consequiéncia esta condicionada por
fatores sociais. Da mesma forma, os “significados” dos
comportamentos que ele analisa dependem de fendmenos sociais
totais em que esses comportamentos vém a Luz. (ibidem, p.15)
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Em a Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo, Weber ndo reduz
a sua Sociologia da Religido, ressalta também, que nela o protestantismo
nao é causa absoluta do capitalismo total, “mas como uma entre muitas
causas e somente de certos aspectos do capitalismo”. Desta maneira
podemos perceber as contribui¢des atuais de Weber colocando luz sobre o
universo complexo da sociologia da religido. Contudo, ainda ha muito que ser
pesquisado. E necessario considerar a contribuicdo classica de todos estes
sociologos, mas abertos ao novo que as Ciéncias da Religido poderdo
acrescentar.

A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo vem favorecer a
compreensdo das novas expressdes religiosas cristds como uma forma de
atualizagéo do calvinismo, no que conceme a atribuicdo do éxito material
como garantia de graga divina. A religido, imbuida de uma ética do trabalho
e do crédito como forma de exteriorizagdo de sua crenga nos remete as pés-
pentecostais ou neopentecostais por demonstrarem atualizar a ética do
trabalho, acomodar a f¢ ao mercado agora com o diferencial de também
satisfazer o consumismo e o bem estar pessoal de seus adeptos. O "tipo
ideal" de conduta religiosa para o desenvolvimento do capitalismo, o
"ascetismo intra-mundano” parece ter a sua versdo atualizada de alguma
maneira, em diversas comunidades neopentecostais do presente no contexto
brasileiro, diferenciando-se também no que tange ao personalismo de seus
lideres e a consideragéo daigreja como agéncia do reino de Deus.

Desta maneira percebemos que o trabalho € um imperativo ético que
abarca a todos; lideres religiosos, empresarios ou demais crentes, isto &
prevalecente, contudo, € importante considerar que o sistema de crédito e as
oportunidades no contexto social capitalista continuem desfavoraveis para
todos. Dessa maneira, As Igrejas Cristds historicas: aquelas que continuam
com uma tradigdo ancorada na historia, sentem-se desafiadas quanto a
gestdo do didlogo ecuménico com as novas expressdes religiosas do
contexto sociocultural brasileiro, como exercicio de alteridade e ecumenismo:

Ecumenismo - é uma palavra cujo significado ainda ndo ¢
suficientemente conhecido, mas que tem a origemem oikos, que esta
na raiz de outros conceitos também importantes: Oikoumene é uma
palavra grega que significa o mundo, ou a terra habitada. Oikeo
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significa morar em oikos € o lar, a morada da grande familia, da tribo
do povo. A tarefa de organizar a previsdo e a administracdo dos
recursos necessarios para o sustento dos que habitam a oikos é
atribuida ao oikonomos. No Novo Testamento mordomo, ou
oikonomos, sdo mencionados fambém para referir-se a
responsabilidade cristd, como encarregados de Cristo, como sinais
do Reino de Deus. Ecologia é outra palavra da mesma raiz e esta
relacionada a inteligéncia que deve orientar a a¢édo do homemna sua
interagdo com o meio ambiente que envolve a oikos, implicando o
zelo pelo ecossistema e o equilibrio entre as espécies. (FRESTON,
1996, p. 71)

A concepgéo dialdgica ecuménica langa novas percepgdes em tormno
da realidade e do cotidiano religioso, aqui, o dialogo entre as diferentes
pertengas cristds aparece de forma complexa e relevante porque sugere
novas possibilidades de relagdes e compreensdes do sagrado articulado a
uma viséo ecoldgica e priorizadora da vida. N&o devera se fratar de uma
abordagem logocéntrica ou personalista sugere a circularidade, a roda de
conversa, o principio dialégico. Somos desafiados socio e culturalmente pelo
aspecto econdémico, no que tange as estruturas injustas e as realidades
sociais discrepantes provocadas pelo capitalismo e a globalizagéo, diante
disto, 0 ecumenismo sugere um didlogo complexo em torno da casa comum;
considerando dimensdes ecoldgica e econdmica onde caibam todos(as).

Neste sentido, os movimentos implementados para 2010 pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o Conselho Nacional de
Igrejas Cristds (CONIC), langando a ferceira versdo da campanha da
fraternidade ecuménica no Brasil, “Economia e Vida”, remete-nos ao desafio
da ética como sinal de fé comprometida com a vida. A campanha traz como
objetivos especificos:

e Sensibilizar a sociedade sobre a importancia de valorizar todas
as pessoas que a constituem.

e Buscar a superagdo do consumismo, que faz com que o "er"
seja mais importante do que as pessoas.

o Criar lagos enfre as pessoas de convivéncia mais préxima, em
vista do conhecimento mituo e da superagdo tanto do individualismo
como das dificuldades pessoais.

e Mostrar a relagdo enfre # e vida, a parfr da pratica da Jusfica,
como dimens&o constituiva do anuncio do Evangelho.
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e Reconhecer as responsabilidades individuais diante dos
problemas decorrentes da vida econdémica, em vista da propria
conversdo. (CONIC, 2009, p. 17-18)

Desta compreensdo articuladora entre fé e vida as relagbes
socioecondmicas sdo resignificadas pela perspectiva da alteridade. Neste
processo, as diferentes pertencas religiosas se irmanam em defesa da vida.
Poderiamos entrelagar aos fios deste didlogo, as tradi¢des afro-brasileiras no
que concere ao exemplo de religiosidade mais encantada com a natureza,
portanto, ecolégica em suas praticas e culturas religiosas.

CONSIDERACOES FINAIS

Na presente reflexdo entrelagamos didlogos implicados na
complexidade de interpretagdes simbdlicas, da diversidade de compreensdes
sobre as presentificagées do sagrado, dentro das culturas religiosas judaico-
cristds, suas hierofanias (presentificagdes — formas afribuidas ao sagrado),
dos elementos da Natureza fogo, dgua e ar; simbologias cultivadas por estas
tradicbes, antecedidas por outras culturas religiosas, por primérdios da
Filosofia e encontrando ressonancia em versdes contemporaneas.

Desta dialégica, compreendemos um percurso do que sagrado
presentifica-se nos elementos da natureza, especiaimente o fogo; numa
hierofania recorrente em diferentes culturas religiosas, no caso do judaismo,
ela se resignifica como a energia “a0 mesmo tempo criadora e sustentadora
do universo”, simbolo de alimento, luz, inteligéncia e movimento da fé.

Contextualizamos, selecionando, representagdes eclesiasticas
contemporaneas, aquelas aparentemente identificadas com o sistema
econbmico capitalista: as Igrejas Cristds Pentecostais e neopentecostais
brasileiras. Retomamos a perspectiva weberiana, tecendo compreensdes
aproximadas do quanto assumem uma versao atual de um certo “ascetismo
infra-mundano”.

Estas igrejas, diversas e conftraditrias quanto suas maneiras de
expressar o sagrado, incorporam simbolos de outras tradi¢fes religiosas em
suas liturgias, especialmente das tradigdes afrobrasileiras, numa perspectiva
dita “libertadora” que oprime o oufro, forjando preconceitos religiosos e
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violéncias simbélicas. Contudo, no &mbito ecuménico, existem sinais vivos de
alteridade presentes no contexto pentecostal e neopentecostal, além de
demonstrar um sagrado que corre por fora, instituinte e dinamico.

As expressdes de dialogos, ecuménicos e interreligiosos, sinalizam
potencialidades importantes para as aproximagdes de compreensdes das
culturas religiosas. Presentes na Formagéo Humana — Continuada enquanto
processo que nos constréi no conjunto das interagdes socioculturais, o qual
devera estd comprometido com a vida e a dignidade humanas. Destas
interagcbes as ‘formas” de sagrado e de transcendéncia, na experiéncia
pessoal e coletiva, tecem teias simbdlicas e significados nos quais somos
criados e recriados.

Observamos as consideragdes tedricas quanto a importante distingéo
de religido e de instituicdo religiosa, ou seja, religido de igreja, pois
parémetros tedrico-conceituais em que diversos estudiosos da histéria das
religibes se debrugcaram, de maneira mais particular, das ciéncias da religido,
procuram distinguir religido de igreja, ou religido instituida. Nenhum
historiador, filésofo ou cientista da religido apresenta igreja ou instituicdo
religiosa, a0 menos de maneira direta, como seu objeto de estudo.

Destacamos em Bastide, porque foi ele que, ao escrever o seu
classico texto "O sagrado selvagem", definiu claramente o processo dialético
que ha entre o sagrado néo dominado, o sujeitb-objeto da experiéncia
religiosa e o sagrado dominado da instituicdo religiosa e que nenhuma igreja
pode, aprisionar 0 sagrado em seus dogmas e confissdes, por outro lado, a
experiéncia religiosa individual ndo capta o sagrado em sua totalidade.

Desta perspectiva o autor assinala para um certo caos, entre a
experiéncia religiosa, espago da religido propriamente dita, e a religido
instituida, ou igreja. E que neste espago pulsa antes da instituicdo ou no
interior dela como um elemento regulador entre sua inércia e dindmica
transformadora e criativa de novas expressdes do sagrado.

Assim, as experiéncias de transcendéncia e as hiemfanias no
contexto das culturas religiosas de concepgdes judaico-cristds apresentam-
se como hierofanias fundantes, mantenedoras e transformadoras de seus
contextos. Seus textos sagrados do Antigo Testamento tecem uma relagéo
‘complexa” com outras leituras culturais de simbolos e mitos também
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encontrados noutras tradigdes religiosas. Partremos da hierofania da
experiéncia religiosa judaica de seus lideres fundadores e guardides.

A continuidade deste didlogo se encontrard no volume 4 desta
coletanea, pois nas expressdes de dialogos, ecuménicos e interreligiosos,
sinalizamos para potencialidades importantes de aproximagbes e de
compreensdes das culturas religiosas, articuladas a Cultura de paz,
presentes na Formagdo Humana — Continuada enquanto processo que nos
constréi no conjunto das interagdes socioculturais, o qual devera esta
comprometido com a vida e a dignidade humanas. Destas interagcdes as
“formas” de sagrado e de transcendéncia, na experiéncia pessoal e coletiva,
tecem teias simbélicas e significantes das quais somos criados e recriados
numa teologia do cotidiano.
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engendram as identidades. O foco recai, ora, na estrutura social e seu
processo de interpelagdo dos individuos; ora, na énfase sobre a autonomia
dos sujeitos em relagdo ao meio ao qual eles estéo inseridos na sociedade.
Para além desse movimento oscilante, ha outras tendéncias que se dedicam
a analisar os processos educacionais (socializagdes) na articulagdo entre a
estrutura social e o sujeito (RITZER, 1993; GIDDENS; TURNER, 1999).
Entretanto, esses debates, tensdes e perspectivas distintas na Teoria Social
dependem do objeto estudado, das trajetorias e filiagdes epistemoldgicas,
tedricas e metodoldgicas que cada pesquisador esta vinculado.

A partir desse contexto, sob o Paradigma Pds-Estruturalista, 0 nosso
capitulo focara no processo de subjetivagdo e categorias identitarias, ou seja,
no aprendizado e na assungdo da identidade homossexualidade como
suplementar da construgdo da identidade heterossexual (BUTLER, 2003;
SILVA, 2013; LOURO, 2017; SILVA; MIRANDA; SANTOS, 2020).

Assim, este capitulo abordara a produgéo de conhecimento da Teoria
Social sobre a sexualidade, sem ter a pretenséo de esgotar o debate acerca
do referido tema. Debrugar-nos-emos nas contribuicdes de Michel Foucault,
pois, 0 autor teve grande parte de sua produgéo intelectual voltada para os
processos de subjetivagdo, sexualidade, verdade/poder na sociedade
modema.

Primeiramente, sera abordada a sexualidade como dispositivo que
condensa sentidos na construgdo de ‘verdades” e poder disciplinador
resultante de contextos historicos, sociais e culturais no século XX; trazendo
uma reflexdo de como esses aspectos contingenciais contribuiram para que
a materializagdo das categorizagdes dicotdmicas sobre
heterossexualidade/homossexualidade, normalidade/anormalidade e
puro/pecador que perduram att o momento atual. O segundo momento,
debrucgar-se-a nos processos de subjetivagdo que interpelam os individuos a
se tornarem sujeitos diante das identidades sexuais e as possibilidades das
resisténcias a essainterpelagéo.

- 360 -



TEORIA SOCIAL, SEXUALIDADE E DESCONSTRUCOES
DA NEUTRALIDADE

A producdo de conhecimento, sobre a sociedade, nunca é neultra,
pois, decorre das condi¢Oes historicas, socioculturais e politicas que motivam
0 tema, e a perspectiva e 0 compromisso politico do pesquisador que esta
inserido em um tempo e espago (FLAX, 1992). Assim, o pesquisador tem
sempre uma responsabilidade social com o conhecimento produzido, para
quem ele pesquisa e para quem ele escreve (GARCIA, 2011).

Em relagéo a sexualidade, o campo de produgdo do conhecimento
ndo tem como ser distinto. Nesse caminho, que sentidos a categoria da
sexualidade vem assumindo? A sexualidade vem sendo central na
subjetivagdo dos individuos na sociedade modema? Quais sdo as
implicagdes que essa produgéo de saber/poder materializa?

Desde o final do século XX, na sociedade ocidental, a sexualidade
vem sendo privilegiada nas ciéncias sociais por meio de diversos autores
(VANCE, 1995; HEILBORN, 1999; COSTA, 2002; MISKOLCI, 2017;
MIRANDA; LIMA, 2019) que escolheram abordar questdes relativas a
inimidade, a vida privada, a afetividade e a sexualidade.

No campo da produgé@o de conhecimento da Teoria Social sobre a
sexualidade, duas faces compdem o personagem do individuo modemo:

Uma delas refere-se a sua consfituicdo como sujeito politico, livre,
autdbnomo, portador de direitos de cidadania (...); a outra alude a sua
fabricagdo subjetiva, por miultiplos dispositivos disciplinares, que
tornam as experiéncias do género e da sexualidade centrais para a
constituicdo das identidades (HEILBORN, 1999, p. 08).

Outros acontecimentos contribuiram para impulsionar os estudos
sobre a sexualidade. Dentre eles, o uso da pilula anticoncepcional que
possibilitou a separagdo entre a procriagdo e o prazer sexual, na década de
1960; a epidemia do HIV/AIDS, na década de 1980; as pesquisas que
buscam compreender as desigualdades entre 0s géneros; as pesquisas
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relacionadas aos movimentos sociais (feminismo e LGBTQIA+)81no combate
a violéncia simbdlica, fisica, sexual, Igbtfobica; e os estudos sobre migragdes
que ainda contribuem para considerar a sexualidade como foco nas
produgdes de conhecimento (FRY, 1999; HEILBORN, 1999; BOZON, 2004;
FOUCAULT, 2007; BUTLER, 2008).

A partir desse contexto, pode-se afirmar que os estudos sobre
sexualidades se dividlem em trés tendéncias (BUTLER, 2003; MIRANDA;
OLIVEIRA, 2012; MIRANDA; ALENCAR, 2016) que produzem debates e
disputas de sentidos entre si: 0 essencialismo, o construtivismo social e o
desconstrutivismo. No essencialismo se busca retratar a sexualidade como
algo intrinseco a natureza humana, que pertencem aos instintos, ao reino
animal82. Ou seja, nessa tendéncia, ha um fundamento essencialista que
tenta explicar e produzir uma unica verdade que, equivocadamente, justifique
as desigualdades entre 0s géneros e entre as sexualidades.

A segunda tendéncia, do construtivismo social, parte do principio que
a sexualidade é uma construgé@o sociocultural, politica e historica sobre os
individuos. Nessa perspectiva, assume-se que existe uma socializagdo em
que se aprende com que parte do corpo se pode sentir prazer, quando se

81 L éshicas, gays, bissexuais, fransexuais (“corresponde as pessoas que nao se identificam
como género atribuido em seu nascimento. As fravestis também s&o incluidas neste grupo”),
queer (“pessoas com o género 'Queer' sdo aquelas que transittm enfre as nogdes de
género, como é o caso das dragqueens’), intersexo (“a pessoa intersexo estd ente o
feminino e o masculino. As suas combinagbes biolégicas e desenvolvimento corporal -
cromossomos, genitais, hormdnios, efc. - ndo se enquadramna norma binaria - masculino ou
feminino”), assexual (Assexuais ndo sentem afragdo sexual por oufras pessoas
independente do género”), + (“O + é ufllizado para incluir oufros grupos e variagdes de
sexualidade e género. Aqui sdo incluidos os pansexuais, por exemplo, que sentem afracéo
por oufras pessoas, independente do género”) (EDUCA+BRASIL). Disponivel em:
htips://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/qual-o-significado-da-sigla-Igbfgia.
Acessado em: 20 de abril de 2021.

82 Pertencendo a essa tendéncia, feriamos “possiveis’ explicagdes da origem da
homossexualidade. Todas as explicagdes quase sempre tentando defender a
homossexualidade, entretanto assumindo um viés que hierarquiza a heterossexualidade
compulséria em relagdo a homossexualidade. A explicagdo, assim, da causa da
homossexualidade seria por meio de hormonios, cromossomos, medicdo do cranio etc.; Vale
a pena recordar Costa (2002), que nos chama a atengdo para a ansia que alguns setores da
sociedade moderna #€m em buscar explicagdes causais da homossexualidade. O referido
autor afirma que ninguém fica tho preocupado em explicar a causa de umbom pianista ou de
um bom fisico.
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pode ter relagdes sexuais e com quem é permitido ou proibido ter desejo e
prazer sexual. Ou seja, os individuos precisam de um aprendizado social
para interalizar de que modo, quando e com quem ter relagbes sexuais
(HEILBORN, 1999; BOZON, 2004). Essa segunda tendéncia ainda considera
que os géneros e as sexualidades s@o construgdes socioculturais e que 0s
corpos/sexos s& bioldgicos, naturais (BUTLER, 2003; MIRANDA;
ALENCAR, 2016).

A terceira tendéncia foca na desconstrugdo. Esta perspectiva esta
vinculada ao Paradigma Pos-Estruturalista e aos estudos queer. Ela
desestabiliza a teoria e politica identitaria. Isto €, as identidades comorais, de
gérero e sexuais, sdo categorias ficcionais (re) produzidas e reforgadas
cotidianamente por meios de atos de fala (BUTLER, 2003; LOURO, 2004;
MISKOLCI, 2017).

Assim, ndo apenas 0 género e a sexualidade sdo construcbes
situadas em contextos socioculturais, mas também os compos/sexos.
Entretanto, esses corpos/sexossdo produzidos por processos de
inteligibilidade social via categorizagbes dicotdmicas excludentes que
ganham materialidades e sentidos por meio dos discursos produzidos tanto
na academia como no mundo empirico. Todavia, essa produgéo de sentido é
esquecida e assume um estatuto “natural’, essencialista. Nesse aspecto, a
tendéncia desconstrutivista problematiza a metafisica da presengca na
producdo do conhecimento (BUTLER, 2003; DERRIDA, 2006). Ressaltamos
ainda que essa perspectiva desconstrutivista se constitui como referéncia ao
problematizarmos a categoria sexualidade na sociedade moderna que,
inicialmente, em um periodo de ftransicdo entre o estruturalismo e a
hermenéutica, foi objeto de estudo de Foucault (2003; 2005; 2006; 2007) e,
posteriormente, vinculado ao Paradigma Pds-Estruturalista de Butler (2003;
2008).

DESESTABILIZACOES DA INVENCAO DA
SEXUALIDADE COMO NATURAL

Foucault (2003; 2005; 2006; 2007), em relagdo aos dispositivos
disciplinares, denuncia que a sociedade moderna foca sua atengédo na
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sexualidade. Este centramento busca assujeitar o individuo na assung¢éo da
inteligibilidade da ciéncia médica (saber/poder). Este saber/poder define o
que seria “normal” e “anormal’, “sadio” e “doente”. Dessa forma, como objeto
da descri¢do genealdgica foucaultiana, o dispositivo é decorrente da analise
de poder na relagéo entre o discursivo e ndo discursivo. Dispositivo € definido
como:

Rede de relagbes que podem ser estabelecidas entre elementos
heterogéneos: discursos, instituicdes, arquitetura, regramentos, leis,
medidas administratvas, enunciados cientificos, proposicdes
filosdfcas, morais, filantropicas, o dito e o ndo dibb. (..) [ele]
estabelece a natureza do nexo que pode existir enfre esses
elementos heterogéneos” (CASTRO, 2009, p. 124).

Sendo assim, o dispositivo de sexualidade é compreendido como o
processo da: ‘histéria de um dispositivo politico que se articula diretamente
sobre o corpo, isto é, sobre o que este tem de mais material e mais vivente;
fungdes e processos fisiolgicos, sensagoes, prazeres etc”. (CASTRO, 2009,
p. 401).

Para demonstrar esse processo genealdgico, ou seja, de
assujeitamento do sujeito, Foucault (2007) recorre aos sentidos produzidos
via discursos na Idade Média sobre a sexualidade. Naquele contexb, os
individuos que tinham relagdes sexuais com pessoas do mesmo sexo eram
categorizados como pecadores, sodomitas e ndo constituiam uma nova
identidade como a homossexualidade.

Na sociedade modema, esses individuos sé@o categorizados como
doentes, pervertidos e anormais. Sofrem um processo de assujeitamento por
assumirem uma identidade sexual, a homossexualidade. Dessa maneira, ha
a invengdo da homossexualidade, como “anormal” e ‘pecaminosa’,
concomitantemente a criagdo da heterossexualidade como “sadia” e
‘natural”. Assim, o sexo exclusivamente normal/sadio € o vinculado a
heterossexualidade compulsoria, ou seja, ao casamento e a reproducéo
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bioldgica entre um homem e uma mulher cisgéneros8® (BUTLER, 2003;
FOUCAULT, 2007; LOURO, 2017).

Levando em consideragdo do contexto acima, Amando; Cusati e
Carvalho (2019, p. 131) afirmam que:

A heterossexualidade e a homossexualidade eram apenas
classificacdes de pessoas que possuiam gostos sexuais diferentes.
Entretanto, com o passar dos anos, a heterossexualidade foi se
tornando norma. Foram criadas as regras, os padrdes, uma estrutura
de infeligibilidade social que condensa sentidos de normalidade a
heterossexualidade e de anormalidade a homossexualidade. Antes
havia senfidos de pecado, de errado; com a sexologia passou a ser
doenga, anormalidade. Ou seja, houve uma atualizagdo do discurso
religioso ao médico. Hoje, a discrimina¢do, o preconceito e a
infolerancia existente confra as pessoas homossexuais, expde um
retrato de anos de discursos heteronormatvos e da marginalizagéo
da homossexualidade, frutos dessa classificagdo enfre o normal e
anormal.

Nesse sentido, a identidade homossexual se constitui por meio de
interdiscursos, pois o discurso religioso do pecado é atualizado pelo discurso
médico da homossexualidade como anormalidade e doenca.

e ScientiaSexualis

Foucault (2007), genealogicamente &, afirma que existem duas
formas de produzir a verdade sobre o sexo: a primeira é por meio da arte
erotica (China, Japao, india, Roma, nagdes arabes - mugulmanas). Nessa

83 Cisgénero, “diz-se da pessoa que se idenfifica completamente com o seu género de
nascimento; refere-se as mulheres e aos homens em completa conformidade com os érgaos
sexuais que |hes foram afribuidos a nascenca; opde-se ao transgénero (ndo idenfificacdo
com o género de nascimento) (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES). Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/cisgenero. Acessado em: 18 de abril de 2021.

84 Dreyfus e Rabinow (1995) esclarecem o que a genealogia “se opde ao método historico
tradicional; (...) seu objefvo é assinalar a singularidade dos acontecimentos, ndo ha
esséncias fixas, nem leis subjacentes, nem finalidade metafisicas. A genealogia busca
descontinuidades ali onde desenvolvimentos continuos foram encontrados. (...) Ela busca
recorréncia e jogo ali onde progresso e seriedade foramen contrados. Ela recorda o passado
da humanidade para desmascarar os hinos solenes do progresso. A genealogia evita a
busca da profundidade. Ela busca a superficialidade dos acontecimentos, os minimos
detalhes, as menores mudangas e os contornos sufis” (1995, p. 117-118).
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arte erética, a verdade é extraida da experiéncia do proprio prazer e este é
percebido no compo e na alma e obtido na pratica sexual. Assim, esse
aprendizado sobre a arte erotica € preservado reservadamente para que néo
exista a possibilidade de se perder sua eficcia.

A segunda forma esta vinculada a ciéncia sexual. Esta, na sociedade
europeia do século XIX, ganhou estatuto de ciéncia médica prescritiva
assujeitando os individuos em “normais” e “anormais”. Esse assujeitamento
acontece por meio da confissdo que € compreendida como integrante de um
processo de transformacé@o de sentido e inteligibilidade social em que os
individuos séo categorizados a partir de categorias que assumem o estatuto
de verdades:

A proépria evolugdo da palavra “confissdo” (...) d& garantia de status,
de identdade e de valor atribuido a alguém por outrem, passou-se a
“confissdo” como reconhecimento, por alguém, de suas proprias
agdes ou pensamentos. O individuo, durante muito tempo, foi
autenticado pela referéncia dos outros e pela manifestagdo de seu
vinculo com outrem (famiia, lealdade, protegdo); posteriormente
passou a ser autenticado pelo discurso de verdade que era capazde
(ou obrigado a) ter sobre si mesmo (FOUCAULT, 2007, p. 67).

A confissdo sexual, matéria-prima da ciéncia sexual, foi constituindo
as formas cientificas via medicalizagdo dos efeitos do ato confessional: a
aquisicdo da confissdo e seus resultados sdo recodificados em operagdes
terapéuticas (FOUCAULT, 2007) e por meio da inteligibilidade social,
processo hermenéutico interrelacional na produgéo de sentidos/verdades:

N&o é somente porque aquele que ouve tem o poder de perdoar, de
consolar e de dirigir que é necessario confessar. E que o trabalho da
verdade a ser produzida, ela ndo estd unicamente no sujeito, que
revelaria pronta e acabada ao confessa-la. Ela se constitui em dupla
tarefa: presente, porém incompleta e cega em relagdo a si propria,
naquele que fala, s6 podendo completar-se naquele que a recolhe
(FOUCAULT, 2007, p. 76).

Como dito anteriormente, Foucault (2005, 2006) demonstra,
genealogicamente, que 0 processo para se compreender a ciéncia sexual
esta vinculado ao assujeitamento do individuo a uma heterossexualidade
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compulséria que foi pouco a pouco sendo engendrada no processo historico
dasociedade ocidental.

Nesse contexto, o autor afirma que, no Mundo Antigo, havia a defesa
de uma ética vinculada a questdo erotica no uso dos prazeres em que
prescrevia que a honra do rapaz deveria ser atrelada ao controle que este
deveria ter sobre seus desejos. Esse rapaz ndo poderia permitir ser objeto de
prazer para outros homens, pois, caso permitisse, ele perderia prestigio
social (FOUCAULT, 2006).

Foucault (2005), dando procedimento ao seu método genealdgico,
foca no mapeamento de uma cultura voltada para “o cuidado consigo”. Esse
cuidado de si foi sublinhado e incentivado por vérias correntes filosoficas,
ainda no Mundo Antigo, levando a um tipo de individualidade, a um prestigio
social relacionado ao individuo que se conhecia e se controlava, controlando
seus desejos para ndo ser objeto de prazer para outros homens. Ressalta-se
que essa ética ndo era imposta para toda a sociedade, mas especifica aos
homens livres que eram jovens e mais velhos.

O controle dos desejos e o cuidado consigo contribuiram como
precursores para a confissdo da ciéncia sexual que materializa a vontade de
saber, classifica e categoriza o que seria normalidade/anormalidade e
natural/pervertido culminando na criagéo da heterossexualidade compulséria
e na homossexual tida como anormal na sociedade moderna.

Nesse contexto, quais seriam as autonomias dos individuos em
relacdo a esse assujeitamento? No processo de interpelagédo por uma
inteligibilidade social sob categorizagbes dicotdmicas, excludentes e
hierarquizadas, ha possibilidade que alguns sentidos escapem sobre a
identidade e a diferenga?

e Subjetivacdo e prdticas de resisténcia

Para Foucault (2005; 2006; 2007), o individuo tem certa autonomia
na intervengdo da estrutura social, no processo de categorizagdo e na
subversdo das relagbes de poder. O processo de inteligibilidade social
acontece por meio da linguagem e discursos como sistemas de significagéo
que produzem e condensam sentidos, as identidades e as diferengas na
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relagdo entre normalidade e anormalidade. Entretanto, perceber esse
processo ndo significa que as identidades e diferencas sdo btalmente
determinadas:

De uma vez por todas, pelos sistemas discursivos e simbdlicos que
lhes déo definicdo. Ocorre que a linguagem, entendida (...) como
sistema de significacdo, &, ela prpria, uma esfrutura instavel. (...) A
linguagem vacila. (..) Essa indeterminagdo fatal da linguagem
decorre de uma caracteristca fundamental do signo. O signo é um
sinal, uma marca, um frago que esta no lugar de uma outa coisa, a
qual pode ser umobjeto concreto (...), umconceito ligado a um objeto
concreto (...) ou um conceito abstrato (...) 0 signo ndo coincide com a
coisa ou o conceito (SILVA, 2013).

Nesses sistemas discursivos e simbdlicos, o individuo € assujeitado,
assumindo uma identidade heterossexual, normal, ou é interpelado a assumir
sexualidades periféricas ou “disparatadas’, como na genealogia da
identidade homossexual.

Qualquer tentativa de reivindicar, protestar ou criar espagos para
essas ditas sexualidades periféricas ou hegeménicas, necessariamente, ndo
rompe com o processo de inteligibilidade social em que categoriza
dicotomicamente o individuo em heterossexual ou homossexual. Em outras
palavras, o foco na compreensao da genealogia das identidades sexuais ndo
estaria em uma fenomenologia, mas sim, em uma estrutura social que
interpela os individuos em sujeitos, criando subjetividades especificas como
a identidade heterossexual e a homossexual (BUTLER, 2003; FOUCAULT,
2007).

Entretanto, como dibb anteriormente, os sistemas discursivos e
simbdlicos possuem uma estrutura instavel. No processo de construgdo das
identidades e das diferengas, a ‘linguagem vacila®, a interpelagdo nunca é
total, pois algo escapa nessas categorizagdes de normalidades e
anormalidades.

Nesse caminho, Foucault (2003) foca nas descontinuidades na
produgéo de verdade pelos discursos. O autor afirma que, por meio dos jogos
de verdades, as identidades sexuais ndo sdo sempre significadas da mesma
maneira, poissentidos escapam da estrutura hegemonica de significacéo
sobre normalidade e anormalidade.
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As significagdes dos discursos sobre a sexualidade tém assumido
varias diregdes, isto &, distintas verdades na construgdo desse saber-poder
diante dos sistemas discursivos e simbdlicos (COSTA, 2002; BUTLER, 2003;
FOUCAULT, 2003; LOURO, 2017).

Nesse caminho, ha processos de condensagdo de sentidos e ha
outros sentidos que escapam nesse processo educacional de assujeitamento
do sujeito heterossexual e homossexual. Ressalta-se que as verdades néo
sédo validas para todo sempre, para todas as pessoas. Outros sentidos,
outras categorizagdes ou até a auséncia de categorizagbes criam outras
ordens sociais que podem desestabilizar as relagdes da producdo de
verdade e de poder (BUTLER, 2003; 2008).

Essa estrutura instavel dos sistemas discursivos e simbélicos ganha
materialidade nas mulheres que contestam a subordinagao e violéncia que
lhes sdo impostas; nas intersexuais, nas pessoas travestis e transexuais e
ainda, dentre outros, em casais heterossexuais que fazem uso do straponss,
ou seja, pratica sexual em que o homem é penetrado pela mulher (BUTLER,
2003).

Corroborando com certa contingéncia dos sistemas discursivos e das
ficcionalidades das categorias sobre géner e sexualidade, temos os
estudos, ja considerados classicos, de Peter Fry (1982) e de Fry e MacRae
(1985). Os autores afirmam que as identidades heterossexuais e
homossexuais s&o construgdes de uma ciéncia e veiculadas com maior vigor
nas camadas médias e altas da, entdo, sociedade brasileira, enquanto que
para as camadas populares, ha apenas a atividade ou passividade na
relacdo sexual. Ou seja, o individuo é interpelado a assumir a identidade
heterossexual se ele € quem penefra sexualmente. Ndo importando, nos
meios populares estudados, se este individuo penetra um homem ou uma
mulher. Dessa forma, o mesmo individuo pode assumir a identidade
homossexual se for penetrado na relagao sexual.

Nesse mesmo caminho, Foucault (1995) alega que em seus estudos
teve como objetivo, perceber os diferentes modos na cultura ocidental, de
como os seres humanos, por meio da objetivacdo, sdo transformados em

85 Brinquedo erotico/Pénis arfificial, usado em uma relagdo sexual.
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sujeitos. O autor nos expde que ha trés modos dessa objetivagao. O primeiro
diz respeito a0 estatuto da ciéncia no discurso da gramatica geral na filosofia
e na literatura, ou ainda a objetivagcéo do sujeito produtivo na analise das
riquezas e na economia.

O segundo modo de objetivagdo estd concentrado nas préticas
divisorias. O sujeito é dividido, em categorias dicotdmicas, no seu interior e
em relagdo aos outros (0 louco e 0 séo, o doente e o sadio, 0s criminosos e
0s “bons meninos”).

A ferceira objetivagdo estd relacionada a0 modo pelo qual o ser
humano se torna sujeito. Ou seja, como os homens aprenderam a se
reconhecer como sujeitos de “sexualidade” (heterossexuais ou
homossexuais).

Foucault afirma que ndo é o poder, mas sim o sujeito a tematica
privilegiada em sua pesquisa, pois 0 ser humano se torna sujeito em relagdes
de poder complexas entre identidades e alteridades. Essas categorizagdes
podem ser desestabilizadas a partir de novas maneiras de reconhecimento
da diferenca como uma forma de produzir distintas inteligibilidades sociais
(BUTLER, 2003, FOUCAULT, 2003; MIRANDA; ALENCAR, 2016;
MISKOLCI, 2017).

Dessa forma, Foucault (1995, 2003, 2005, 2006, 2007) investiga as
relagbes entre as racionalidades especificas e o poder. Esses processos
existem em varios campos, cada um dos quais com uma referéncia a uma
experiéncia fundamental: loucura, doenga, morte, sexualidade efc.

Foucault propde outra forma de prosseguir em diregd a uma nova
economia das relagdes de poderse:

Que é mais empirica, mais diretamente relacionada a nossa
situagdo presente, e que implica relagdes mais estreitas enfre
teoria e pratica. Ela consiste em usar as formas de resisténcia
confra as diferentes formas de poder como um ponto de

8Para Roberto Machado, “(...) ndo existe em Foucault uma teoria geral do poder. O que
significa dizer que suas analises ndo consideram o poder como uma realidade que possua
uma natureza, uma esséncia que ele procuraria definir por suas caracteristicas universais.
N&o existe algo unitario e global chamado poder, mas unicamente formas dispares,
heterogéneas, em constante transformagdo. O poder ndo é um objeto natural, uma coisa; é
uma pratica social, e, como fal, constituida historicamente” (MACHADO, 2007, p. X).
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partida. Para usar outra metafora, ela consiste em usar esta
resisttncia como um catalisador quimico de modo a
esclarecer as relagdes de poder, localizar sua posigao,
descobrir seu ponto de aplicacdo e os métodos ufilizados.
Mais do que analisar o poder do ponto de vista de sua
racionalidade interna, ela consiste em analisar as relagdes de
poder afravés do antagonismo das estratégias (1995, p. 234).

De acordo com Foucault para descobrir, desestabilizar e denunciar o
significado da heterossexualidade como norma em nossa sociedade, é
necessario investigar a homossexualidade e suas formas de resisténcia as
opressdes e as tentativas de dissociar essas relagdes da he terossexualidade
compulsoria.

O poder nédo é algo que se dettm como uma coisa, como uma
propriedade, que se possui ou ndo. N&o existe de um lado os que
tm o poder e do oufro aqueles que se encontram dele alijados. (...)
N&o é um objeto, uma coisa, mas uma relagdo. E esse carater
relacional do poder implica que as préprias lutas confra seu exercicio
ndo possam ser de fora, de outro lugar, do exferior, pois, nada esta
isento poder. Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépria
rede do poder (...). E como onde h& poder ha resisténcia, ndo existe
propriamente o lugar de resistncia, mas pontos méveis e transitdrios
se distribuem por toda a estrutura social (MACHADO, 2007, p. XIV).

Assim, pode-se colocar como exemplo dessas esfratégias de
resisténcia as produgdes culturais como séries, documentarios, filmes e
telenovelas que abordam a tematica da homossexualidade de uma nova
perspectiva mesmo dentro de uma estrutura de inteligibilidade social em que
a heterossexualidade ainda assume um carater compulsorio, 0 que nos leva
a refletir que os mesmos espagos para agdes, intervengdes e resisténcias
podem conter elementos que endossem as relagdes de poder existentes ou
que contribuam para novos jogos de verdades.

Entretanto, Foucault (1995) afirma que ndo basta afirmar que essas
resisténcias sd lutas antiautoritarias, mas sim, deve-se tentar definir mais
precisamente 0 que elas ttm em comum. Para o autor, 0 objetivo destas
lutas é atacar, ndo necessariamente uma ou outra instituicéo de poder, grupo
ou elite, mas sim, atacar uma técnica, uma forma de poder que se aplica a
vida cotidiana imediata e que caracteriza o individuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar o dispositivo da sexualidade como uma constru¢éo
sociocultural e ndo como um fundamento essencialista relacionado ao mundo
da natureza, buscou-se problematizar e indicar os fatores que contribuiram
para ampliagdo da construgéo do campo de saber da Teoria Social. Analisou-
se principalmente te6ricos que contribuiram e vém contribuindo com estudos
genealdgicos que desestabilizam o engendramento de uma ciéncia sexual
normativa e de como esse saber esta vinculado as produgdes de verdade-
poder, ao cuidado de sie ao uso dos prazeres. Ao mesmo tempo, verificou-
se que depois da criagdo da sexualidade na sociedade moderna e de uma
heterossexualidade compulséria, ha possibilidades de praticas de
resisténcias via produgbes culturais. Essas produgdes culturais
problematizam e desestabilizam a heteronormatividade por meio das
sexualidades que excedem as categorizagbes dicotdmicas. Assim, as
sexualidades ditas “disparatadas” desestabilzam efou desconstroem
verdades que se naturalizaram em um argumento essencialista das
identidades sexuais.
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CAPITULO 23

PARTEIRAS TRADICIONALIS E O PROJETO DE
LEI N°912 DE 2019 SOB UMA PERSPECTIVA
DECOLONIAL DOS DIREITOS HUMANOS

Patricia do Amaral Gongalves Oliveira®”
INTRODUCAO

O Ministério da Saude (2010) estima que existam hoje no Brasil pelo
menos 60.000 mil parteiras tradicionais em atuagdo efetiva em seus
territorios, prestando atengéo as mulheres, seus rebentos e, de formageral, a
sua comunidade. Esse € um numero aproximado dada a falibiidade do
cadastro dessas mulheres junto as secretarias de saude, ja que muitas
atuam como parteiras sem essa formalidade.

A assisténcia a0 parto e a0 nascimento no nosso pais, por questdes
historicas estruturantes, se da de forma heterogénea. Ao passo em que
temos um grande quantitativo de partos hospitalares, realizados tanto na
esfera publica pelo SUS (Sistema Unico de Satde) quanto na esfera privada
da saude suplementar, temos também uma quantidade que ndo pode ser
desconsiderada de partos domiciliares, muitos deles assistidos por parteiras
tradicionais.

Essas mulheres sé@o reconhecidas em suas comunidades, muitas
vezes, como referéncia de atencéo e cuidado as mulheres e também as suas
familias. Séo além de parteiras, raizeiras, benzedeiras, e guardids de uma
gama de saber ancestral repassado de geragdo em geragédo através da
experiéncia, pedagogia da oralidade, da ancestralidade. E a filha, que
aprendeu com a maeque aprendeu com a avd, ou simplesmente a mais

87 Graduada em Direito pela Universidade Federal de Pernambuco, mestranda do Programa
de Pés-graduacdo em Direitos Humanos (PPGDH) da Universidade Federal de Pernambuco,
integrante da Rede Nacional de Parteiras Tradicionais do Brasil (RNPTBR) e da Associagédo
Brasileira  de Juristas pela Democracia (ABJD).  Curriculo  Lattes:
http://latte s.cnpq.br/6909888913498053.
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jovem que aprendeu com a mais velha, sobre a arte de cuidar do proximo e
auxiliar mulheres a botar gente no mundo.

A associagdo desses cuidados aos remédios da terra, ao
conhecimento das plantas medicinais, muito se deve também a conex&o das
parteiras tradicionais com 0s povos originarios do nosso pais, sobretudo
indigenas e quilombolas.

A atuacdo dessas mulheres é baseada em fortes vinculos com a
populagao a que assistem. Comadres, mulheres sabias, que prestam ndo s6
uma atencgéo ao parto com praticas ndo intervencionistas (em muitos casos
conectadas com o que preconiza 0 movimento de humaniza¢do do parto)
como também auxiliam na arrecadacdo de alimentos para as assistidas,
roupas e toda uma rede de cuidados dentro de suas comunidades.

Had em muitas das parteiras tradicionais rurais, quilombolas,
indigenas, de comunidades ribeirinhas e das areas urbanas um forte ativismo
em favor da promogao dos direitos humanos, mesmo que esse cuidado néo
se traduza necessariamente nesses termos no universo em que atuam. Sdo
mulheres que além de complementar a assisténcia do sistema de saude, o
fazem com base em um cuidado de respeito ao outro, com alteridade.

E sob a perspectiva de reconhecimento e valorizagdo dos saberes
das parteiras ftradicionais que surge o Projeto de Lei n° 912 de 2019 de
autoria do Deputado Federal Camilo Capiberibe, que tem, dentre outros
objetivos, a intengédo de regulamentar seu oficio e inseri-las como agentes
ativas de saude integradas ao SUS.

Ao passo em que o reconhecimento do oficio da parteira tradicional
por instrumento normativo legal possa ser considerado um avango juridico,
um reconhecimento formal de amparo legal ao exercicio da parteira pelo
Estado e uma tentativa valida de retirar um véu de clandestinidade que paira
sobre 0 saber/fazer dessas mulheres, faz-se necessario também refletir até
que ponto esse reconhecimento, sob uma perspectiva hegemdnica do saber,
ndo seria capaz de vulnerabilizar a subjetividade da construgdo desse
conhecimento.

E a partir dessa reflexo que se estrutura o presente artigo, o qual
pretende analisar, a partir da opgéo decolonial trazida por Walter Migonolo e
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J. R. S. Pinto (2009; 2015), os limites e potencialidades existentes no texto
do projeto de Lein® 912 de 2019.

DESENVOLVIMENTO

O que se convencionou chamar de ocidente aderiu a um conceito
hegemdnico de modernidade que pauta, de forma bastante contundente, a
nossa concep¢do de racionalidade, e, consequentemente do que
entendemos por conhecimento e saberes. Contudo, essa modemidade faz
parte de um projeto pautado na historia de uma geopolitica especifica
(eurocéntrica) espalhada pelo mundo por meio de um prmjeto também
especifico: a colonialidade.

J. R. S. Pinto e Walter Mignolo (2015) propdem a reflexéo sobre se,
de fato, essa apreensdo do que entendemos por modemidade € universal,
afirmando, dentre outras coisas, que o conceito de moderidade que
integralizamos hoje é uma ideia local, concebida de forma regionalmente
localizada (Europa Ocidental)) mas disseminada de forma global e
universalizada. Dessa forma, afirmam os autores, que a modernidade néo € a
evolugdo ontoldgica linear de uma historia universal, mas a interpretagéo
particular de eventos disseminada por uma populagéo especifica do mundo
que se colocou como centro de referéncia, relegando as bordas e periferias
varias oufras populagdes.

O vetor que foi capaz de implementar essa acepgdo da moderidade
como hegemobnica teria sido o colonialismo, que perduraria, sobretudo nas
sociedades que se emanciparam contra os Estados Nagbes colonizadores,
pela colonialidade ou colonialidade do poder (PINTO; MIGNOLO, 2015).

A colonialidade do poder, por sua vez, influenciaria também na esfera
do saber, e do ser. O conhecimento produzido assim como as subjetividades
dos seres seriam moldados por essa logica da racionalidade moderna,
fundada em algumas categorias especificas como: emancipagéo liberal (ou
marxista), democracia e direitos humanos. Cada categoria dessa € formada
por um discurso especifico, construido por meio das relagdes intersubjetivas
dos sujeitos, havendo, pois, um processo de edificagdo coletiva da verdade,
a qual ndo pode ser apreendida de forma objetiva como algo “natural”. A
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verdade, incluindo a verdade cientifica, €, construida entre, para e com os
sujeitos.

A reflexdo necessaria colocada pela opgdo decolonial em relagéo as
categorias de democracia, direitos humanos e emancipagéo parece ser a
necessidade de abertura dos conceitos fundantes dessas. O que
entendemos por Direitos Humanos pode ser restringindo ao disposto na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 ou fratados e
convengdes internacionais?

Me parece importante o alargamento da concepgéo universalista dos
direitos humanos para a necessaria ampliagcéo da concepgdo desses direitos,
sobretudo nos territorios em que a colonialidade do poder se apresenta de
forma tdo contundente na conformagao da estrutura de direitos, na definigéo
de quem terd acesso material a alguns direitos e a quem, simplesmente,
padecera a toda uma série de violéncias, inclusive epistémica, por forca
dacolonialidade. O conceito de dignidade humana, nesse sentido, ndo é
unico e uniformizado.

Aderir a uma concepgéo decolonial dos direitos humanos, ou a uma
concepgdo universal de confluéncia (como ponto de partida e ndo de
chegada) como nos propde Herrera Flores (2009), ndo significa negar a
importdncia da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e
demais instrumentos normativos internacionais, assim como as instituicdes
que se organizaram para difusdo e controle desses. No entanto, parece ser
preciso construir pontes entre as estruturas de pensamento, pontes que
possam ampliar o espectro de efetividade a que se propde a constru¢do dos
direitos humanos.

Partindo da légica da colonialidade do poder e do saber, existiria toda
uma légica de saberes que podem ser considerados legitimos, posto que
coadunam com a racionalidade hegemdnica, e saberes que deveriam ser
relegados a margem, ao apagamento e subalternidade.

Colonialidade do poder refere-se, pois, a um cddigo conceitual
fundamentado no qual a ideia de civilizagdo ocidental legiima a si
mesma — por meio de atores, insftuicdes, linguagens — como
confroladora ndo sé da economia e da autoridade, mas também da
subjetividade e do conhecimento de povos e etias ndo ocidentais. A
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desumanizag&o de habitantes néo europeus do globo foi necessaria
para jusfificar o controle de tais “seres humanos inferiores”. (PIN TO,
MIGNOLO, 2015, p. 383)

Sob essa odtica, o racismo poderia ser definido como uma categoria
criada para fundamentar a hierarquizacdo dos seres, definindo quais
estariam aptos para serem produtores de conhecimento e sujeitos de direitos,
sendo definidos como *humanos”, enquanto os demais, estariam relegados a
categoria de “quase ou semi-humanos” (PINTO, MIGNOLO, 2015, p. 383).

Luciana Ballestrin (2013), fazendo um apanhado historico sobre o
que se entende por giro decolonial, nos explica que no ano de1992 - ano de
reimpresséd do texto hoje classico de Anibal Quijano "Colonialidad vy
moderidad-racionalidad"  -alguns intelectuais  latino-americanos e
americanistas vivendo nos Estados Unidos da América fundaram oGrupo
autointitulado Latino-Americano de Estudos Subalternos. A fundagéo desse
grupo esteve intrinsecamente conectada com outro chamado de Estudos
subalternos organizado por pensadores sul asiaticos como GayatrySpivak,
ParthaChatterjee e DipeshChakrabarty.

O Grupo de estudos subalternos latino-americano teria produzido em
conjunto durante alguns anos na tentativa de construir um conhecimento,
uma episteme, mais conectado com a realidade do sul global, quando, em
1998, por divergéncias politicas, acabou sendo desintegrado, provocando a
formacdo de outro agrupamento de pensadores denominado de
Modemidade/Colonialidade (M/C) (BALLESTRIN, 2013). Walter Mignolo,
assim como outros pensadores como Carlos Maldonado Torres, Boaventura
de Sousa Santos e Ramon Grosfoguel, integram o M/C e vem trabalhando na
construgdo de outras epistemologias a partir do desprendimento da
racionalidade hegemonica da modernidade.

Walter Mignolo (2008) afirma, em referéncia ao texto de Quijano
“‘Colonialidade e Modernidade/Racionalidade”, que esse ndo defende a
negacéo de todas as categorias e dissolugéo dos elementos de discurso da
racionalidade/modernidade, mas sim, o desprendimento da vinculagéo destas
categorias com a colonialidade e “con todo poder non constituido
enladecision libre de gentes libres”, trazendo assim a proposta da
desobediéncia epistémica.
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Sem esse movimento ndo serd possivel o que oautor chama de
desencadeamento epistémico, e, a auséncia do desencadeamento
epistémico nos colocaria na permanéncia do dominio da oposi¢ao interna aos
conceitos eurocentrados, enraizados nas categorias dos conceitos gregos e
latinos, e nas experiéncias e subjetividades formadas nessa base epistémica.

Ultrapassar as limitagbes do Marxismo, Lacanismo, Freudismo,
Foucaultianismo, ou da Escola de Frankfurt ndo significaria deslegitimar as
ideias criticas europeias ou pos-coloniais fundamentadas em Lacan, Foucault
ou Derrida. Afinal, o pds-estruturalismo foi pega chave na construgdo do
pensamento de fronteira, na interpretacdo das fissuras existentes nessa
modernidade.

Afirmar a coexisténcia de um pensamento decolonial ndo seria
necessariamente apagar essas ideias, mas € preciso desprender-se delas,
motivo pelo qual defende a opgéo decolonial (ou opgdes decoloniais) como
um exercicio de desobediéncia epistémica.

Nesse sentir, o autor afirma a importancia de se incluir dentro da
desobediéncia epistémica ndo a questdo de politica de identidade, mas de
identidade em politica. Destaca que a politica de identidade por se basear em
aspectos essenciais dos individuos pode levar a intolerancias, nas quais
posi¢des fundamentalistas séo sempre perigosas, mas, por acreditar que
nenhuma politica é isenta € preciso se pensar na relevancia da identidade
em politica.

E a identidade em politica é relevante ndo somente porque a politica
de identdade permeia, como acabei de sugerir, todo o espectro das
identdades sociais, mas porque o confrole da politica de idenfidade
reside, principalmente, na construgéo de uma identidade que néo se
parece como fal, mas como a aparéncia “natural” do mundo. Qu seja,
ser branco, heterossexual e do sexo masculino sdo as principais
caracteristicas de uma politica de identidade que denota identidades
fanto  similares quanto opostas como essencialistas e
fundamentalistas. (MIGNOLO, 2008, p. 3).

Uma das questdes fulcrais que o pensador parece nos trazer seriaa
reflexdo sobrea politica identitaria dominante, vigente e hegemédnica, posto
que esta ndo se apresenta na realidade como tal, mas se coloca para o
mundo a partir de conceitos universais e abstratos, aparentemente genéricos,
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como a propria nogdo de ciéncia, da filosofia, do cristianismo e do
liberalismo, por exemplo.

No que se refere ao universo das parteiras tradicionais,
correlacionando-0 a uma perspectiva decolonial, poderiamos afirmar que o
reconhecimento da parteira por meio de um instrumento normativo ndo pode
estar desassociado de uma perspectiva contra hegeménica do significado
desse saber/fazer, desse oficio.

Avaliando a implantagdo do Programa Trabalhando com Parteiras
Tradicionais (PTPT) no Tocantins, iniciado no ano 2000, restou verificado
(GUSMAN et al, 2015) que apesar da iniciativa baseada numa pedagogia
Paulo Freiriana, com uma proposta de educagéo emancipatoria a partir de
rodas de conversas e problematizagdes trazidas pelas proprias parteiras, que
os desafios naintegralizagéo dessas ao SUS ainda séo grandes.

Destacam as autoras:

Chama atengéo a reiterada estratégia de remodelamento do
fazer da parteira como a principal forma de qualificagéo do
parto domiciliar atendido por essas mulheres. Embora as
oficinas de froca de experiéncias e revisdo das praficas sejam
importantes para a melhoria da assistncia e das condigdes
de frabalho, é evidente que se tata de uma estratégia que
reduz a complexidade da questdo ao saber/fazer da parteira.
Assim, cabe indagar o quanto essa estratégia tem sido eficaz
para produzir a inclusdo da parteira, do parto domiciliar ou da
mulher atendida pela parteira no SUS. (GUSMAN et al., 2015,
p. 367)

Concluem as autoras sobre a necessidade do respeito e
consideragao aos diferentes saberes como caminho para a compreensdo e
ampliacdo das bases epistémicas constitutivas da saude integral. Sob esse
viés, destaco, porentender relevante, a importancia de um conceito de saude
que ndo esteja unicamente acoplado a definicdo de verdade cientifica
apoiada em uma racionalidade pautada apenas no conceito monolitico de
modemidade.

Para além disso, destacam as autoras a importancia da prestagéo de
condigbes materiais para o exercicio do oficio da parteira, como efetivacéo
da propria dignidade humana, como o forecimento de materiais adequados,
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condigbes basicas sanitarias em seus teritdrios: acesso a esgoto e &gua
potavel, por exemplo, transporte publico de qualidade e remuneragdo por
esse saber/fazer.

Nesse aspecto o Projeto de Lein® 912 de 2019 inicialmente prevé em
seu art. 4° que a parteira tradicional exercera o seu oficio no ambito do SUS,
de forma direta ou indireta, definindo ainda em seu paragrafo unico a
obrigatoriedade de fornecimento por parte do SUS de todo o material,
equipamentos e instrumentos cirurgicos necessarios a adequada prestacao
do servigo. Nesse aspecto, € importante destacar que para além dos insumos
biomédicos, condicbes materiais basicas se fazem necessérias para que
estas mulheres possam prestar o melhor servico as suas comunidades, e
aqui incluem-se comida, acesso a agua, educagdo e condigdes minimas
sanitarias.

O art. 5°, ultimo do instrumento normativo, prevé o estabelecimento
de 01 (um) salario minimo como remuneragao basica destinada as parteiras,
sem duvida um avango para a realidade dessas mulheres que frabalham
muitas vezes de forma solidaria, quando muito em troca de doagdes.

Voltando ao inicio do PL de n°® 912 de 2019alguns pontos, no
entanto, merecem atengao especial. Ao definir a competéncia das atribuicdes
das parteiras tradicionais o PL define, no paragrafo primeiro do art. 1° que:

As atribuicdes previstas neste artigo serdo exercidas mediante
supervisdo de médico ou enfermeiro, quando forem realizadas em
unidades de saude, e, sempre que possivel, sob supervisdo de
profissional de unidade de salde, quando se fizerem fora desta
(BRASIL, 2019)

Ha nesse trecho uma nitida subordinagéo epistémica do saber/fazer
da parteira tradicional a ciéncia hegeménica destacada pela palavra
‘supervis&o’, tratada como régua balizadora do que deve ser um cuidado de
exceléncia a salde. Essa subordinagdo € preocupante, pois pode servir de
base para, ao invés de integrarem esses saberes ao SUS ou a uma visdo
integral de saude que tenha consonancia com o SUS, repeliem formas de
cuidados definidas como ndo usuais, como obsoletas, ou inapropriadas,
quando estas ndo dialogam com a epistemologia dominante, conectada ao
conceito monolitico da racionalidade/modernidade.
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Do mesmo modo, o art. 3° do PL n° 912 de 2019 que prevé os
requisitos condicionantes definindo o lugar da parteira tradicional ndo deixa
claro no instrumento normativo se esses requisitos sdo complementares ou
alternativos.

Art 3° O exercicio da atividade de parteira fradicional dependera do
cumprimento dos seguintes requisitos:

| —conclusdo, com aproveitamento, de curso de qualificacdo basica
de parteira fradicional, ministrado pelo Ministério da Satde ou por
secrefarias estaduais de salde;

Il —apresentagdo de atestado fornecido por entdade de classe da
categoria a que esteja filiada, comprovando que a parteira ja exercia
as atribuicdes previstas no art 2° antes da publicagéo desta lei.

1° Na auséncia de enfidade de classe prevista no inciso I, a
comprovagdo do exercicio serd feita mediante declaragdo de duas
parteiras id6neas, atestando que a requerente ja exercia as
atribuigdes.

§ 2° O contelido do curso de que trata o inciso | deste arfigo sera
definido pelo érgdo competente.

§ 3° Além dos requisitos previstos no caput, a parteira tradicional
deveraresidir na vizinhanga da comunidade onde atua.

Em sendo requisitos complementares, haveria ai a necessidade para
além do reconhecimento da entidade de classe, 0 que por si ja é algo
complexo visto que muitas dessas mulheres estdo no exercicio de sua
missdo basicamente no anonimato, da conclusdo de curso de qualificagdo
basica, cujo conteudo seria estabelecido, de acordo com o paragrafo 2°, por
6rgéo competente. O reconhecimento do exercicio da parteira condicionado a
conclusdo do curso de capacitagdo pode ser um grande entrave para o livre
saber/fazer dessas mulheres.

Ante a perspectiva trazida pela opgdo decolonialnesse artigo e da
importancia da identidade em politica, entendo ser necessaria também a
participacdo das parteiras, e das organizagbes da sociedade civil que com
elas trabalham, na constru¢do do conteudo e forma dessa qualificagéo.

Em sendo requisitos alternativos, destaco a importancia do paragrafo
1° que prevé a dispensa da outorga da entidade de classe a partir da
declaragdo de duas festemunhas idéneas que atestem o exercicio das
atribuicbes da parteira previstos no art. 2°.
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A definicao das atribuicbes da parteira tradicional definidos no art. 1°
do PL n° 912 de 2019 parecem estar em consonancia com a atividade
habitual dessas mulheres, pois definem a sua atuagdo ndo s6 no momento
do parto (em casa de parto, domicilio e maternidades), mas também no pré-
natal e nos cuidados com a parturiente puérpera e o recém-nascido no pds-
parto. Evidenciando assim o caréter integral desse cuidado, que transcende a
atengdo pontual, setorizada, caracteristica do servigo médico tradicional.

Cumpre destacar que o projeto de lei passou inicialmente pela
Comissdo de Seguridade Social e Familia (CSSF) e com a relatoria do
Deputado Dr. Frederico (PATRIOTA-MG) que sugeriu, com aprovagdo do
parecer em 12/11/2019, um substitutivo ao texto original ponderando
justamente que a necessidade da conclusdo do curso especifico poderia
limitar o exercicio do oficio da parteira. Sendo assim, propds mudangas
significativas no texto, de modo que a lei ao invés de regulamentar o oficio se
dé para estabelecer mecanismos de reconhecimento e valorizagdo das suas
atividades, tal entendimento foi seguido pela relatora Deputada Erika
Kokay(PT-DF) na Comiss& de Trabalho, Administragdo e Servigo Publico
(CTASP) em parecer dado em 05/05/2021.

Tais alteragdes merecem uma andlise cuidadosa, mas, a primeira
vista, parece um avango no sentido de considerar a realidade das parteiras
poruma logica contra hegemonica se seu saber/fazer.

CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento do exercicio/oficio da parteira tradicional por meio
de instrumento normativo representa ndo sé a iniciativa legislativa de um
membro do Congresso Nacional no exercicio de sua fungéo institucional.
Esse reconhecimento vem sendo pautado a partir da organizagdo dessas
parteiras, e de parte da sociedade civil que apoia e entende a importancia da
sua existétncia na fentatva de se conseguir melhores condicdes de
existéncia, de efetivagdo de direitos humanos, ndo so para elas, mas para
toda comunidade.
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Nesse aspecto, o reconhecimento normativo representa um avango,
uma consolidagdo de lutas, conectadas aos preceitos universalistas dos
direitos humanos. Contudo, € importante olhar para esse prjeto de lei de
forma criica, de modo a compreender quais sdo as forgas discursivas
presentes como elementos moduladores do conhecimento e subjetividades
que estruturam a sua forma. Ultrapassando e adotando também a opg¢éo
decolonial como categoria de analise, é possivel indicar quais 0s possiveis
limites de abrangéncia dessallei.

A opcéo decolonial nessa na anélise do PL n°® 912 de 2019 surge,
portanto, como uma tentativa de alargamento do direito ali previsto,
colocando na pauta a importancia da construgdo conjunta e do peso historico
que a subordinagdo epistémica a uma racionalidade hegemonica tem
imposto as mulheres que exercem o oficio de parteira tradicional.

Nao basta apenas o reconhecimento do oficio com a declaragéo de
integragdo das parteiras tradicionais ao SUS, é preciso entender de que
forma isso se daria na pratica, quais os elementos discursivos em jogo, e
refletir sobre a necessidade de que essa integragdo se faga a partir da
superagdo do carater subalterno imposto a este saber/fazer que vem sendo
reafirmado pela colonialidade do poder por meio de concepgdes
hegemdnicas das categorias: democracia, Direitos Humanos e emancipagao.
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SECAO IV

DIREITOS HUMANOS E OS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE
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CAPITULO 24

LINGUAGEM DA LIBERDADE -
CONSIDERACOES SOBRE O USO DAS GIRIAS
NO AMBIENTE SOCIOEDUCATIVO.

Daniele Medeiros Pereirass
Renan Oliveira do Nascimento?’

INTRODUCAO

Este trabalho pretende discutir a linguagem utilizada por
adolescentes em situagdo de conflito com a lei nas unidades da Fundagéo de
Atendimento Socioeducativo no estado de Pernambuco. Afravés de
narraivas obtidas por entrevistas realizadas com 05 técnicas que
acompanham ou j& acompanharam tais adolescentes, incluindo as
contribuicdes da autora dest trabalho (ex-advogada da FUNASE), foi
possivel obter qualitaivamente um numero consideravel de palavras e
expressdes cotidianamente utilizadas, a fim de registrar essa forma peculiar
de expresséo. Assim, com respaldo tedrico interdisciplinar — campo do saber
do direito e da lingUistica, o texto trabalhara privagdo de liberdade, linguagem
e resisténcia. Sabe-se que privagdo de liberdade de adolescentes deve
resguardar o carater da brevidade e excepcionalidade, como preconiza o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, contudo, por minima que seja a
intervengdo com privagéo de liberdade, os prejuizos proporcionados as vidas
dos adolescentes s@ enormes, principalmente quando volve-se o olhar para
a dindmica da execugdo da medida socioeducativa de internagdo. Assim,
dentro de um movimento de criatividade e socializagdo, percebe-se que a
giria desponta com grande potencial libertador.

8 Mestranda em direito pela UNICAP, Recife/PE. Advogada, membro da Comissdo de
Defesa  dos  Direitos das  Criancas e  Adolescentes da  OAB/PE.
htip://latte s.cnpq.br/7661014305742347.

89 Graduado em Letras — Espanhol pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Lefras de
Caruaru  (Fafica). Professor de Arte e Lingua Espanhola no Colégio
CEMAF .htip://latie s.cnpq.br/9635381830723325.
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DESENVOLVIMENTO

Constantemente é pauta de discussdo nos mais variados setores da
sociedade, a questdo da responsabilizacdo de adolescentes que praticam
atos infracionais. De modo bastante equivocado é difundida a ideia de que
adolescentes ndo sd responsabilizados pelas violagbes da lei. Alguns,
inclusive, condenam a Lei 8.069/90 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente)
por considerarem que esta lei € muito branda. Manifestagdes para a reducéo
da maioridade penal demonstram tal fato. Para tais adeptos desse tipo de
pensamento, a punicdo exercida através do encarceramento parece ser a
tabua de salvagdo para o problema da criminalidade. Contudo, de forma
bastante antagbnica, observa-se outra realidade. Ha vasta literatura
(Zmbardo, 2007; Foucaltt, 1987, Wacquant, 2004; Goffman, 1961; Christie,
2016; Hulsman, 2018; Davis, 2018) no sentido de que o encarceramento traz
danos irreparaveis para as pessoas que sd submetidas a este tipo de
resposta estatal, existindo outras formas altemnativas para solugdo de
conflitos. Ademais, até hoje ndo se provou que o encarceramento em massa
diminui a criminalidade. “O encarceramento, a pena de morte, as reagées
policiais repressivas e o endurecimento autoritario reverberam mais violéncia,
néo tocando nas causas reais da mesma.” (PELIZZOLI, 2016, p. 20)

Lamentavelmente, tem-se que admitir a persisténcia desse modelo:
"conhecemos todos os inconvenientes da prisdo e sabemos que € perigosa
quando néo é dtil. Contudo, ndo vemos o que possa substitui-la. E a solugdo
detestavel que ndo sabemos como abandonar”. (FOUCAULT, 1987, p. 295)

A prisdo priva a liberdade do ser humano. E a liberdade, em sentido
amplo, figura como um dos principais direitos fundamentais de qualquer
pessoa, tanto é que a Constituigdo Federal consagra em seu texto diversos
aspectos da liberdade (liberdade de manifestagdo do pensamento; liberdade
de consciéncia, de crenga e de culto; liberdade rligiosa; lberdade de
comunicagédo pessoal; liberdade de exercicio profissional; liberdade de
informacgao; liberdade de locomogao, liberdade de reunido). Portanto, é nitido
que medidas que importem em privagdo de liberdade, séo extremamente
gravosas por si so.
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Para Foucault, a prisdo na modemidade:

(...) é para privar o individuo de uma liberdade vista como um direito
e, a0 mesmo tempo, como um bem. Segundo esta penalidade, o
corpo é dominado por um sisttma de coacdo e privagdo, de
obrigagdes e interdigdes. O sofrimento fisico e a dor do préprio corpo
ja ndo sdo elementos constitutivos da pena. O castigo deixou de ser
uma arte das sensagdes insuportaveis e tornou-se uma economia de
direitos suspensos. (FOUCAULT, 1987, p. 28)

Assim, a privagéo de liberdade segue como punig@o por exceléncia,
inclusive, quando o individuo esta privado de sua liberdade de locomogao
outras liberdades também s&o suprimidas, contudo, o fato € que nem mesmo
a Leique é considerada “branda” por muitos, fugiu do movimento punitivo da
modemidade, pois de acordo com o art. 121 do ECRIA 9(Estatuto da Crianga
e do Adolescente) a medida socioeducativa de internacdo priva o
adolescente de sua liberdade. Alias, tal medida deve ser aplicada como
ulima opgéo e nas hipoteses previstas no art. 122 do ECRIA®' (tratar-se de
ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa; por
reiteragcdo no cometimento de outras infragdes graves; por descumprimento
reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta). Muito embora o
referido artigo afirme que tal medida é sujeita aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, ndo parece ser t8o breve e muito menos utilizada como
ulima opgéo. Ademais, 0 prazo méximo para cumprimento de tal medida é
de 03 anos (art. 121, §3, ECRIA%), ou seja, na pratica € uma intervengéo de

% Art 121. A infernacio constitui medida privatva da liberdade, sujeita aos principios de
brevidade, excepcionalidade e respeifo a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.
(BRASIL, 1990)

91Art 122. A medida de internagdo s6 podera ser aplicada quando:

| - ratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa;

Il - por reiteragdo no cometimento de oufras infragdes graves;

Il - por descumprimento reiterado e injustficavel da medida anteriormente imposta.

§ 120 prazo de internagao na hipotese do inciso Ill deste arfigo ndo podera ser superior a 3
(rés) meses, devendo ser decretada judicialmente ap6s o devido processo legal.

§ 2°. Em nenhuma hipétese sera aplicada a internagdo, havendo oufra medida adequada.
(BRASIL, 1990)

92 Art 121, § 3° Em nenhuma hipotese o periodo maximo de internagdo excedera a trés
anos. (BRASIL, 1990)
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longo prazo, especialmente por ter adolescentes como destinatarios, cuja
fase da adolescéncia se da em um interregno dos 12 aos 18 anos
incompletos, btalizando um periodo de 06 (seis) anos, dos quais a metade,
pode, em tese, ser vivenciada em privagdo de liberdade, partindo do
pressuposto que a aplicagdo da medida socioeducativa se dé aos 12 anos e
perdure o prazo maximo estabelecido (03 anos).

Portanto, a medida socioeducativa de internagéo e pena privativa de
liberdade possuem muitas semelhangas. O que se pode destacar como
diferenca € o cardter pedagdgico que acompanham as medidas
socioeducativas, todavia, a medida de internacdo é cumprida em espagos
preponderantemente cercado por grades e dentro de uma lbgica de
hierarquia e disciplina dos corpos, que muito se aproxima com o sistema
carcerario.

Diante desse contexto, ndo € novidade o fracasso do modelo punitivo
estatal, marcado pela superlotacéo, falta de estrutura, insalubridade, motins,
violéncia, 0 que torna a passagem de qualquer pessoa por este sistema uma
real via crucis tolnendo qualquer aspecto da Dignidade da Pessoa Humana.
Tanto €, que no ano de 2015, o Supremo Tribunal Federal reconheceu que 0
sistema prisional brasileio padece do estado de coisas inconstitucional -
julgamento da ADPF 347, caracterizado pelo quadro de violagbes
gereralizadas, continuas e sistematicas dos direitos humanos ocasionados
pela atuagdo omissiva e falhas estruturais das politicas publicas dos poderes
Legislativo e Executivo, bem como na aplicagéo e interpretagéo da lei penal
(Judiciério).

Lamentavelmente, o STF (BRASIL, 2020) de modo analogo admitiu
que tais situagdes também podem ser verificadas em diversas unidades de
internag@o no pais, tanto é que o Tribunal julgou o habeas corpus coletivo
143988, reconhecendo a situagdo de graves violagdes de direitos humanos
dos adolescentes submetidos ao cumprimento da medida socioeducativa de
internagé@o. No referido habeas corpus foram estabelecidos critérios para a
corregdo da superlotagdo nas unidades socioeducativas, como uma
alternativa de melhoria no sistema. Tal decisdo deve sim, ser comemorada,
todavia, ndo é o habeas compus a solugdo para combater toda ldgica
institucional existente, pois, mesmo sem superlotacdo a privagcdo de
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liberdade se mostra um processo estigmatizante. O que dizer de um sistema
que nd& consegue garantir a vida e a dignidade das pessoas que estdo sob
sua custddia? As noticias abaixo retratam bem a cruel realidade %.

Portanto, fatos como estes continuam a ocorrer, mesmo apos
decisédo de corregdo da superlotacdo, pois fazem parte de uma légica
perversa que impde seu poder sobre os corpos daqueles que estdo
submetidos ao processo de encarceramento.

Assim, em um movimento muito similar ao que ocorre em cadeias e
penitenciarias, o (a) adolescente ao adentrar na Instituigdo designada para o
cumprimento da medida socioeducativa de internagdo, passa a depender
inteiramente dela, devendo obediéncia irrestrita a suas regras que d&o corpo
a logica institucional de funcionamento. Malgrado, ndo se esteja tratando de

93 FONTE: Disponivel em: htps://interior.ne10.uol.com.br/noticias/2020/09/22/adolescente -
morre-apos-reeducandos-ateare m-fogo-em-colchoes-na- funase-garanhuns-195553.  Acesso
em; 15.02.2021;htips://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/nofticia/2020/12/21/adolescente-
morre-apos-levar-choque-ele rico-dentro-da-funase-e m-caruaru.ghtml. Acesso em
15.02.2021.
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uma instituicdo total, nos termos absolutos descritos por Goffman, pois a
instituicdo de atendimento socioeducativo recebe influéncias do mundo
externo (direito as visitas externas, realizagdo de atividades pedagdgicas
externas, efc.), ha caracteristicas presentes nas instituigdes totais que séo
reproduzidas nas instituicdes socioeducativas, notadamente o fato da
execucdo da privagdo de liberdade imposta aos adolescentes que la se
encontram.

De acordo com Goffman (1987, p. 23), tais pessoas ao adentrarem
nessas instituicbes comegam a sofrer processos de mortificagdo do eu onde
ha alteracbes em sua carreira moral, com o rompimento dos papéis
anteriormente desempenhados, culminando na perda daidentidade.

Dentro dessa ideia, as memorias e interagdes anteriores que
colaboram e reforcam a formagdo e visé de mundo de cada pessoa vao
sendo apagadas. Trata-se de consequéncia de grandes proporgdes, imagine-
se entdo, esse efeito em pessoas que estdo em peculiar estagio de
desenvolvimento? Assim, diante desse cenario questiona-se: como resistir?

E necessario falar de resisténcia, pois se trata de uma caracteristica
marcante dos seres humanos e que se manifesta de muitas formas, a
depender de cada situagé@o vivenciada. Nao sucumbir ao que esta posb -
modelo de execugdo da medida de internagdo - faz com que alternativas
sejam buscadas e onde espagos de liberdade possam surgir.

Assim, identifica-se que a criagdo de codigos de linguagem interna
em ambiente de privagao de liberdade possui multiplas fun¢ées: instrumento
de negociagdo para evitar interferéncias por parte do sistema de vigilancia,
ferramenta de troca, sobrevivéncia e interagdo neste ambiente, além de
garantir o exercicio de direitos individuais, coletivos (SILVA; OLIVEIRA, 2017,
p.02). Contudo, é a questao da sobrevivéncia que se destaca, mesmo diante
de ftantas possibilidades. Marcadamente, a utilizagdo desses cddigos
funciona como instrumento de resisténcia em face do processo de
institucionalizag&o.

Ter dominio de um bom numero dessas girias pode ser um fator
determinante na sobrevivéncia desses adolescentes nesses espagos de
privagdo de liberdade. Através desse movimento, o adolescente em situagao
de conflito com a lei busca meios de inserc@o no seu atual contexto, a fim de
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tornar-se sujeito pertencente ao espaco fisico e linguistico, como forma de
expressdo do dirito a liberdade que se encontra em suspensdo. Nesse
sentido:

A linguagem, compreendida como um sistema de sinais, cédigos e
regras de comunicacdo, que pode ser considerada parte inerente do
ser humano, ja que, é por meio dela que o individuo organiza o seu
pensamento de modo a expressar compreensivelmente o seu
discurso, a fim de relacionar-se com os outros, esta ligada ao tempo,
ao espago e a cultura, tendo por fungdo primordial favorecer a
interacdo entre as pessoas. (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p.03)

Bakhtin (1997, p. 124), reforca que a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagéo veral concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua, tampouco no psiquismo individual dos
falantes. Logo, para o autor, a substéncia da lingua é constituida pelo
fendmeno social da interagdo vemal realizada através das enunciagdes.
Portanto, a lingua é apresentada por Bakhtin ndo como objeto abstrato,
estdtico, mas como atividade social, fundada nas necessidades de
comunicagao, ou seja, a natureza da lingua seria essencialmente dialogica.
Ressalta ainda, que o que importa no estudo da lingua é o seu carater
interacional, enunciativo e discursivo, ou seja, a lingua esta sempre a servigo
de um locutor que a usa em uma determinada condigdo de enunciagé&o.
Assim, a lingua é um produto coletivo, isto €, um fenémeno social, que se
apresenta dentro de um contexto ideoldgico (Bakhtin, 2006). Dessa forma,
pode-se observar que os cadigos utilizados pelos adolescentes sé&o um
produto coletivo atravessado pelo social em uma situagdo de contexto
ideoldgico.

Ferdinand de Saussure (2004, p.17), em sua linguistica Moderna,
ressalta que o estudo da linguagem comporta duas partes: 1) a lingua
(langue) enquanto objeto; 2) a fala (parole). Assim, a primeira seria social em
sua esséncia, em confrapartida & segunda, que se apresenta como parte
individual da linguagem. Para o linglista, existe uma diferenciacdo entre
lingua e linguagem e arelag&o de uma com a outra:

Mas o que ¢ a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a
linguagem; é somente uma parte determinada, essencial dela,
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indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. (SAUSSURE,
2004, p.17).

Assim, compreende-se que a linguagem é uma faculdade e a lingua
€ aquilo que permite o exercicio de tal faculdade. Para que néo reste duvida
diante de tal relagdo, cumpre frisar que ‘o exercicio da linguagem repousa
numa faculdade que nos é dada pela Natureza, ao passo que a lingua
constitui algo adquirido e convencional.” (SAUSSURE, 2004, p.17).

Para que a interagdo seja exitosa é necessario que a mensagem
esteja em um cddigo e em um contexto comum para que emissor e receptor
possam compreender a mensagem a ser passada, caso confrario, a
comunicagdo sera falha. Portanto, diante das necessidades naturais de
comunicagdo, bem como no estabelecimento de um contato interpessoal, o
falante buscard estratégias que viabilizardo sua interagdo com os demais
membros da comunidade da qual faz parte.

Quando se fala em giria, normalmente ha uma ligagdo imediata com
jovens, delinquentes ou pessoas de ma indole. E esta relagdo nédo é algo
recente, como descrito por Gustavo Ignacio Anitua (2005, p, 334), que cita o
exemplo do livro O idioma do delito, publicado por Dellepiane em 1894 em
que associava a giria de determinados grupos, na qual aparecem vocabulos
estrangeiros, com a maior profissionalidade do delinquente. Ressalta ainda,
que o citado autor ‘passava a averiguar a motivagéo psiquica Que havia dado
nascimento a cada um dos vocabulos dessa linguagem “sinistramente alegre”
e propria desses estratos inferiores”. Ou seja, tais girias eram atribuidas aos
delinquentes, considerados seres inferiores, especialmente quando
estrangeiros.

Este tipo de associa¢do ainda é bem atual e s6 reforga a existéncia
de esteredtipos e preconceitos. Contudo, é necessario compreender que a
giria é falada por criangas, jovens, adultos, idosos. A giria ndo deve ser
interpretada como mero elemento identificador de seus usuérios, pois tal
afirmagéo traz uma carga forte de preconceito e excluséo. O fato é que, ‘a
giria € uma manifestagéo da lingua viva, que é utilizada como forma ideal de
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comunicagdo em determinados contextos sociais”. (SILVA, 2008, p. 20).
Neste sentido, € fundamental trazer as contribuigdes da sociolinguistica, que
€ “caracterizada como area da Lingliistica que se ocupa das questoes postas
pela consideragédo das relagdes entre lingua, cultura e sociedade”. (ALKMIM,
2003, p. 593).

A sociolinguistica oferece subsidios para uma analise mais profunda
das interagdes existentes na privagdo de liberdade entre os adolescentes em
situagdo de conflito com alei e toda a estrutura institucional. Através destes
recursos lingUisticos (girias) consegue-se perceber o universo lexical ali
existente, visto que as girias sdo fendmenos linglisticos utilizados em
contextos informais entre pessoas que pertencem ao mesmo grupo — de
circulagao daquela linguagem. Percebe-se ainda, que a ufilizagéo das girias
sofre alteragbes por influéncia de regibes demogréficas, culturas, classe
social, ou seja, por diferentes nichos.

De fato, a frmagdo mais geral que se pode fazer é que essa
unidade psicolingliistca se materializa, no discurso, comuma
inegavel individualidade. Os seus contornos formais situam-
na enfre uma unidade minima gramatical significava - o
morfema - e uma sintagmatica maior - o sintagma.
(BIDERMAN, 1999, p. 82 apud SILVA, 2008, p.16)

Assim sendo, temos a giria como um elemento materializado no
discurso em contextos individuais, abrigando assim, diversas variaveis. E
importante ressaltar que mesmo a giria tendo sua génese em algum espaco
de privagdo de liberdade, nédo ficara restrita naquele espago, pois fal
ambiente sofre influéncias do meio externo, fazendo com que haja circulagao
de girias, tanto € que algumas das girias utilizadas sdo faladas fora dos
muros das cadeias, penitenciarias ou unidades socioeducativas.

Por conseguinte, o presente trabalho reuniu através de narrativas das
técnicas % que atuam/atuaram em algumas unidades da FUNASE, um

9 Cristyane Lins Galindo — Assistente Social, Coordenadora Geral CASE/Pirapama - Cabo
de Santo Agostinho, Natanna Lopes de Araljo — Assistente Social, ex-Analista de Gestio
Socioeducativa do CASE/Caruaru; Juliana Ferro — ex- advogada do CENIP/Garanhuns;
Daniele Medeiros Pereira — ex-advogada do CASE/CENIP Garanhuns/Caruaru, Sofia Silva
de Macedo Oliveira - Psicéloga, Analista de Gestio Socioeducativa do CASE/Caruaru, Tania
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glossario com 71 palavras/expressdes e seus significados, encontrados no
ambiente de execugd da medida socioeducativa de internagéo, conforme
apresentar-se-a:

Girias e expressoes utilizadas em unidades masculinas:

1. Nas condigoes — Forma educada de se fazer um pedido.

2. Fax pam - Avaliagéo positiva de umaideia — pessoal ou de terceiro.

3. Aideia é uma sé — Nao aceitagao de contradicdes ou de uma nova
proposicao diferente da anterior.

4. Arte — Algo que néo esta bom.

5. Pam - Algo que é bom.

6. Rodou - Forma de exclusdo. Geralmente ocorre quando um
adolescente ndo é aceito em algum alojamento ou que descumpriu
as “regras” do referido espago ou ainda, quando o “‘comando” (lider)
do alojamento recebe alguma informagdo que culmina na nao
aceitacdo do adolescente no alojamento ou na prépria unidade.

7. Chegou um fax - Significa que alguma informagéo privilegiada foi
obtida. Em geral, sdo informagdes sobre algum adolescente que se
encontra na unidade.

8. Cabueta — Aquele adolescente que costuma contar para o compo de
técnicos (tias/tios) informagdes sobre o cotidiano nos alojamentos,
inclusive, falando sobre possiveis agressdes e agressores.

9. Talarico - Significa, que algum adolescente esta se relacionando
com uma ex de outro ou que “tomou a mulher do outro”. Este fato é
bem corriqueiro em espagos masculinos, considerando que as
visitagbes ocorrem em dias especificos e de forma geral, 0 que
proporciona o contato entre varios adolescentes e visitantes
externos.

10. Fato triste — Mentira.

11. Minha Maria — Companheira/esposa.

12. Minha Rainha - Mae.

Mara Ferreira dos Santos, pedagoga, Analista de Gestdo Socioeducativa do CASE/Santa
Luzia — Recife.

-398 -



13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.

Pegar ibope — Imitar.

Bater o sarro — Se alimentar.

Ducha - banho.

Boi — Banheiro.

Bodiar — Dormir.

Peixar — Cabuetar.

Ligeiro — esperto.

Coc6 - Armagéo, emboscada.

Crénio — Cabeca.

Coruja — Cueca.

Comando - Lider do alojamento.

Tirar uns castelos — Dormir.

Castelar - Pensar.

Lili - Liberdade.

Livrar as cara — Se sair de alguma situagéo.
Fazer os corre — E um pedido para fazer algo ou agilizar alguma
situagéo.

Parasitando - Ficar a toa.

Bota pra gerar — Quebrar tudo.

Tentando a fé — Duvidar.

Meu F ou F - Filho.

Dar um 21 - Desmaiar o “cara”; agredir.
Melado — Murro no gog6 e no peito. Em outro contexto pode
significar mistura de drogas.

Muita lusa — Muita conversa.

Na guarita — Ficar de vigia.

Mundao - Refere-se a vida fora dos muros da privagéo de liberdade.
Tela - Televis&o.

A casa estourou — Tumulto, inicio de rebeligo.
Brega — Celular.

Fio — Carregador.

Lupa ou joanete — Oculos.

Pisante — Sapato.

Bucha - Colché&o.
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45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

Baratinado — Estressado, com raiva, com emogdes a flor da pele.
Linha - Ligagao.

Pélo — Cabelo.

Chungos —Armas artesanais pontiagudas.

Néia — Que cheira Tinner ou cola.

O doido* - Representante do alojamento, lider, voz de comando.
Segunda voz* - O substituto do lider do alojamento. %

Girias e expressoes utilizadas na Unidade Feminina de
Internacao (CASE/Santa Luzia)
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Baratinada — Perturbada, estressada.

Mundao - A vida fora da “cadeia”.

Coroa - Méae

Nas conde - Se possivel, se tiver condigdes.
Tiragao — Avacalhar, fazer de trouxa.

Ta ligado mé véi — Fica esperto, te liga, fica atento.
Ai eu boto fé — Acreditar, apoiar.

Caraca — Nossa, poxa.

De boa - Tranqyiila.

. Suave - Tranquila, calma.

. E néis — Estamos juntas, t0 contigo.

. Parceira — Amiga.

. Irado — Fera ou/massa.

. Maneiro — Muito bom, legal.

. Noiada Moscar — N&o entender, ndo prestar atengéo.
. Estourar - Arrebentar, quebrar.

. Cabulosa - Estranha.

. — Drogada.

Minha crush — Minha paixdo, meu amor, minha paquera.

. Shipar - Juntar casal (vinculo afetivo).

9 Essas girias apenas sdo ufilizadas em unidades que possuem lideres de alojamento
(Comando). Em sua maioria séo unidades localizadas na capital e regido metropolitana do
Recife/PE.
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Cumpre esclarecer que a maioria das girias acima descritas séo
faladas independentemente de género, ou seja, tanto em unidades femininas
como em unidades masculinas tais codigos sdo compreendidos. Todavia,
existem algumas girias que sofrem influéncias de género, por conter
especificidades daquele ambiente e daquelas interagdes ali presentes, como
por exemplo: Minha crush; Shipar, tipicas de unidades fmininas e talarico
(unidades masculinas). Ressalte-se ainda, que ndo foi possivel identificar
girias especificas do publico LGBTQH+ (sigla de Iésbicas, gays, bissexuais,
transexuais e travestis, queers, intersexuais, assexuais e todas as demais
existéncias de géneros e sexualidades).

De fato, a vida em ambientes de privacdo de liberdade faz com que
as pessoas desenvolvam estratégias de sociabilidade que resguardem a
individualidade de cada sujeito, ou seja, a giria vem representar uma
expressao do sujeito que tenta resistir ao ambiente limitado e disciplinador.
Ademais, a giria nesse contexto, pode ser reconhecida como:

(...) fonte criativa e significativa por parte de seus usuarios, que, como
falantes intuitivos do portugués e atuantes no processo comunicativo,
sdo capazes de originar formas léxicas previstas pelos nosso sistema
linguisco e que Ihes remontam a um ambiente favoravel e
significativo, descontraido e livre de coagdes (SILVA, 2008, p. 15)

Destarte, € a busca de vivenciar uma nova realidade que faz com
que nos ambientes de privagdo de liberdade, inclusive no socioeducativo,
surjam codigos proprios de linguagem. “(...)é possivel perceber que essa
variedade linguistica ndo serve apenas, pura e Ssimplesmente, para a
comunicagdo, mas também representa claramente uma manifestagéo de
forga social no &mbito do grupo.” (ETTO; CARLQS, 2019, p. 72).

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo diante das limitagdes metodoldgicas do presente trabalho, a
investigacdo empirica e as contribuicdes tedricas proporcionaram espago
para o0 surgimento de inferéncias que ndo se excluem. Através da lupa de
observagéo de dois campos dos saberes (direito e linguistica), destacou-se o
enfoque da resisténcia como um dos possiveis sentidos sociais que
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acompanham a criagdo de cddigos proprios de linguagem pelos(as)
adolescentes em situagédo de conflito com a lei. Observou-se que tais codigos
ndo se revelam limitados ao ambiente socioeducativo, mas falam muito sobre
as interagdes ali existentes. Assim, como verdadeiros movimentos criativos
de interagdo, as girias surgem e s&o incomoradas notadamente para a
preservacéo das individualidades de seus falantes e coesdo em seu grupo
social. Em ouftras palavras, identificou-se que a giria tem um potencial
libertario em face do processo estigmatizante da privagéo de liberdade.
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CAPITULO 25

DIREITOS HUMANOS DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES EM TEMPOS DE
DESIGUALDADE

Delma Josefa da Silva?®
INTRODUCAO

Neste artigo parimos de uma leitura da conquista de um novo marco
legal de protecéo a infancia e adolescéncia, construido no contexto historico.
Tal legislagédo, superou o cddigo de menores de 1927, vigente até entdo.
Nosso objetivo é desenvolver um debate sobre o atual contexto das infancias
no Brasil, considerando o movimento social que conquistou em 1990, uma
significativa mudanga da legislagdo nacional, considerando a crianga € 0
adolescente como sujeitos de direito.

Para entender essa conquista historica, faz-se necessério situar o
contexto de alteragdo da legislagéo que teve forte participagéo popular no
processo de redemocratizacdo do Estado. A nossa abordagem parte,
portanto da concepgdo de que os sujeitos infanto-adolescentes tem uma
organizagao socio-politica proprias, em que pese um contexto profundo de
permanéncias de desigualdades faz-se necessério inclui-lo nos processos
que lhes digam respeito e que se valorize a trajetoria historica construida,
uma vez que os direitos ndo sdo um dado, uma benesse, sdo um construido.

CONTEXTO HISTORICO

O Brasil viveu de 1964 até o ano de 1985, sob o Regime Militar,
foram 21 anos de silenciamentos, torturas, “desaparecimentos” e
assassinatos. A reabertura  politica foi marcada por dois
significativosmovimentos: Anistia aos exilados politicos e o Movimento

% Sociéloga e Doutora em Educagdo PPGE-UFPE/ delmajs@hotmail.com, Integrantedo
Centro de Desenvolvimento e Cidadania-CDC, Curriculo na Plataforma Lattes:
http://latte s.cnpq.br/7052629642041138
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Nacional de Direitos Humanos. A sociedade brasileira pedia elei¢bes diretas,
milhares de pessoas nas capitais mobilizaram-se, em S&o Paulo mais de um
milhdo foi a Praga da Sé pedir “Diretas J&!" Essa mobilizagdo nacional que
ndo logrou éxito e as eleigdes foram indiretas. Tancredo Neves foi eleito no
Colégio Eleitoral, mas morreu antes de assumir. Tomou posse José Samey e
na Camara Federal Ulisses Guimardes comandou o processo constituinte
cuja finalidade consistia em apresentar a sociedade brasileira uma nova
Carta Magna para o pais restaurando o Estado Democratico de Direito,
interrompido em 1964.

A sociedade brasileira mobilizou-se por uma Assembléia Popular
Constituinte, cujo Congresso nacional rejeitou. Tivemos um Congresso
Constituinte. Ulisses Guimardes e Luiz In&cio Lula da Silva foram os dois
congressistas para a Camara Federal mais bem votados de todo o Brasil. Por
pressdo popular foi concedido a sociedade apresentar emendas populares ao
Congresso Constituinte. Emenda popular é uma ferramenta de participagéo
popular no que se refere a legislag@o, no caso, apresentar propostas para
serem apreciadas pelos parlamentares federais e se transformar em artigo da
Constituicdo Federal e dessa forma assegurar que se transformasse em Lei
Federal.

No que se refere ao Direito da Crianga e do Adolescente, o Brasil
vivia sob o regime do Cédigo de Menores, que vigorava desde 1927 e a
sociedade mobilizava-se tdo intensamente pela protecdo a infancia e
adolescéncia que foi o terceiro nimero de subscri¢des, com apresentacao de
quatro emendas. Cada emenda precisava recolher 30 mil assinaturas de
cidadao eleitor (a) maior de idade, com dados pessoais € em formulario sem
rasuras. As emendas recolheram 1.350.353 assinaturas oriundas de todos os
Estados da Federagéo, nesse grau de exigéncia.

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua-MNMMR, foi
um dos protagonistas dessa mobilizagdo, assegurando na Constituicao
Federal o Artigo 227 que afirma o seguinte

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
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comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

Proclamada a nova Constituicdo Federal em 1988, uma nova fase
teve inicio no Brasil, 0 Estado e a sociedade juntos desafiaram-se empor em
pratica 0 que estava nascendo enquanto perspectiva de uma nova relagéo
entre sociedade e Estado no exercicio de protecdo ainfancia e adolescéncia
no Brasil, este é o sentido da Lei 8.069/90, o Estatuto da Crian¢a e do
adolescente-ECA., que ompe com o menorismo, do cédigo de menores e 0
adultocentrismo até entdo condutores do debate e resolugdes sobre as
infancias e adolescéncias no Brasil.

Esses sujeitos de direito pertencem a regides distintas, se identificam
em mdltiplas identidades étnico-raciais, sociais, de género; estdo em lugares
socioculturais distintos: campo e cidade, palafitas, favelas, terreiros de
Candomblé, centros de cultura, nos movimentos sociais e nas periferias. No
campo e na cidade sdo plurais em suas identidades: sd negros (as),
indigenas, ciganos (as), quilombolas, sem terra e sem teto, de orientagéo
heterossexual, homossexual, transexual, bissexual embora nesse ponto
ainda haja muita resisténcia na sociedade em aceita-los, em enxergar que 0s
adolescentes tem sexo, desejo e fazem sexo e ndo precisam do
‘consentimento” da sociedade para isso. Nao aprofundaremos aqui esses
aspectos, consideramos necessario pontuar uma vez que faz parte de sua
existéncia e € um debate trazido pelos adolescentes.

Um dos perfis de criangas e adolescentes com quem temos
dialogado e que nos chama muito atengdo pela negacéo do seu direito de
desenvolver-se plenamente é a crianga e adolescente em situagado de
exploragdo do frabalho. Essa preocupagdo junto com a de abuso e
exploragdo sexual atravessa fronteira e atinge organismos internacionais. A
exploragdo do trabalho infanto-adolescente é uma chaga ainda presente no
mundo. Traremos na proxima sessdo alguns indicadores de desenvolvime nto
para nos auxiliar na compreensd de como o Brasil conquistou nos Ultimos
15 anos uma situagdo confortavel do ponto de vista da economia,
promovendo uma inflexdo nas politicas sociais voltadas a infancia e

-407 -



adolescéncia, em especial ao combate ao trabalho infantil e a retirada de
milhdes de brasileiros da situagao de fome.

Em 12 anos, o Brasil retirou da miséria 32 milhdes de brasileiros, foi
reduzido em 82% o nimero de pessoas subalimentadas no periodo de 2002-
2014. Os dados estdo detalhados no Relatério O Estado da Seguranga
Alimentar no Mundo-2015, divulgados pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Alimentagdo e a Agricultura.

Em 2016 a Emenda Constitucional 95, aprovada em dezembro de
2016, popularmente denominada de PEC da Morte congelou os
investimentos em Educagdo e Saude por 20 anos. Os impactos dessas
medidas, aprovada na Camara dos Deputados como PEC 241, e no Senado
como PEC 55, impacta fortemente a vida nas periferias e mais fortemente
sobre as infancias e adolescéncias, sobre as mulheres, mulheres negras,
povos do campo e ribeirinhos, os indigenas, e ribeirinhos. Nos centros
urbanos o aumento do desemprego em 2016 foi 0 maior dos ultimos cinco
anos, atingindo mais de24 milhdes de pessoas. O impacto desse dado recai
diretamente sobre as infancias-adolescéncias que séo os seres dependentes
de seus progenitores. E com a redugédo dos investimentos nas politicas
sociais de assisténcia ndo ha cobertura para a extrema vulnerabilidade que
Se anuncia para 0s proximos anos.

Nesse contexto nos indagamos sobre o papel do defensor dos
Direitos Humanos da inféncia e adolescéncia frente as violagdes que vem
sendo cometidas. A indagagdo € uma provocagdo e uma esperanga no
sentido posto por Freire em seu livio Pedagogia da Esperanga, onde ele
assume a importancia da linguagem, assim como Fanon e Memmi. Para
Fanon, falar é existir absolutamente para o outro. E especialmente em
contextos coloniais. O colonizado, vitima da violéncia desumanizadora,
assumira uma identificacdo com o opressor. Como explicar no contexto atual
a aprovacdo da populagdo a extremismos de direita, sendo por esse
mecanismo de fundamentalismo religioso numa ponta, articulado a uma
pratica politica autoritaria de extrema direita na outra.

Num historico de intensas violagdes, onde o Estado é o principal
violador dos Direitos Humanos, o papel do defensor é também de atuar na
ampliacdo da divulgacdo de casos exemplares de conquista de dirito.
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Buscar formas de romper as barreiras do silenciamento. Neste sentido,
construir uma rede de froca e colaboragdo € uma agdo estratégica,
divulgando os trabalhos se dispondo a discuti-los com as comunidades e
também no ambiente académico. A produgdo do conhecimento precisa
circular, transitar entre o ambiente universitario e comunitario popular. A
universidade se enriquece quando, através da extensdo, consegue
comunicar as suas pesquisas e alimentar novas praticas sociais e
académicas.

Penso que conseguindo isso o defensor/ pesquisador dard uma
significativa contribuic&o as agendas até entdo silenciadas/invisibilizadas de
indigenas, quilombolas, criangas e adolescentes, mulheres, mulheres negras,
pessoas LGBT, povos do campo, sem terra, populagdes negras, ciganas,
sem teto, atingidos por barragem, comunidades de terreiro, emigrantes,
refugiados, criangas em situagdo de exploragéo do trabalho e/ou abuso e
exploragdo sexual. O caminho passa por cultura, educagéo, solidariedade,
passa pela condi¢éo de Ser com dignidade. O defensor de Direitos Humanos
também € um formador de opinido, no sentido filoséfico do termo.Nas
sessOes a seguir traremos algumas reflexdes sobre criangas e adolescentes
e seus pertencimentos territoriais e identitarios.

INFANCIAS INDIGENA, QUILOMBOLA E DO CAMPO

No Brasil vimos ao longo dos Ultimos anos avangar um processo de
reconhecimento de direito e a0 mesmo tempo de repressdo, negacéo e
usurpacéo do direito aos povos do campo de viver com dignidade. Indigenas
e quilombolas integram esses povos.

Uma das principais questdes que afeta esses povos, refere-se a sua
condicdo de existéncia humana, identitaria: o direito a territorialidade na
acepgao posta por Santos (2001) de pertencer aquilo que nos pertence,

a ideia de territorialidade se estende aos préprios animais, como
sinénimo da area de vivéncia e de reproducdo. Mas a territorialidade
humana pressupde também a preocupagdo com o destno, a
construgdo do futuro, o que, entre os seres vivos, & privilégio do
homem. (SANTOS, 2001, p.19).
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Os povos do campo e em especial as criangas e adolescentes
desses povos vivem sob forte ameaga de um retorno ao exterminio do
primeiro ciclo da colonizagédo. Povos indigenas tem tido seus territorios
entregue a especulacéo das mais variadas ordens.

O teritrio para os povos do campo € a condigdo essencial de
continuar a existir e desenvolver a sua cultura material e imaterial. Com essa
ameacga as criangas indigenas e quilombolas ficam expostas a extrema
vulnerabilidade.

Tendo em vistas assegurar direitos de indigenas e quilombolas uma
das prioridades refere-se a regularizagdo de seus territorios. Acesso a
politicas que respeitem o seu modo de ser e viver. Respeitem sua cultura. E
nessa relagao esta o direitb a uma educagéo especifica e diferenciada.Com
professores que sejam indigenas e quilombolas conforme esta estabelecido
nos principios da educagdo nacional, LDBEN 9394/96 e na legislagao
especifica que asseguram por exemplo a historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena no curriculo escolar e que o profssor tanto indigena
quanto quilombola seja da comunidade.

Ainda na questdo comum aos povos do campo, esta a questdo da
agua de qualidade para o consumo humano. Ha alguns anos, em 2013
Pemambuco e varios estados do Nordeste como em Alagoas, enfrentaram
graves contextos, onde ocorreram mortes por ingestdo de agua impropria
para o consumo humano. Reportagem de Fabiana Moraes, JC 27 de julho de
2013, informa que 46,5% dos municipios, 86 cidadesde Pernambuco
estavam em zona epidémica. Em 2021 o governo do estado anunciou um
dos mais graves racionamentos de agua até entao vistos.

Como podemos perceber a infancia e adolescéncia indigena,
quilombola e do campo, tem passado por desafios sérios no que se refere a
sua condicdo de existir e de acessar diritos, situagdo semelhante passa
também a infancia e adolescéncia negra, que abordaremos a seguir.

INFANCIA NEGRA E EM VULNERABILILDADE

No Brasil a infancia negra € uma das mais vulneraveis em termos de
conquista de direitos e qualidade de vida. Os mdltiplos racismos estdo na
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base dessa exclusdo. O Brasil foi 0 pais onde mais se escravizou negro no
mundo e fi o Ultimo a abolir a escraviddo nas Américas. Essa historia diz
muito do racismo e do lugar que o negro ocupa na sociedade brasileira e das
resisténcias a inclusdo por meio de politica de promogdo de equidade. O
Quadro a seguir mostra que dos africanos transportados 2/3 foram trazidos
para o Brasil.

NUMERO DE AFRICANOS TRANSPORTADOS PARA AS

AMERICAS
Pais N° % Pais N° %
Barbados 364.000 39 Haiti 864.000 9,2
Brasil 3.532.315 37,6 Jamaica | 748.000 79
Colébmbia 200.000 2,1 Martinica | 365.000 39
Cuba 702.000 75 México 200.000 2,1
EUA 596.000 6,3 Peru 95.000 1,2
Granada 67.000 0,7 Venezuela | 121.000 1.3
Guadalupe | 290.000 31 Destino 741.000
Guianas 500.000 53
Numero de embarcados %
TOTAL GERAL
9.385.315 100

Fonte:Chiavenato(1987,p.239).

A andlise do quadro anterior nos ajuda a compreender quao
estruturada esta ainda na sociedade brasileira a visdo que naturaliza a
subalternizagdo do negro. As analises sobre as resisténcias e insurgéncias a
esse processo de exploragdo sdo ainda pouco aprofundadas. Em nossos
livros de histéria ainda € comum se encontrar referéncia a invasao
portuguesa como ‘descobrimento”, como descobrimento, se por aqui ja
haviam nativos ha mais de 12 mil anos, antes da chegada dos portugueses.

Nesse contexto de vulnerabilidade. As infancias e adolescéncias
desprotegidas tem cor e lugar social, basta olharmos as nossas cidades, 0s
centros e as periferias e as relagdes estabelecidas. Em 2020 o caso Miguel,
0 menino de cinco anos que foi deixado sé no elevador onde a mae
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trabalhava em plena pandemia de Covid-19. Nao foi dispensada do trabalho,
mesmo o0s patrdes tendo contraido a doenga. Em anos anteriores, em 2013,
outra crianga negra de 9 anos, ¢ fotografada mergulhada até o pescogo num
canal no Recife, em meio a detritos, exigia um esforco encontrar a cabega da
crianga em meio ao lixo do canal. Miguel, Paulo, Candelaria, na nossa
histéria ndo faltam casos que ilustram o abandono, o descaso, 0 racismo
estrutural.

A mae de Miguel, a avé de Miguel: domésticas. No Brasil, o trabalho
doméstico, ocupa- de acordo com dados de 2017 da Organizagédo
Internacional do Trabalho OIT-,7 milhdes de pessoas. Isso representa mais
do que a populagao inteira de paises como Dinamarca, Finlandia, Noruega e
esta proxima da populagéo de Portugal, 10 milhdes de habitantes em 2019.

A heranga escravagista no Brasil, produziu e vem prodwzindo esse
quadro. No Brasil houve a integragé@o perversa do negro na sociedade, com
exploragdo e subemprego ja informado por Florestan Fernandes com suas
pesquisas na década de 1970. O perfil dos trabalhadores domésticos sao
predominantemente feminino, afrodescendente e de baixa escolaridade. O
trabalho doméstico é alimentado pela desigualdade produzida ao longo de
mais de quinhentos anos. Vejamos, em 20 anos como evoluiu essa ocupagao
a partir do recorte de sexo/raga e escolaridade.

QUANTITATIVO DE PESSOAS NO TRABALHO DOMESTICO
20 ANOS
Em Milhoes na ocupagao
Mulheres  Mulheres Escolaridade

Ano  Total  Mulheres Negras Brancas Negras

Brancas

1995 5,3 4,7 2,6 2,1 3,8 4,2
milndes | milhdes milhdes  anos  anos

2015 6,2 5,7 3,7 2,0 6,6 6,9

milhdes milhdes milhdes anos | anos
Fonte: Delma Silva, 2021, a partir do dado da OIT 2017.
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Os nimeros ndo sangram, mas ilustram a desigualdade sangrenta do
colonialismo. O numero de mulheres brancas na ocupagdo diminuiu,
enquanto que a presenga de mulheres negra na ocupagdo aumentou em
torno de 50%. A presenga de homens no trabalho doméstico € inexpressiva.

Neste contexto em que a maioria das criangas negras estdo
inseridas, é desafiador assegurar direito que historicamente vem sendo
negado a todas as geracdes que a antecederam. A crianga negra, faz-se
necessario um olhar diferenciado para que se lhe assegure o direito ao pleno
desenvolvimento, a convivéncia saudavel no meio familiar e social, & dever
da sociedade, do estado e da familia cuidar para que esse pleno
desenvolvimento esteja sendo acompanhado. Envidar esforgos no sentido de
coibir toda forma de exploragé&o que venha fazer que essa crianga continue a
reproduzir esse ciclo, sendo explorado no trabalho infantil. Sobre essa
problematica discorreremos a seguir.

Criancas e Adolescentes em Situacdo de Exploracio do
Trabalho Infantil: uma ferida ainda aberta

O movimento social no Brasil que mobilizou a sociedade em defesa
da infincia e adolescéncia, tinha dentre as principais preocupagdes, a
questdo da exploragdo do trabalho infantil, pois o mesmo prejudica
sensivelmente o desenvolvimento saudavel.

Sobre esse assunto, em 1993 o Centro Josué de Castro em parceria
com o Centro de Cultura Luiz Freire/Tv Viva, em Pernambuco, produziram o
video documentario Trabalhadores Invisiveis, que aborda a exploragéo do
trabalho infantl no corte da cana de agucar na Zona da Mata de
Permambuco, onde criangas e adolescentes narram uma rotina pesada de
trabalho, e eles afirmam que preferiam estar na escola a estar naquelas
atividades e sonham ter uma vida melhor, estudar e poder brincarpor
exemplo.

A situagéo de exploragéo do trabalho infantil no ambito internacional
é preocupante, na ONU esforgos tem sido envidado no sentido de combate
ao trabalho infantil. O Relatério Final da Conferéncia Global sobre o trabalho
infantil, das Nag6es Unidas, informa que no periodo de 2000 a 2012, houve a
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reducdo de cerca de 40% do total de meninas e 25% do total de meninos que
exerciam algum tipo de atividade remunerada. Esse nimero corresponde a
uma queda de 78 milhdes de criangas e adolescentes em todo o mundo.
Todavia em 2016 a OIT informa que 152 milhdes de criangas e adolescentes
entre 5 e 17 anos eram vitimas de trabalho infantil.88 milhdes de meninos e
64 milhdes de meninas, 73 milhdes realizavam formas perigosas de trabalho.

Em que pese os numeros, o problema da exploragdo do trabalho
infantil ainda é uma realidade presente no mundo. Do servigo doméstico, as
plantacdes de cacau na Africa, passando pela exploragdo do frete na feira,
vendendo balas em semaforos. O ftrabalho infantil priva a crianga e o
adolescente de desenvolverem de forma saudavel as suas capacidades e
habilidades.

Choca a exploragéo de criangas e adolescentes no plantio de cacau
na Afica do Sul: “criangas de 11 a 16 anos sdo fechadas em plantagdes
isoladas, onde trabalham de 80 a 100 horas por semana. Essa realidade fez
surgir uma campanha “slavefree” nos rotulos de embalagens de chocolate,
para indicar que sao livies de trabalho escravo. A industria do chocolate é
muito poderosa e tem feito esforgos para barrar as iniciativas que tentam, no
horizonte, erradicar no mundo o trabalho infantil. H& 15 anos que se tenta
modificar a legislacdo nesse sentido e no mesmo periodo de tempo as
grandes do cacau, barram qualquer avango.

Recente relatorio da Over Seas Developmentinstitute — ODI,
divulgado em 17 de Janeiro de 2017, informa que criangas e adolescentes
chegam a trabalhar 64 horas por semana, e recebem cerca de € 30,00. Em
Bangladesh 36,1% dos meninos e 34,6% das meninas declararam sentir
fadiga extrema. Outros relataram ter dores nas costas, febres e feridas
superficiais.

O relatorio (ODI, 2017) afirma ainda que ‘as criangas que s&o
privadas da educagdo pelo trabalho mal remunerado dificilmente reunirdo as
qualificagbes e habilidades necessarias para quebrar o ciclo de pobreza entre
as geracbes”. Esse é um dos pontos que remete a alta relevancia de se
trabalhar para que haja o combate a exploragdo do frabalho infantl. O
trabalho precoce nédo produz elevagéo de posigéo social, os estudos estao
dizendo exatamente o contrério disso.

414 -



O documento apresenta enquanto principal causa da exploragéo do
trabalho infantl a extrema vulnerabilidade social, contexios de miséria e
desigualdade. Esses fatores podem ser compreendidos como reflexo do
atavismo do capital financeiro e seu modus operand.

No Agreste do Estado de Pernambuco, em municipios como
Caruaru, Toritama e Santa Cruz do Capibaribe € comum nos chamados
“fabricos” domésticos- empreendimentos produtivos familiares -, ©
envolvimento de toda a familia na produgao, inclusive adolescentes e
criangas. E também comum encontrarmos criangas e adolescentes “pegando
frete” nas feiras livres do Litoral ao Sertdo, essa € uma realidade preocupante
e 0 Brasil deu passos significativos de enfrentamento, todavia ha muito o que
ser feito. A sociedade brasileira, através dos movimentos sociais em defesa
da infancia e adolescéncia tem conseguido mobilizar-se contra 0s anuncios
de refrocessos na politica de combate ao ftrabalho infantil, ha que se
permanecerem alerta e mobilizados.

Se ainda temos muito presente no mundo a problematica da
exploragdo do trabalho infantil, no que se refere ao direito a ter uma religiéo e
professar uma &, também vivemos um contexto desafiante no que se refere
ao crescimento do fundamentalismo religioso e infolerancia no mundo. E
sobre esse direito a ter uma crenga, pertencer a uma religido livremente que
trabalharemos a sequir.

CRIANCAS E ADOLESCENTES DE TERREIRO

E dirito constitucional no Brasil a livre escolha de uma religido. A
declaragdo universal dos direitos da crianga também assegura a crianga o
direito a ter uma religido. Em que pese esses marcos legais no ambito
nacional e internacional, vemos crescer no mundo a intolerancia religiosa e
os fundamentalismos.

E comum ao tratar deste campo sagrado s6 se admitir o diverso entre
cristdos, o chamado ecumenismo. No que se refere as Religibes de Matriz
Africana, a situagdo ganhou contornos de uma envergadura tal, que foi
necessario articular e instituir nacionalmente A Caminhada dos Povos de
Terreiro de Matriz Africana. No Recife em 2019 a caminhada contou com a
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sua décima terceira edicéo, indo as ruas para que seja respeitado o direito a
religido, posto no Art. 5° da Constituicdo Federal que assegura que

todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga
e a propriedade, nos termos seguintes: VIII - ninguém sera privado
de direitos por motvo de crenga religiosa, ou de convicgéo filosofica
ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacéo legal a
todos imposta e recusar-se a cumprir prestagéo alternativa, fixada em
lei; (C.F.1988 p. 5)

O Estatuto da Igualdade Racial, Lei Federal 12.288 de 20 de julho de
2010, em seu capitulo lll, referente ao Direito a Liberdade de Consciéncia e
de Crenca e a0 Livre Exercicio dos Cultos Religiosos no Art. 23 determina
que “é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegdo
aos locais de culto e as suas liturgias’.

E no espago do ferreiro, enquanto experiéncia historica, ancestral de
cultura numa perspectiva ontolégica que a memoria e a historia dos africanos
no Brasil e Afro-brasileiros foi e vem sendo salvaguardada e ressignificada,
resistiu para contestar a historia oficial. S&o muitos os exemplos de como o
cultivo do territério sagrado manteve viva muitas pessoas em seus espagos
ancestrais.

No Quilombo dos Palmares, por exemplo, existia a casa do sagrado,
A Casa do Axé. O Maracatu de Dona Santa no Recife, também resistiu as
diversas investidas do Governador Agamenon Magalh&es para destruir o seu
Maracatu. E na contemporaneidade poderiamos apresentar outros exemplos
por que passam as expressoes de religido afro e como tem enfrentado as
multiplas perseguicdes para continuarem a existr, mesmo tendo uma
Constituicdo que assegure a sua existéncia e a manuteng@o do seu culto
religioso.

O mesmo africano e afro-brasileiro que € discriminado por pertencer
a sua religido afro é também procurado para consultas, aconselhamentos,
medicamentos, protegdo, relagdo esta que para Araujo (2004) € ambigua,
escamoteada e ao mesmo tempo sedutora e tensa, diz ele:
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A ambiglidade desta nossa historia de que sdo vitimas os negros,
numa sociedade que os exclui dos beneficios da vida social, mas
que, no entanto, consome os deuses do candomblé, a misica, a
danca, a comida, a festa, todas as festas de negros, esquecida de
suas origens. E penso também em como, em vez de registrar
simplesmente o fracasso dos negros frente as tantas e inumeraveis
injusticas sofridas, esta historia termina por registrar a sua vitdria e a
sua vinganga, em tudo o que eles foram capazes de fazer para
incorporar-se a cultura brasileira. Uma cultura que guarda, atavés de
sua historia, um rastro profundo de negros africanos e brasileiros,
mulatos e cafuzos, construtores silenciosos de nossa identidade. E
nao se pode dizer que ndo houve afetividade ou cumplicidade nessa
relacdo. A mesticagem é a maior prova dessa historia de pura
seducdo, da sedugdo suscitada pela diferenca, que ameaga € atrai,
mas acaba sendo incorporada como convivio tenso e sedutor, em
todos 0s momentos da nossa vida. Tudo isso € memoria. Tudo isso
faz parte da nossa historia. Uma histéria escamoteada que ja nao
podera mais ficar esquecida pela histria oficial. (ARAUJO, 2004, p.
250).

O movimento entre sedugdo e tensdo, um destaque da trajetéria de
africanos e afro-brasileiros na constituicdo do sagrado enquanto o ontolégico
para renovar as forgas, € um aspecto chave na memaria dessa historia. As
estratégias de manter-se vivo, num contexto diasporico, recorrer ao sagrado
como referencial vivificador e renovador foi forga estruturadora para manter a
cultura, aidentidade, continuar a existir.

ADOLESCENTES LGBT

As adolescéncias e infancias LGBT sofrem um preconceito que se
refere a sua condi¢do de ser. Eles relatam que ha mdltiplos movimentos em
tomo de sua condicdo sexual: negagdo, tentativa de silenciamento,
ocultagéo, rejeicdo. Quando originario na propria familia, o sentimento é de
dor. Para enfrentar a questdo dessa realidade, eles sugerem que ¢é
necessario ampliar a compreenséo de familia. Esse seria um primeiro passo
para o reconhecimento da diversidade sexual existente hoje na sociedade.
Respeito, sem preconceito.

Pemambuco é um dos estados brasileiros que mais assassina
homossexual, resquicio da cultura patriarcal ainda muito forte, aliada a uma
baixa formagdo referente as relagbes de género e sexualidade. Alids se
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tivéssemos avangado na formagdo em género e sexualidade esse quadro
certamente seria diferente. Paises que incluem relagbes de género no
curriculo tm indicadores menos graves relacionados a violéncia de género e
a ocupar lugares de decisdo. Na Finlandia, por exemplo, existe equidade de
gérero na esfera do poder executivo nacional. Em 2020 no contexto da
Pandemia do Coronavirus, foi um dos paises que melhor condwziu a gestao
publica frente a doenca covid-19. Isso reflete um desenvolvimento que indica
possibilidades de caminhos, ndo no sentido de modelo Unico, mas na busca
de possibilidades.

Numa direc¢ao oposta a protegdo a contengédo de medidas protetivas
frente a pandemia. O Brasil atinge o primeiro lugar no mundo em ébitos no
final de margo. No estado do Amazonas, pulmé&o do mundo, faltou oxigénio,
pessoas foram transferidas para serem fratadas noutro estado, nova cepa do
virus identificada. Na luta diaria pela vida, os mais vulneraveis enfrentam,
como podem, a pandemia e a necropolitica do pior presidente que a historia
do Brasil ja produziu. S&o tempos aridos e manter-se firme na defsa dos
direitos humanos, quando a propria espécie esta sob ameaca, é imperativo
ético.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao completar 30 anos em 2020, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente € um relevante instrumento de protecdo a infancia e a
adolescéncia no Brasil. E a lei de proteco integral. Faz-se mister respeitar
na radicalidade o protagonismo desses sujeitos de direitos no que se refere a
formulagdo de politicas piblicas que lhes digam respeito. E necessario
avangar nessa escuta.

Em que pese termos tido avangos em diversos campos de politicas
publicas, permanece enquanto desafio na sociedade brasileira, compreender
e defender essa lei que i e continua sendo um marco de mudanga de
paradigma.

Enquanto desafio permanece a luta de protecéo a infancia e nos
tempos hodiemnos ha que se adicionar a vigiléncia para manter as conquistas
frente as constantes ameagas existentes.
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CAPITULO 26

ANTOLOGIA POETICA: JUVENTUDES
VERSUS/OS PANDEMIA: “A GENTE NAO QUER
SO COMIDA, A GENTE QUER COMIDA,
DIVERSAO E ARTE”

Joana D’arc da Silva Figueirédo®”
Rafael Bezerra da Silva Farias®®

INTRODUCAO

O presente trabalho, que passa a integrar a coletanea “Educagéo,
Politica e Direitos Humanos, Didlogos Emancipatorios-volume 3, traz o relato
de experiéncia € acerca da construgdo da Antologia: Juventudes Verso (u) s
Pandemia, langado em setembro de 2020, fazendo alusdo ao dia 22, Dia
Nacional da Juventude.

A Antologia conta com participagdo de 31 (trinta e um (a) autoras (es)
caruaruenses, além de abranger diversas faixas etarias, escolaridades,
credos religiosos e teritérios. Os(as) autores (as) versam sobre o tema
juventude e pandemia, além de ser fabricado por material reciclado, ou seja,
com papeléo reutilizado. Houveram duas oficinas de pintura das capas dos
livios na Casa das Juventudes Urbanas®, pois devido a necessidade de

9Formada em Pedagogia pela UFPE/CAA; Especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional - FAR; Membro do Colefvo A Literatura Também Tem Pele Pretfs;
Joanafigueiredo02@hotmail.com.

9 Formado em Historia (Asces-Unita/2019), especializagdo em Historia e Cultura Afro-
Brasileira (FAHE/2020); Idealizador do Coletivo A Literatura Também Tem Pele Prefs;
Membro do GEPECQ (Grupo de estudo, pesquisa e extensdo em educacdo do campo e
quilombola, CAA-UFPE); Cento Paulo Freire Estudos Pesquisas /UFPE;
http://latte s.cnpq.br/8721983619033077. E-mail: faelbezerra07@gmail.com

9 O Programa Casa das Juventudes, regulamentado pela lei n° 14.577/2011, dispde
enquanto espago insfitucional de referéncia para as Juventudes. Trata-se de um programa
ligado a Secretfaria Estadual da Crianga e da Juventude realizado em parceria com os
municipios, e tem como infuito apoiar as iniciativas, organizagdes e coletivos juvenis,
fortalecendo a autonomia, participagdo, democratizagdo das tecnologias de informagéo e da
comunicagdo, bem como a cidadania e garanta de direitos.
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seguir os protocolos de prevengao, tivermos que dividir em dois grupos o0s
(as) trinta e um (a). Assim foram 15 (quinze) no dia 8 de setembro €16
(dezesseis) no dia 10 do mesmo més. Todos os adolescentes e jovens que
tiveram seus poemas selecionados, tiveram a oportunidade de pintar cinco
capas de livros. Quanto ao langado da Antologia, este aconteceu no mesmo
local das oficinas, e também a participagdo dos adolescentes e jovens foi
divididaem grupos, entre os dias 22 e 24 de setembro.

“A GENTE NAO QUER SO COMIDA, A GENTE QUER COMIDA,
DIVERSAO E ARTE”

A LITERATURA COMO DIREITO

Durante muito tempo as obras literarias brasileiras que imperavam e
ocupavam protagonismo e publicidade, eram as escritas por homens,
brancos e héteros. E boa parte vinda da elite ou 0s que tinham acesso aos
meios de comunicagdo e instrumentos que favoreciam a publicagdo de seus
livros. Para constatar, basta fazer uma pesquisa acerca dos primeiros
autores (as) da literatura brasileira.O autor Anténio Candido (2007) em seu
livio “Iniciagdo da literatura brasileira” descreve como foi construido o
pensamento hegemdnico da nossa literatura brasileira € quem s&o 0s
principais escritores do século XIX e XX. Por sua vez, nem todo mundo tinha
acesso as obras literarias, fazendo com quer os livros cléssicos ficassem em
um pequeno ciclo de leitores (as) e autores (as).

Por mais que em nossa histdria da literatura houvessem
alguns/algumas escritores(as) afro-brasileios como Domingues Caldas
Barbosa (1740-1880), Antbnio Gongalves Dias (1823-1864),Maria Firmina
dos Reis (1822-1917), Luiz Gonzaga Pinto Gama (1830-1882), Maria
Machado de Assis (1839-1908) Jodo Cruz e Sousa (1861-1898), Afonso
Henriques Lima Barreto (1881-1922) e entre outros (as), como Carolina Maria
de Jesus (1914-1977) e os contemporaneos ainda assim, suas obras n&do
tinham alcancem devido a desvalorizagdo das produgdes intelectuais da
populagdo negra, fortemente arraigada.
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Em uma pesquisa mais recente, a pesquisadora Regina Dalcastagné
em seu ensaio sobre ‘A personagem do romance brasileiro
contempordneo1990-2004” (2011): afirma que “Os numeros indicam, com
clareza, o perfil do escritor brasileiro. Ele é homem, branco, aproximando-se
ou ja entrado na meia idade, com diploma superior, morando no eixo Rio-Séo
Paulo” (p.21). Dalcastagne a aponta também para o territério, ou seja, uma
boa parte dos (as) autores (as) estéo entre 0 Rio de Janeiro —Sao Paulo.

Deixando de lado autores (as) negros (as) e periféricas (0s), da
producao literaria, ou seja, a maioria dos (as) leitores (as) tem acesso desde
pequenos (as) ao livro e incentivo a escrita porém ha alguns anos a
juventude da periferia comegou a criar habito pela a leitura, basta citar o
poeta da periferia Sergio Vaz, um dos principais escritores da literatura
periferia marginal do século XXI e autor de inimeras obras, como o livro
Colecionador de Pedras (2017), publicado pela Editora Global. Destaca-se,
que este, faz parte do eixo Rio e S&o Paulo, mas que se torna referéncia em
torno dos subversivos que vao a luta por seus direitos.

Para o escritor Antonio Candido (2007), a literatura deve ser direito
de todo mundo, assim como o arroz, feijdo e came, a literatura deve compor
o prato de alimento da populagéo brasileira. Candido em seu artigo “O Direito
a literatura” nos diz.

Por isso, a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragdo de
tais problemas, e chegando mais perto do tema eu lembraria que sdo
bens incompressiveis ndo apenas 0s que assegurama sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade
espiritual. Sdo incompreensiveis certamente a alimentagdo, moradia,
0 vestuario, a instrugdo a salde, a liberdade individual, o0 amparo da
justica publica, resisttncia a opresséo etc.; e também a direito a
crenga & opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura
(CANDIDO, 2011, p.176).

De certo, a literatura deve ser defendida como direito humano, pois é
mediadora para formagdo de novos leitores e escritores, como também para
a emancipagao do sujeito (a) leitor. A leitura defendida pelo critico literario
Harold Bloom (2001), em sua obra “Como e por que ler” nos fala que
“Considero aqui a leitura como habito pessoal, e ndo como pratica educativa.
A maneira como lemos hoje, quando o fazemos sozinhos, manifesta uma
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relagdo continua com o passado(...)” (p.17).Em outro paragrafo Bloom cita
inumeros modos de leituras, como a relevancia do (a) mediador (a) de leitura
e como aliteratura é importante para o preenchimento do nosso ser.

N&o existe apenas um modo de ler bem, mas existe uma razdo
precipua por que ler. Nos dias de hoje, a informagdo é facimente
encontrada, mas onde estd a sabedoria? Se tivermos sorte,
encontraremos um professor que no oriente, mas, em Ultima analise,
vemo-nos sés, seguindo nosso caminho sem mediadores. Ler bem é
um dos grandes prazeres da soliddo; ao menos segundo a minha
experiéncia, € o mais benéfico dos prazeres. Ler nos conduz a
alteridade, seja a nossa prdpria ou & de nossos amigos, presentes ou
futuros. Literatura de ficgdo é alteridade e, portanto, alivia a soliddo.
Lemos ndo apenas porque, na vida real, jamais conheceremos tantas
pessoas como afravés da leitura, mas, também, porque amizades
sdo frageis, propensas a diminuir em nimero, a desaparecer, a
sucumbir em decorréncia da distancia, do tempo, das divergéncias,
dos desafetos da vida famiiar e amorosa (BLOOM,2000, p.15).

Segundo Candido (2011) a literatura & um instrumento de
transformagéo social, ferramenta para o enfrentamento da desigualdade que
habita na sociedade capitalista.

Por isso € que a nas nossas sociedades a literatura tem sido um
insfrumento poderoso de instrugdo e educagdo (..) A literatura
confirma e nega, propdes e denuncia, apoia e combate os problemas,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeicamente os problemas
(...) por isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a
literatura proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negagdo do estado de coisas predominante
(CANDIDO, 2011p.177).

Para o educador Paulo Freire (1979) contribuir no debate acerca da
leitura e da literatura, quando afirma “Véo-se unindo cada vez mais as
massas populares, por caminhos diferentes: literatura, artes plasticas, teatro,
mdsica, educagdo e arte popular” (p.37). O patrono destaca também, a
importancia do (a) poeta na sociedade em tempo de crise, como escreve “Os
poetas comegam a ndo descrever meramente seus amores perdidos — ou
entdo, o tema do amor perdido chega a ser menos. Triste, mais objetivo e
mais lirico -,” (p.36).
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Nesse sentido, a antologia, Juventudes Verso (u) s Pandemia, faz-se
importante, pomque cada poema escrito por adolescentes (as) e jovens
escritores (as), fraz consigo uma visdo de mundo, acerca da pandemia e
como o novo Corona virus afeitou os (as) adolescentes e jovens
caruaruenses. S0 versos que anunciam e denunciam problemas sociais que
ficaram ainda mais visiveis durante a citada crise sanitaria.

O PROTAGONISMO A PARTIR DA LITERATURA DOS
(AS) PARTICIPANTES DA ANTOLOGIA POETICA
JUVENTUDES VERSO (U) S PANDEMIA

A literatura tem uma fungdo pouca utilizada pelos (as) leitores (as),
para além da arte, essa funcdo que se encontra na literatura é a
DENUNCIATIVA. A pessoa que escreve, escreve algo, esse “algo” quer dizer
alguma coisa, basta ler com mais cuidado, além, é evidente, do
conhecimento prévio que a gente tem sobre cerfos assuntos. Vamos
encontrar nas entre linhas do poema, a denuncia, seja para anunciar algum
sentimento roméntico ou para denunciar algum ato de injustica. De acordo
com o historiador Michel de Certeau em sua obra Escrita da Historia (1982),
esta dialoga com a gente acerca do ndo dito, ou seja, aquilo que ndo esta
visivel, que ndo aparece sem uma visdo cuidadosa, ou uma boa
interpretacéo.

E nesse local do n3o dito que as denuncia dos (das) adolescentes e
jovens se tornam lugar na Antologia. Nessa perspectiva, trazemos alguns
poemas para serem analisados. O primeiro poema da jovem Ketlyanne
Victoria, estudante do 1% ano do ensino meio da Escola professora Elisete
Lopes de Lima Pires diz:

Preciso sair/Me libertar, dangar e brincar/Preciso sair/Preciso correr,
cair e levantar/Preciso sair/Quero viajar e senfr as ondas do
mar/Preciso sair sem ninguém me parar/De repente vem alguém
mandando a mascara eu colocar/E tem mais, se eu frar a minha
mascara o bicho vai pegar/Pois nos dias de hoje nem se pode mais
abracgar/Preciso sair/Simplesmente para conversar/Ver as criangas
voltando a brincar/ e ver também suas maes/Que nao paramde gritar
(VICTORIA, 2020, p.20).
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Para a jovem Ketlyanne Victoria, a pandemia impossibilitou o sair de
casa, para ver 0s amigos (as) e viajar. Trancando-a dentro de casa, fazendo
que sua moradia virasse uma prisdo. No frecho que compde o poema
“Preciso sair sem ninguém me parar/De repente vem alguém mandando a
mascara eu colocar’ (p.20), assinala para o cuidado necessério do uso da
méscara para o bicho “COVID19” ndo a pegar. No Ultimo trecho, Victoria
relembra o cotidiano, a partir da evocagdo da memoéria “Simplesmente para
conversar/Ver as criangas voltando a brincar/e ver também suas mées/Que
néo param de gritar” (p.20).

Para o adolescente Gabriel Guilherme, cursando o 7% ano da Escola
Municipal Professor Leudo Valenca:

A pandemia do covid-19/ chegou para arrasar/ vamos todos nos
isolar/ e o comercio fechar/ vendo a economia acabar/ mas algo
indispensavel/ agora passou anos acompanhar/ ¢ a mascara e o
alcool em gel/ que estdo tentando nos salvar/ até uma vacina eficaz/
o cienfista conseguir criar (GUILHERME, 2020, p.40).

Por sua vez, Alan Marcionilio do Nascimento, Mestre em Direitos
Humanos (UFPE), em seu poema “O menino que virou passarinho” além de
nos embalar em um sonho, gostoso e bom, inverte a realidade, e nos faz
esquecer que a pandemia existe. Faz lembrar o escritor Manoel de Barros, o
poetados passarinhos.

Pedro caminhava todas as manh&s att a escola/ Sorria com o0s
pardais/ Dava bom dia ao bem-te-vi/ Até balancava a cabeca paraum
velho urubu que dormia na velha arvore da/ esquina/ Pedro se
enfristecia ao passar na frente da casa azullLd moravam dois
passarinhos em uma gaiola /Pedro sonhava com a liberdade dos
passarinhos/Um dia a professora disse a Pedro para ndo ir a
escola/Um virus colocava a humanidade em risco/Era preciso ficar
em casa/Pedro olhava a rua atavés das grades da janela/Os dias
foram passando/Alguns de sol outros de chuva/Pedro acordou em
uma manh@ cinza de agosto/Coberto por penas verdes e
vermelhas/Caminhou até a janela /Cantou para o sol escondido atras
das nuvens /Pedro era um passarinho na gaiola/Cantando para
passar a pandemia /Sonhando com a liberdade dos passarinhos da
rua (NASCIMENTO, 2020, p.44).
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Segundo Nascimento, a partir do personagem criado e nomeado de
Pedro, e que tem como caracteristicas ser um menino gentil, que gosta de
andar pelas ruas, como também gosta de falar com os animais, ou seja,
passaros, contudo, veio um virus que o fez virar um passaro e ficar preso
dentro de casa “sonhando com a liberdade (...)" (p.44), que infelzmente
ainda néo veio.

Diferente dos poemas anteriores, a poesia ‘Beleza Afro na
Pandemia”, escrita por Thayana Rafaelly Alexandre, 3% anos do ensino médio
da Escola Professora Elisete Lopes de Lima Pires, realgar a beleza da
mulher negra,quando diz ‘Na pele eu trago/ A noite/No cabelo eu
trago/Ondas do mar/No corpo carrego/O balango/E minha Méae/lemanja”
(ALEXANDRE, 2020, p.39), poema diferente dos outros, porque carrega
alguns pontos que ndo sera encontrando nos oufros escritos, como
ancestralidade, negritude eas religides afro,Candomblé e Umbanda.

Enfim, selecionamos quatro poemas de pessoas de género e
escolaridades diferentes, para mostrar como a Antologia Poética contribuiu
para a literatura e historiografia de Caruaru, tornando-se marco na historia da
juventude caruaruense. Evidenciando que as juventudes tém consciéncia do
momento criico que o mundo e em destaque a cidade de Caruaru esta
vivendo. Com rica diversidade o livro une varias vozes.

O pés estruturalista Silviano Santiago, em sua obra classica da nossa
teoria literaria “Uma literatura nos Trépicos” (2019), nos diz que “As leituras
que informaram um jovem fatalmente informam também o seu discurso
poético” (SANTIAGO, 2019, p.221), Santiago continua contribuido com a
gente, quando se refere a juventude da década de 1950 e a de hoje, quando
afirma: “O dificil esta em precisar como a poesia do jovem de hoje esta sendo
diferente da do jovem de 1950” (SANTIAGO,2019,p.221).

Nesse sentido, percebermos o quanto € importante a juventude
escrever sobre sua realidade, seja por meio da literatura e seus géneros
(poema, prosa, acrostico, soneto, aforismo conto romance ou crénica). Basta
dizer que o (a) autor (a) precisa “Levar arte para o palco da vida. Levar a vida
para a realidade do palco” (SANTIAGO, 2019, p.221).
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DO “LIXO” A ARTE: RELATO DE EXPERIENCIA DA
JUVENTUDE VERSANDO PANDEMIA NO MUNICIPIO
DE CARUARU-PE

Tudo comegou com as angustias agugadas pela pandemia,
provocada por um virus altamente contagioso e fatal para muitas pessoas.
Nés, enquanto servidores (as) atuando na pauta dos Direitos Humanos, e
precisando ressignificar o que ora havia sido planejamento, e que envolvida
contato humano, em atividades em grupo. E no estouro da pandemia,
decretos estaduais e municipais obrigavam através de prmotocolos
necessarios para a prevencao e enfrentamento ao Novo Coronavirus. As
palavras de ordem a nivel estadual e municipal eram: USEM MASCARA”
LAVEM SEMPRE AS MAOS”, “DISTANCIAMENTO SOCIAL”,
AGLOMERAGOES NAO SAO PERMITIDAS”, “PROIBIDO EVENTOS”,
“CRECHES, ESCOLAS E AFINS.

Ressignificar. Continuartrabalhando atendendo todos os protocolos
de seguranga e de preservagéo de vidas, mas ndo estagnar. Os Direitos
Humanos precisam ser garantidos e mais ainda em meio a uma crise
sanitaria. Como servico essencial a Secretaria de Desenvolvimento Social e
Direitos Humanos do Municipio de Caruaru ndo parou um segundo. Dias,
noites e madrugadas, equipes penetrando em ruas, vielas e comunidades
levando o compromisso com a assisténcia social e dignidade humana. Cortes
profundos na poliica do Sistema Unico de Assisténcia Social. Bilhdes no
Brasil todo. E em Caruaru um agravante maior, além de enfrentar o estouro
da pandemia, em meados de abril de 2020, chuvas fortes provocaram
desastres em bairros periféricos proximos a corregos. Exigiu intervengdes de
diversas areas além da assisténcia social, salde, servigos publicos, obras,
politicas para mulheres entre outras.

Ao passar dos meses a questdo dos transtornos que a chuva
provocou na vida das familias atingidas foram sendo superadas, mas a
pandemia permanecia, e outras problematicas foram sendo rasgadas. Como
feridas com casca, que quando menos se esperar magoa-se, € 0 sangue
jorra. Isso mesmo! A pandemia escancarou as desigualdades.
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Além disso, as questdes relatvas a saude mental, também
explodiram. De um lado tinhamos pessoas idosas frustradas em
confinamento e também, segundo apontou dados de violéncia, muitos
sofrendo violéncia por parte de entes prdximos. Para o enfrentamento dessas
violéncias, realizamos através da Coordenagdo da Pessoa Idosa o
langamento de uma campanha em meados do més de setembro intitulada
“Basta de Violéncia contra a Pessoa ldosa”. E, por outro lado, adolescentes e
jovens, ndo crises de ansiedade e imersos em quadros depressivos. Sem o
direito de ir e vir, o dirito de existir, o direito a liberdade e o direito a
educacéo. Impedidos devido um monstro invisivel que a olho nu ndo se Vé.
Um monstro que asfixia existéncias e que parou o ritmo acelerado e
prepotente do planeta.

A pesquisa ‘Juventudes e a Pandemia do Coronavirus”, promovida
pelo CONJUVE (Conselho Nacional da Juventude) em parceria com Em
Movimento, Fundagdo Roberto Marinho, Mapa Educac&o, Porvir, Rede
Conhecimento Social, Unesco e Visdo Mundial, realizada entre 15 e 31 de
maio de 2020, contou com 33.688 jovens de 15 a 29 anos de todo o Brasil,
através de um questionario disponibilizado pela internet. O levantamento
apontou as consequéncias da pandemia de Covid-19 impactaram a rotina e
sentimentos dos entrevistados.

DESTAQUE: HABITOS SAUDE E BEM-ESTAR

Homens  Mulheres

Ancioso ou calmo? ﬂ 41% 53%
Entediado ou estimulado? =N 50% 67%
Impaciente ou sereno? | 1% 549
Sobrecarregado ou tranguilo? ﬂ 42% 549
Exausto ou descansado? BN 1% 51%
Impotente ou empoderado? N 4% 5796
Assustado ou segure? | 4% 9%
Triste ou feliz? ow £ &%
Solitario ou acolhido? | 35% 53%
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A partir do grafico da pesquisa conseguimos analisar o quanto
ansiedade, o tédio e a impaciéncia foram sinalizados como os sentimentos
mais presentes durante o distanciamento social, e como tais sensagbes
impactam na saude mental de jovens de diversos territrios do nosso pais.

Assim, frente a motivagdo de poder proporcionar a juventude
caruaruense um pouco de bem-estar frente aos sentimentos adoecedores
desse periodo, foi se desenhando o desejo de langar um projeto que ha
alguns meses ja vinha sendo gestado. Que tal documentar esse momento
desastroso, raro e historico através da linguagem poética? Essa inquietagao
nos tomou. Por que ndo convocar a juventude para falar dentro de suas
realidades, como tem sido esse processo e de certa forma, trazer arte e
movimento no confinamento?

Com entusiasmo, langamos um link de inscri¢do % no dia que faz
alusdo ao Dia Interacional da Juventude (12 de agosto), para que
adolescentes e jovens pudessem submeter para selecéo poemas de autoria
propria falando da pandemia. E destacamos o empenho de uma servidora
responsavel pelas bibliotecas da Secretaria de Educagéo na divulgacéo da
Antologia junto aos (as) gestores (as) e professores (as) das escolas
municipais. Estes por suas vezes, ajudaram 0s jovens na construcdo de
poemas e inclusive na inscricdo e envio do poema. Para jovens sem acesso
a internet, deixamos evidenciada a possibilidade de realizarmos, por meio de
agendamento ainscrigdo na Casa das Juventudes.

Desta forma, os (as) 31 (trinta e um (a) autores (as) selecionados
(as) participaram de oficinas que trouxeram a Filosofia Cartonera 0!, e a
possibilidade de pintura de capas de papelao recolhidas através de catadores
de residuos, devidamente pagos pela Empresa Ebug, contratada pela
Secretaria de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos do municipio para
auxiliar na produgéo e impresséo dos livros cartoneiros. Nesse caminhar, foi

10 Sitt de matéria divulgada na imprensa: htips://g1.globo.com/pe/caruaru-
regiao/nofticia/2020/08/12/prefeitura-de-caruaru-abre-inscricoes-para-se lecao-de-poe mas-
em-comemoracao-ao-dia-internacional-da-juventude.ghtml

101 As editoras cartoneras ganharam estimulo no ano de 2003 através de Eloisa Cartonera
em Buenos Aires. A proposta fraz uma tendéncia de editoriais alternativas, que aproveitam o
papeldo_de forma artesanal para montagem de livros.
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sendo desenvolvida a Antologia Poética: Juventudes Versus/os Pandemia.
Do “lixo” aarte.

PERFIL DOS (AS) ADOLESCENTESE JOVENS INSCRITOS
(AS)

Na sintonia poética do processo de construgao, nos deparamos com
57 (cinqlenta e sete) inscricdes, com o envio dos poemas de autoras e
autores de termitdrios urbanos e rurais. Abaixo um mapa ilustrando as
localidades02.

g femiferios”
Aotlis

Figura 1llustragdo Chico Marinho, presente no Livro da Antologia Poética.

O perfil dos 57 (cinquenta e sete) adolescentes e jovens inscritos na
Antologia Poética estabeleceu-se como faixa etaria entre 11 a 25 anos e a
maioria dos (das) adolescentes inscritos (as) estava cursando o ensino
fundamental, ja escrevia poemas, ndo haviam participado de outras
Antologias, eram negros e pardos e do sexo feminino. Um dado que néo esta

102 Devido um problema técnico na ilustragdo ndo consta no Mapa o Sitio Pitombeira de
Tabocas. Mas houve um autor selecionado dessa comunidade.
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presente nos graficos, mas que em conversas informais conseguimos obfer
dos (as) adolescentes e jovens, foi a diversidade religiosa. Haviam
adolescentes e jovens de religido de matriz africana, cristdos ligados ao
catolicismo e protestantismo, e espiritas. Outro ponto a se destacar € que
infelizmente nenhum jovem com deficiéncia se inscreveu. Uma questéo
importante para avaliagé&o no sentido da acessibilidade.

O formato de inscricdo e divulgacéo foi acessivel ao publico com
deficiéncia? Enquanto poder publico esse primeiro projeto serviu como
experiéncia para ampliarmos a perspectiva inclusiva. Entretanto, apesar da
ndo participagdo do publico juvenil com deficiéncia, as oficinas contaram com
a participagao da irma de um dos autores que se envolveu na pintura das
capas de livros e também se tormou parte do processo de construgéo.
Mencionamos também, que tivemos uma apresentagdo cultural musical, e
que havia umintegrante cadeirante tocando um instrumento musical.

Nesse sentido a Lei do Estatuto da Juventude (2013), reforca o
direito adiversidade:

Art 17. O jovem tem direito a diversidade e a igualdade de direitos e
de oportunidades e n&o sera discriminado por motivo de:

| - etia, raga, cor da pele, cultura, origem, idade e sexo;

Il - orientagdo sexual, idioma ou religido;

Il - opinido, deficiéncia e condigdo social ou econdmica.
(BRASIL,2013)

Destarte, Abramovay, Andrade e Esteves (2017), destacam que:

(...) a juventude, por definicdo, & uma construgdo social, ou seja, a
producdo de uma determinada sociedade originada a parfr das
maltplas formas como ela vé os jovens, produgdo na qual se
conjugam, enfre oufros fatores, esteredfipo, momentos historicos,
miltiplas referéncias, além de diferente s e diversificadas situagdes de
classe, género, etia, grupo etc. (ABRAMOVAY; ANDRADE e
ESTEVES, 2007, p. 21).

Ademais utilizamos Juventudes no plural, para ressaltar as multiplas
formas de ser jovem em nossa sociedade. E a cada forma de ser o respeito
deve prevalecer como de fato, direito humano.
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ALGUNS DIZERES DOS/DAS QUE ESCREVERAM A
POETICA DA PANDEMIA

Diante da necessidade de avaliar melhor como havia sido a experiéncia
dos (as) adolescentes e jovens em relagdo a construcdo da Antologia,
aplicamos um questionario em fevereiro de 2021, com perguntas que
indagavam acerca dessa experiéncia, e assim 8 (oito) adolescente
responderam. Destaca-se que todas/os consideraram que participar da
construgdo do livro em meio a pandemia foi algo positivo.

Quando indagados/das do por que foi positivo, obtivemos as seguintes
respostas:

“Foi um aprendizado que tive, mesmo em meio a pandemia, fazer com.
que inspire outras pessoas.”

“Por que foi um meio de criar e espairecer.”

“‘Possibilitou o compartilhar de visdes e experiéncias comrela¢ao ao
momento que estamos passando.”

“‘Por que eu ndo costumava fazer poema e hoje em diaeuamo.”

‘Porque eu acho importante esses trabalhos na pandemia pra distrair a
nossa cabeca e é muito interessante.”

S6 de poder participar de alguma coisa fora de casa e interagir com outra
pessoadaminhaidade ja da uma positividade.”

“Eu considero que construir o livro ajudou muito pra gente ter o que
fazer, quando fazer e isso fez com que tivéssemos compromisso com
nés mesmos’”.

‘Fiquei feliz, porque pude fazer a diferenga, e mostrar minha
capacidade.”
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Podemos observar que destaca-se nas respostas das/dos
entrevistadas/os que a proposta da Antologia trouxea oportunidade de
poder sair da rotina pandémica e sentir-se Ufil, bem como a positividade
que trouxe a interagdo com outras/os jovens.Um momento de construgéo
coletiva que tornou-se ‘um instrumento magico, uma arma da coletividade
humana em sua luta pela sobrevivéncia “. (FISCHER, 1987, p.45).

O autor Fischer (1987) aponta em seu livro “A necessidade da Arte”, que
o fazer artistico € necessario para que se torne possivel conhecer e
transformar o mundo e a magia é inerente nesse contato. Aponta também
que ‘nesse processo de recriagdo, ela mostra a realidade como passivel de
ser transformada, dominada e torada brinquedo”. (FISCHER, 1987, p. 252)

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de construgdo da Antologia Poética Juventudes Vers(o)us
Pandemia, foi uma produgdo literaria que impactou na vida dos adolescentes
e jovens urbanos e campesinos da cidade de Caruaru-PE. Ofertando a
sociedade um documento histérico relatando através da poesia a situagéo
atipica de Pandemia, que carimbou as atuais geragoes.

Como bem descreveu Farias no prefacio da Antologia poética
Juventude Vers (0) us Pandemia (2020) “Revolugdo € rasgar o verbo e
construir outro verbo, verbo que verse acerca das/dos 31 (frinta e um/a)
adolescentes e jovens caruaruense que versaram o verbo agao e reforgaram
sua forga e protagonismo”. (p.07).

Nesse sentido concordamos com Farias (2020) quando afirma “Sim, é
pelo direito a poesia, pela democratizagao da palavra’ (p.07) e emtudo o que
esta acumula de significados. Ainda segundo o autor, continua “A cada letra,
formagéo de frases e explosé de versos contidos na Antologia € um tiro
verbal, é a chave da utopia, € a voz juvenil que grita resisténcia diante das
angustia que trazem a pandemia”. (FARIAS,2020, p.07).

Por fim, trazemos como resultados a expressédo do que foi aflorado no
papel. “Poema de rebeldia, de luta e esperancar, por dias mais poéticos e
menos duros. Que os gritos, sejam de ouvido a owvido, pois a juventude tem
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que ter voz ativa na periferia ou no centro, e em qualquer lugar’ (FARIAS,
2020, p.07), faz necessario participagao juvenil.
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SECAO V

10 ANOS DO GRUPO DE PESQUISA:
EDUCACAO, INCLUSAO SOCIAL E
DIREITOS HUMANOS

Homenagem a ERTON CABRAL
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CAPITULO 27

A EDUCACAO PENITENCIARIA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAOSOCIAL: LIMITES
E CONTRADICOES

Cleyton Feitosa Pereira 19
Erton Kleiton Cabral dos Santos 104
Ana Maria de Barros!%s

INTRODUCAO

O debate em pauta sobre a educacdo no contexto de privagéo de
liberdade enfrenta inUmeros desafios, quer no ambito politico, quer no ambito
pedagdgico. Tais desafios atingem esferas que perpassam tanto o nivel da
qualidade quanto da funcdo educativa, numa realidade tipicamente néo
formal como é a prisdo que na maioria das vezes possui como modelo
educativo a reprodugdo de uma educagdo formal em um cenario
extremamente descontextualizado a realidade do sujeito do processo
educativo em questao, no caso, a pessoa privada de liberdade que esta sob
a tutela do Estado.

103- Doutorando em Ciéncia Politica pela Universidade de Brasilia - UnB (2017-Atual). Mestre
em Direitos Humanos pela Universidade Federal de Pernambuco - PPGDH/UFPE (2016).
Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco/Cenfro Académico do
Agreste - UFPE/CAA (2013).E autor do livro "Poliicas Piblicas LGBT e Construcao
Democratica no Brasil" (Editora Appris, 2017). Foi consultor da Unesco, tendo atuado na
organiza¢do da 32 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos e Politicas Publicas de LGBT
no ambito da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (2016). E
membro do Grupo de Pesquisa Resocie - Repensando as Relagbes entre Sociedade e
Estado (CNPq). Endereco eletrdnico: cleyton_feitosa@hotmail.com

104 Pedagogo, ex- bolsista do Grupo de Pesquisa: Educagdo, Inclusdo Social e Direitos
Humanos — UFP/CNPq (IN MEMORIAM).

105 Doutora em Ciéncia Politica, Profa. Associada 2 da Universidade Federal de Pernambuco
Brasil (UFPE) - CAA, Professora do Mestrado em Direitos Humanos da UFPE — CAC e do
Curso de Pedagogia — CAA — UFPE, Coordenadora do Laboratdrio de Geografia e Historia —
CAA - UFPE, Vice - Lider do Grupo de Pesquisa UFPE — CNPq: Educagéo, Incluséo Social
e Direitos Humanos.
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O Sistema Penitenciario Brasileiro é reconhecidamente locus de
inumeros conflitos. A supempopulacdo € apenas a ponta do iceberg que
evidencia a insuficiéncia de vagas e o aumento de detentos como resultado
do crescimento da criminalidade e da violéncia em escala nacional. Esse fato
provoca um aumento significativo da populagao carceréria, contribuindo para
a superlotac@o das unidades e causando imensos desafios para as gestdes
de presidios e penitenciarias, que por sua vez inviabilizam agdes voltadas a
implantacdo de processos educativos que visem a ressocializagdo de
detentos.

A PRISAO E A NEGACAO DO ESTADO DE DIREITO NO
BRASIL

Em 1985 findava a Ditadura Militar no Brasil. A elei¢do indireta de
Tancredo Neves e a nova constituicdo restauraram o Estado de dirito no
Brasil. No entanto, a forma como se deu o processo de anistia que manteve
no aparelho de seguranga do estado brasileiro figuras ligadas a tortura e as
atrocidades que foram cometidas durante o regime de excegéo, permitiu que
essas condutas violentas, mesmo dentro do processo democratico,
continuassem sendo vivenciadas pelos prisioneiros comuns.

A prisdo brasileira: Penitenciarias, presidios, cadeias publicas e
unidades de cumprimento de medidas socioeducativas, que pouco se
distinguem das prisdes, sd espagos da continuidade da pratica das mais
variadas violagdes de direitos humanos, cometidas contra homens, mulheres
e adolescentes em conflito com alei.

A priséo e as unidades de cumprimento de medidas socioeducativas
séo caracterizadas pela superpopulagdo, praticas continuadas de tortura
contra os/as internos/as, pelo descumprimento da legislagdo nacional e
internacional de garantia dos direitos dos/as apenados/as e de adolescentes
em conflito com a lei. Também se constituem em espagos dominados pelo
crime e de corrupgao entre internos, agentes do Estado e demais elementos
que compdem as interagdes nesses espagos.
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Propomos discutir sobre a emergéncia de uma proposta curricular
eficaz que atenda as necessidades educativas da pessoa privada de
liberdade, contextualizada a sua realidade sociocultural, partindo do
pressuposto da existéncia de uma cultura carceraria que deve ser
considerada na elaboragao desta proposta.

Frente a este dilema, nos deparamos ainda com a formagéo inicial de
professores e professoras que, em face de sua matriz curricular, nao
apresenta discussdes tedricas e préaticas, tanto no ambito de atuagédo no
campo de estagios, como na sistematizagdo de disciplinas voltadas ao
campo didaticopedagdgico, que possibilitem refletir sobre a atuagéo docente
nesse contexto. Assim, realizamos apontamentos que podem auxiliar a
formagéo inicial e continuada de docentes em contextos de privagéo de
liberdade.

Apresentamos também algumas criticas as instituicdes de ensino
superior que invisibilizam por meio de suas atividades, realidades educativas
semelhantes como o presidio, salvo algumas instituicbes de ensino superior
brasileiras, que desenvolvem trabalhos de resisténcia, frente aos entraves de
financiamento e de interesse da sociedade. Embora em nimero menor,
existem publicagdes de autores/as brasileiros/as que discutem a relevancia
da educagd, modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para o
presidio, principalmente voltada ao reconhecimento dos direitos humanos de
detentos/as e as representagcbes docentes neste campo educativo,
restringindo, portanto, um debate pertinente para a Ciéncia da Educagao.

A EDUCACAO PRISIONAL COMO DIREITO, FORMACAO
DE PROFESSORES/AS E CURRICULO

A educagdo, segundo a Constituicdo Federal de 1988, € um direito
fundamental:

Art 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o tabalho (BRASIL,
1988).
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A educagdo brasileira ndo atende plenamente as necessidades
sociais das classes populares, em face ao nimero de brasileiros que ndo
avangam no nivel de escolarizagao devido a auséncia de escolas suficientes
e por ndo atenderem as necessidades dos alunos, devido a0 modelo em que
historicamente foi criado para atender as necessidades de uma classe social
privilegiada.

Sabe-se que nos Ultimos anos as poliicas sociais voltadas a
educagdo vém se ampliando e avangando para sujeitos educativos oriundos
de realidades campesinas, periferias de grandes cidades, através de
processos de alfabetizagéo e elevagdo da escolaridade, na medida em que
tem acesso a escola formal. Na modalidade EJA, ha o projeto Brasil
Alfabetizado, por exemplo. (GOMES; CAMARA, 2010).

Neste contexto, a Constituicdo Federal de 1988, assim como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, asseguram e
reforcam o direito a educagdo como um dos principios legais que legitimam a
cidadania do brasileiro (OLIVEIRA, 1999). Tratando-se de documentos e
tratados legais internacionais, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos
da ONU, promulgada em 1948, referéncia a educagado como importante para
0 reconhecimento e emancipagd cidadd, no sentido em que devem ser
incentivadas atividades culturais e intelectuais para o seu desenvolvimento.

Art 26. 1. Toda pessoa temdireito & educagéo. A educagéo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. O ensino elementar é obrigatorio. O ensino técnico e
profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores
deve esfar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu
mérifo.

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao reforgo dos direitos do homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a folerancia e a
amizade enfe fodas as nagbes e todos os grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagbes
Unidas para a manutencdo da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de
educagao a dar aos fihos.

O discurso dos direitos humanos é uma questdo de cunho educativo,
portanto, inerente as discussdes que se pautam sobre educagdo. Outras
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ciéncias se repercutem essa discussdo, a saber, a Ciéncia Politica,
Sociologia, o Direito, entre outras, compreendendo que uma globalidade
epistemologica perpassa diversos segmentos que buscam estudar,
compreender e interferir na realidade concreta, caminhando para o
desenvolvimento de principios € de uma sociedade democratica e de direito,
justa e igualitaria (BARROS, 2007).

Os cenarios de violagdo dos direitos humanos, a qual, segundo
Matteuci (1992) dividem-se em direitos civis, direitos politicos e direitos
sociais, s&0 muitos e variados. A educagéo se enquadra nos direitos sociais,
que além dela fazem parte: o frabalho, a assisténcia social, saude,
previdéncia e o lazer (GOMES; CAMARA, 2010). Estes, tidos como direitos
fundamentais.

Refletir sobre o direito a educacdo, principalmente em um modelo
estatal pautado em diretrizes politicas associadas ao sistema neoliberal é
desafiador, na medida em que consideramos que a poliica enquadrada
neste novo modelo de sociedade é de n&o-interferéncia do Estado na
economia, que reflete na esfera social.

No que diz respeito as politicas sociais, a referéncia basica é
igualmente o livre mercado. Os programas e as varias formas de
protegdo destinados aos frabalhadores, aos excluidos do mercado e
aos pobres sdo vistos pelos neoliberais como fatores que tendem a
tolher a livre iniciativa e a individualidade, acabando por desesfimular
a compeftividade e infringir a prépria étca do trabalho (AZEVEDO,
2008, p 13).

Segundo este modelo econémico, as politicas sociais adquirem
carater compensatorio, como meio de desestabilizar setores da sociedade
civil no que concerne a luta pelos seus direitos constitucionais e legitimagao
da cidadania (PANSARDI, 2011). Diante deste entrave, tais bandeiras de
lutas atingem a esfera do reconhecimento dos direitos humanos que ao longo
dahistoria, segundo Soares (2004), adquire trés dimensdes:

As trés dimensdes historicas dos direitos humanos - as quais se
confundem, de certa forma, com as efapas historicas da cidadania,
englobam e enfeixam os trés ideais da Revolugdo Francesa: o da
liberdade, o da igualdade e o da fraternidade, ou da solidariedade.
Além de naturais, universais e historicos, os direitos humanos sao
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também, indivisiveis e interdependentes. Sdo indivisiveis e
interdependentes porque a medida que sdo acrescentados ao rol dos
direitos fundamentfais da pessoa humana ndo podem mais ser
fracionados. (SOARES, 2004, p. 64)

A educacéo da pessoa privada de liberdade € um direito assegurado
pela Lei de Execugdo Penal - LEP (1984) e padece de um conflito existencial
em relagdo aos entraves poliicos e sociais pelo qual se pautam as
discussdes relacionadas ao sistema penitenciario brasileiro, como o da
privatizagdo das unidades prisionais e o desinteresse da sociedade em
relagdo ao preso (PORTUGUES, 2001), (BARROS; JORDAO, 2004),
(BARROS, 2007; 2008). Este, de fato excluido da dinamica social por néo ter
atendido e obedecido as regras e normas legais instauradas, que regulam,
controlam e estabelecem a dindmica das relages de poder e de classes.

A educacdo, prevista em documentos legais, enfrenta diversos
desafios a sua implantagéo: estrutura fisica adequada para que se concretize
o ato educativo; formagdo de professores para atuar nesta realidade
complexa; continuidade dos processos educativos, sendo este um dos
maiores entraves (BARROS, 2008) devido ao processo migratdrio e dinédmico
pelo qual o aluno aprisionado esta submetido, como trocas de penitenciérias,
saidas do regime fechado para o aberto ou semi-aberto e reincidéncias de
crimes. Outro desafio € a eficacia do processo educativo no contexto
prisional - que visa a alfabetizacdo, elevacdo da escolaridade,
profissionalizagéo e oportunidades de acesso a0 emprego - uma vez que a
matriz curricular ndo prevé adaptagdes especificas para este contexto.

A Lei de Execugdo Penal aborda a educagao da seguinte maneira:

Art 17 A assisténcia educacional compreendera a instrugao escolar e
aformagdo profissional do preso e do internado.

Art 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatorio, integrando-se no
sistema escolar da unidade federativa.

Art 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagéo ou
de aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico - A mulher condenada fterd ensino profissional
adequado a sua condigao.

Art 20. As atvidades educacionais podem ser objeto de convénio
com entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou
oferegam cursos especializados.
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Art 21. Em atendimento as condigdes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias
de reclusos, provido de livros insfrutivos, recreafivos e didaticos
(BRASIL, 1984).

Uma breve analise do texto legal nos aponta contradi¢des nos quais
o apenado enfrenta frente aos direitos que lhe sdo fundamentais. O Estado
ainda ndo consegue dialogar com esta realidade pelo qual 0 nosso sistema
penitenciario esta inserido (BARROS; JORDAO, 2004) e que por sua vez,
ndo comporta uma legitima educagdo prisional que favorega para
emancipagao dos sujeitos educativos, oportunizando a cidadania do preso.

Destacamos as refexdes de Barros e Jomddo (2004) sobre as
violagdes de direitos humanos no Brasil quando afirmam que

O problema relativo as violagdes dos direitos dos presidiarios no
Brasil se relaciona a fragilidade do nosso Estado de Direito, 0 que
permite que em nosso pais a prafica da violéncia confra os direitos
humanos ocorram com tanta freqiiéncia e “naturalidade” (BARROS;
JORDAO, 2004, p.11).

De fato, concordamos com as autoras ao notarem que as realidades
concretas das nossas unidades prisionais ndo atendem as especificidades de
um espago educativo adequado a formagdo humana ressocializadora e
inclusiva, devido entre outras questdes, a superlotagdo das unidades,
contribuindo, portanto, para a violagéo dos direitos humanos.

A arquitetura dos presidios (FOUCAULT, 1987), por exemplo, ndo
foram elaboradas para que os reclusos pudessem reaprender o exercicio da
cidadania humana através da educacéo, do trabalho e da arte, e sim para a
vigilancia e controle dos mesmos. A educagdo, o trabalho e a arte séo
fundamentais para o desenvolvimento humano e importantes para o
processo de inclusdo dos presos.

A escola na prisdo ndo atende os principios democraticos,
funcionando muito mais como instrumento disciplinador do detento do que
em uma proposta pedagdgica concreta de formacéo de valores. As salas de
aulas sdo espagos de contencdo de pessoas. Em sua maioria s@o agdes
isoladas de Instituicdes de Ensino Superior que atuam nesta realidade com
graduandos em formacgao, principalmente no @mbito da carga horéria de

- 444 -



estagio. Ha na sociedade um sentimento de rejeicdo a pessoa humana do
detento e um desejo fascista de que desaparecam do espago social,
independente das condi¢des em que sejam submetidos: violéncia, exterminio
ou superlotacao prisional.

A realidade prisional pernambucana, em suas unidades, apresenta
um modelo de escola tipicamente formal, pois as mesmas estio
subordinadas a unidades escolares proximas aos bairros em que sdo
alocadas (SILVA, 2006). Seguindo o regimento, planejamento, avaliagéo e
calendario escolar imposto pela gestdo escolar, que as vezes em nada
condiz com o processo educativo pelo qual 0 preso necessita.

Estas escolas, oferecidas para atender a uma exigéncia legal, foram
pensadas no modelo de escola formal. Contudo, basta uma visita a sala de
aula de um presidio para compreendermos que ndo se frata de uma escola
tipicamente formal. Assim, iniciativas educacionais nestes espacos, embora
louvaveis, terdo pouco éxito. E importante ressaltar que os saberes trazidos
pelos educandos sdo variados e diversos e deverdo ser considerados no
processo de ensino e aprendizagem (SILVA, 2006).

O perfl do apenado brasilkeiro é o de sujeito pobre e sem
perspectivas de vida. O crime e a marginalidade foram as Unicas alternativas
apresentadas por um modelo de sociedade embasada em principios
capitalistas e excludentes. Este modelo econdémico legitima a puni¢do, a
criminalidade e a marginalidade. A midia, formadora de opini&o, contribui
para 0 modo de pensar de nossa sociedade ao difundir idéias e principios
que ferem o reconhecimento dos direitos humanos de detentos.

Neste sentido, & necessario refletir sobre dois entraves prioritarios,
dentre tantos outros que perpassam o cenario educativo em pauta: o primeiro
é a formagdo de professores na perspectiva da incluséo do detento e a
segunda, uma proposta curricular que atenda as necessidades educacionais
neste contexto.

Costa e Farias (2009) refletem sobre a necessidade de uma
formacdo continuada, considerando os entraves pelos quais muitos dos
profissionais da educacdo enfrentam no cofidiano da pratica docente.
Acrescentam que muitas destas formagdes ndo adquirem significados por
ndo atenderem as necessidades reais dos professores, na medida em que
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sé@o elaboradas por gestores publicos distantes do cotidiano educativo.
Embora as autoras ndo pontuem a problematica da formagéo de professores
que atuam em contextos prisionais, suas ponderagdes nos possibilitam
refletir acerca dos profissionais que trabalham no contexto prisional e que
vivenciam formagdes voltadas para professores que atuam em escolas
tipicamente regulares.

Se nem os profissionais da escola regular se sentem contemplados
nas formagdes especificas, imaginemos o sentimento dos professores de
prisdes, que lidam com a baixa auto-estima de alunos (BARROS, 2008) e
seus déficits de aprendizagem, frente aos modelos de planejamento escolar
padronizados e inadequados.

E urgente a discusséo sobre a elaboracéo de uma proposta curricular
que atenda esta realidade. Precisamos de maiores debates académicos e
politicos baseados em experiéncias de atuagdo docente, buscando
sistematiza-los, com o intuito de elaborar conhecimentos Uteis para praticas
pedagdgicas, assegurando o direito a educagdo prisional, a remissdo da
pena, e também como uma nova oportunidade de elevagéo da escolaridade,
por meio de processos desenvolvidos em salas de EJA. A auséncia de um
curriculo especifico para a realidade prisional € um entrave significativo para
o fracasso da educagéo prisional.

A INVISIBILIDADE DA EDUCACAO PENITENCIARIA NO
ENSINO SUPERIOR

A universidade é vocacionada para o desenvolvimento em diversas
esferas: econdmica, cultural, social, tecnoldgica e cientifica, intervindo desta
maneira para uma melhoria nas condigdes de vida das pessoas. Diante de
tantas responsabilidades, vemos diversas é&reas de atuagdo e de
conhecimento que ela abrange: educacéo, saude, engenharias, tecnologias,
juridico, biologia, episttmologia, entre outras. As ciéncias sdo tratadas e
elaboradas com afinalidade de ampliagdo e produgéo de novos saberes.

Todavia, a educagdo penitenciaria ndo é beneficiaria dessa parcela
de atengdo que a academia presta a diversas areas e tematicas do
conhecimento, 0 que prejudica a construcdo de uma sociedade mais
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democrética e justa. Nao fosse a agdo de determinados intelectuais que se
debrugam sobre essa questdo, ela continuaria omissa e negligenciada por
parte do Ensino Superior publico e privado. A discussdo sobre pena e prisdo
ficaria limitada aos debates juridico-legais que determinam a situagdo do
aprisionado. Os saberes educativos precisam fazer parte desta discusséo, na
direcé@o da ressocializagdo do detento e no desenvolvimento justo e pacifico
de nossa nagéo.

Se a academia discute a natureza e as consequéncias de um
sistema politico-econdmico neoliberal, injusto e excludente, deve também
pautar pelas questdes da educagdo penitenciaria: sua organizagéo, curriculo,
administracdo, execugao, avaliagdo, planejamento e todo os elementos que
as teorias educativas refletem e discutem.

A auséncia de discussao desta tematica no espago académico recai
sobre as producdes e publicagdes em grandes revistas cientificas,
consideradas importantes no que tange ao panorama teérico. Esta afirmacéo
é constatada por Lucena (2009).

A realizagdo de um levantamento bibliografico no site da CAPES e
em periddicos da educagdo (Revista Brasileira de Educagdo e
Revista Educagdo & Pesquisa, anos 2005, 2006 e 2007) permitiu
identficar que as produgdes académicas existentes na area da
educagdo sobre as pessoas encarceradas, mais especificamente, as
mulheres, quase inexistem (LUCENA, 2009). Das poucas teses e
dissertagbes encontradas, vimos que é muito pouca a visibilidade
dada as experiéncias de vida e de aprendizagens das mulheres que
chegamas prisdes e aos significados por elas produzidos acerca das
experiéncias vividas nestes contextos. As discussdes nestes
trabalhos se voltam mais aos problemas de ordem estutural e
pedagogica dos presidios, os quais emperram o processo educativo e
menos as experiéncias concretas dos sujeitos nesses contextos
inseridos (LUCENA, 2009, p. 2).

Com efeito, & pouca a produgéo de escritos sobre tal tema, sobretudo
se compararmos a oufras areas da educagdo que ja estdo bastante
exploradas, consideradas, inclusive, tradicionais. E curioso observar neste
trecho a relagdo de género posta na afirmagéo: se ja € dificil encontrar
trabalhos sobre o preso homem, imaginemos a presidiaria mulher.
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No caso da Licenciatura em Pedagogia do Centro Académico do
Agreste da Universidade Federal de Pernambuco, é previsto no curriculo do
curso uma disciplina intitulada “Educagao Penitenciaria e Ressocializagéo de
Detentos” que vem trabalhando numa perspectiva cientifica, pratica e
humana da questdo prisional brasileira. Esta € uma componente curricular
eletiva, ndo sendo de carater obrigatorio, ou seja, somente estudantes
interessados em conhecer 0 tema e cursam a disciplina. Sendo uma
disciplina eletiva do curriculo do curso, esse debate também poderia estar
contido na “Educacéo e Direitos Humanos” que também é eletiva, sendo
outra possibilidade de que estudantes se interessem pelo tema. A
transformagdo em componente obrigatério possibilitaria que, na formagéo
inicial de professores, a discussao fosse contemplada.

Neste sentido, nos reportamos ao pensamento de Gramsci,
amparado por Mari (2003), quando o tedrico italiano trata da fungdo da
universidade enquanto instituicdo autbnoma, critica e fundamental para uma
transformacgéo social.

A fung¢do das universidades, no conjunto do pensamento gramsciano
(1989, p. 125) também vai no sentdo de refor¢car uma consciéncia
homogénea e autdbnoma, educar os cérebros para pensar de modo
claro, libertando-os de uma cosmovisdo cadfica, corroborada por uma
cultura inorganica, pretensiosa e confusa. (...) Para nés, do Brasil, a
fungdo da universidade enquanto espago de elevagéo da cultura, de
superagéo do "senso comum" e de formagéo dos cidad&os capazes
de uma compreensdo homogénea das varias dimensdes da
sociedade (MARI, 2003, p. 8¢e9).

De fato, a universidade é uma instituicdo autbnoma e que deve
fomentar autonomia a sua comunidade, no sentido de desenvoler a
sociedade: e a ressocializagdo do/a detento/a é questao fundamental no que
diz respeito a uma sociedade mais democratica. A educagéo penitenciaria é
pré-requisito basico para a formagdo de novos sujeitos. Sujeitos estes que
violaram a lei, tiveram sua liberdade tolhida e retornardo a sociedade
posteriormente. O retorno a rotina comum implica numa formagédo
ressocializadora, humana e cidadd, que prime pela melhoria do sujeito
aprisionado e da sociedade a qual todos fazemos parte.
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Apesar de todas as caracteristicas que envolvem a educagéo
penitenciaria, 0 Estado brasileiro e as universidades néo despertaram
ainda para a sua importancia no momento histdrico em que vivemos.
As prisdes brasileiras se enconfram abarrotadas de jovens que se
enconfram com o Estado, muitas vezes, pela primeira vez na prisdo.
A escola, por exemplo, muitos s6 a freqlientam na pris&o. Essa razao
por si, ja deveria despertar uma ampla preocupagdo coma qualidade
do ensino e a fungdo social da educagdo na prisdo, mas também,
pelo fato de que a Educagéo Penitenciaria € motivo de remissdo 106 da
pena do prisioneiro. No estado de Pernambuco, essa remisséo
depende da aprovacdo do detento naquela série em que esta
matriculado. Razdo pela qual a educacéo no carcere necessita de um
pensamento pedagdgico proprio que pense seus aspectos éficos,
politicos e metodologicos, possibilitando ao educador uma formagao
confinuada para que ndo se sinfa inferiorizado e sem saidas e que o
articulem aos debates em educagéo especial, na medida em que a
prisdo ainda é um espago quase desconhecido pela ciéncia da
educagdo (BARROS, 2008, p. 117).

Nao fosse a disposicdo de alguns intelectuais orgénicos 197 em
debater tal questdo, a educagdo penitenciaria continuaria desprezada e
invisibilizada nas universidades. Para Mari (2003)

Os intelectuais possuem uma fungéo organica bastante importante no
processo da reproducéo social, na medida em que ocupam espagos
sociais de decisdo pratfca e tedrica, tornando-os objeto de longa
analise nos Cadernos do Carcere 108, Mas a principal fungéo destes se
enconfra na formagdo de uma nova moral e uma nova cultura, que
podem ser entendidas também como uma confra-hegemonia, ja que
o objetivo final das lutas organizativas seria, no seu momento
historico, o socialismo (MARI, 2003, p. 1€ 2).

106 Redugdo da pena afravés do trabalho e do estudo. Exemplo:trés dias de estudo, reduz
um dia da pena.

107 Tomamos por intelectual orgénico a confribuicio de Gramsci, o qual afirma que este tipo
de intelectual € aquele/a que vai além do pensamento meramente teérico e da estagnagéo
social, criando, assim, uma filosofia da praxis. Pertence a uma classe ou grupo social,
credibilizando assim seu modo de producéo e suas relagdes econdmicas, sociais e politicas.
Trata-se também do/a intelectual que, tomando consciéncia da economia, sociedade e
poliica dominante e hegeménica, analisa e milita numa perspectiva conta-hegeménica no
senfido de democratizar as relagdes e a sociedade (SEMERARO, 2006).

108 Principal obra gramsciana, escrita entre 1929 e 1937. Contém o nlcleo central de todos
as grandes reflexdes do autor.
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Todavia, a universidade nao deve prescindir de pessoas que estejam
dispostas a discutir a questdo, devendo ter em seu arcabougo teorico,
metodoldgico e pratico uma preocupagdo e comprometimento que estimulem
a formacéo de novos/as intelectuais organicos, no sentido de tratar a questao
de maneira fundamental com vistas ao desenvolvimento justo e democrético
da sociedade brasileira, criando linhas de pesquisa, inserindo no curriculo
dos cursos o tma, desenvolvendo projetos de extensédo e formando
profissionais da educagédo (e de outras areas do conhecimento) para lidar
com tal fendmeno em sua amplitude: escolar, ndo-escolar, cidada, humana,
critica e popular.

OS EDUCADORES NA PRISAO E A CULTURA
CARCERARIA

A inexisténcia de um Estado de direito no Brasil, somado as
caracteristicas do confinamento, criaram uma cultura carceraria no Brasil
marcada pela violéncia. Se por um lado, a manutengao da tortura contra os
internos/as € uma realidade denunciada pelos omanismos de direitos
humanos nacionais e internacionais, as regras de convivéncia entre 0s
prisioneiros s&o marcadas por relagées de poder baseadas no curriculo de
crimes. O rompimento das regras estabelecidas s&o punidas de forma
violenta, com vinganga, comportamentos de humilhagéo e poder que podem
ir do trabalho for¢ado, da violéncia fisica e sexual até o homicidio de
prisioneiros, familiares e outros agentes externos.

E neste tipo de ambiente, dominado pela tensdo da seguranca
publica, que reconhece que estes espagos podem implodir em fugas, motins
e rebelides a qualquer momento, ou pelo medo e temor gerado pela cultura
carceraria, que atua o professor. Em muitos casos, esses profissionais
desconhecem o funcionamento dos comandos, pouco sabem da existéncia
de chaveiros e sobre seu papel na seguranga interna, dos chefes de cela ou
da pena de morte ilegal que pode ser decretada de dentro para fora do
espago prisional.

O professor € exposto a muitos riscos que sdo negligenciados em
sua formagé&o: ao desconhecer o funcionamento da cultura carceraria podem
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incorrer em situagdes que coloque a seguranca da unidade prisional em
situacd@o de vulnerabilidade: Levar informagdes, envolvimentos afetivos: de
amizade e na perspectiva da sexualidade também. Os profissionais da
seguranga publica em suas formagdes séo alertados para as estratégias que
podem ser construidas pelos reclusos através de linguagens e simbologias
que possibilitam o contato com 0 mundo la fora. Ao entrar em contato com a
familia do preso, se relacionar afetivamente e amorosamente, o educador
pode ultrapassar os limites, assumindo condutas que podem inseri-lo no
mundo do crime ou mesmo atuar como um profissional da assisténcia social,
quando deveria passar estas demandas para os demais profissionais na
cadeia.

Na maioria das vezes, os educadores desconhecem os direitos dos
presidiarios, ndo tiveram acesso aos documentos internacionais e nacionais
que estabelecem tais direitos, realizam uma transposi¢é@o didatica da pratica
pedagdgica das turmas regulares de EJA para as unidades prisionais. A
formacao destes educadores negligencia o fato de que 0s mesmos atuam em
um ambiente de seguranga publica e que a educagdo no sistema
penitenciario estd para além da escolarizagdo: ela tem a fungdo de
escolarizagéo e de ressocializagéo.

EDUCACAO PENITENCIARIA: ESPECIFICA E
DIFERENCIADA

O ponto de partida para compreender como a Educagéo foi pensada
para o sistema penitenciario deve levar em consideragéo os pontos trazidos
pela Lei de Execugéo Penal. Apesar de ser um documento que data de um
ano antes da redemocratizagdo do Brasil, esta longe de ser vivenciado pelo
sistema penitenciario brasileio. E avancado em muitos sentidos, mas
limitado quando frata da pessoa privada de liberdade. Seus eixos de
ressocializagdo sdo: Educagéo, trabalho e assisténcia ao condenado. No que
diz respeito a educagéo, ela se sustenta na remissdo da pena, na educagédo
tecnicista, tendo como foco o trabalho, ou educagéo para o trabalho e a
ocupagdo do tempo da pessoa reclusa. Por ser um documento mais juridico
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que pedagdgico ndo ha preocupagdo com a forma, com os conteldos, com
0s processos de aprendizagem ou com a formagéo dos professores.

Educacdo na priséo significou a partir dai ter um professor
alfabetizando réus analfabetos que seguiam para a sala de aula pensando
em remir a sua pena. Nao havia outro sentido, equipe pedagdgica,
multiprofissional, ~ formagdo especifica.  Muitos professores eram
encaminhados para cadeias e prisbes como expressdo de perseguicdo
politica ou porque eram pouco eficientes e atuantes nas escolas.

Mesmo na atualidade, encontramos muitos desses processos de
formagao com gestores da EJA, que organizam as chamadas “formagdes” ou
‘capacitagcdo” de professores, compreendendo que aos professores das
unidades prisionais basta conhecer uma metodologia avangada, a exemplo
do método Paulo Freire, ou a teoria construtivista e fardo revolugdes em suas
salas de aulas. Esquecem, por exemplo, o lugar secundério e sem
importancia com o qual a escola e os educadores séo tratados dentro da
prisdo: a prioridade é a seguranga. Educadores estdo ali muito mais para
atender aos principios legais, os tratados intemacionais, do que, de fato,
oferecer uma educagéo numa perspectiva emancipatdria que contribua para
uma possibilidade de construgéo de sentido para a vida do recluso.

O problema da educagdo que envolve seres humanos privados de
liberdade ndo é apenas pedagdgico, mas também de seguranga publica. Os
educadores na prisdo sédo prestadores de servico a seguranga publica, na
medida em que o seu trabalho repercute sobre a forma de pensar e agir do
preso. No que tange ao processo de ressocializagdo, os educadores s&o
parte dessa engrenagem, por mais que o Estado, a policia, os agentes
penitenciarios e até a gestdo prisional negligenciem a presenga dos
educadores nos espagos prisionais. Se a seguranga publica atua a partir de
politicas de repressdo e prevengdo, no ambiente prisional a escola ajuda no
comportamento do prisioneiro: cuidar do seu material, tomar banho para
assistir aula, usar a roupa adequada, chegar no horario, falar com respeito
aos educadores e colegas de sala de aula, um processo de socializagéo da
vida em comunidade que muitas vezes este sujeito de direitos s6 conheceu
dentro da pris&o.
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E preciso também compreender outra questdo: o ambiente da prisdo
€ um ambiente de disputa de poder. O Estado tem amplos poderes que se
manifestam através da gestdo, dos policiais, dos agentes penitenciarios'%® e
na capacidade de impor sua vontade, seja pela lei ou pela truculéncia, no
poder da tutela. Os presos também exercem poderes que se expressam na
construgdo das regras que constroem a cultura carceréria, nos motins,
rebelides, fugas, no crime que se materializa dentro e fora das prisdes. E
qual é o poder da escola? Qual o poder do professor? Normalmente os
professores ndo t€m visibilidade, atuam em um ambiente de alto risco, estdo
submetidos a uma imensa tensdo emocional, s& subjugados a uma
hierarquia de carater militarista, que desrespeita os saberes dos educadores,
que por sua vez ndo sdo considerados na politica publica, fazendo parte
dela.

Os educadores ndo participam das reunides dos grandes pactos de
combate a violéncia, de gestdo prisional, de poliica de cuidado de
gerenciamento de crises e conflitos. Vivemos um Estado penal. A priséo virou
regra. Perdeu-se a crenga na recuperagdo dos condenados. O cidaddo
comum clama por mais prisdes, por pena de morte, por assistir a impunidade
frequentemente. As bandeiras de defesa de direitos humanos desses sujeitos
passam a sofrer violentas criticas. Discursos nas redes sociais e demais
midias populares associam direitos humanos aos ‘direitos dos bandidos”.
Educar no ambiente prisional € muito mais que educar em uma sala de aula
diferenciada. A opinido publica é desfavoravel a recuperagdo dos
prisioneiros. H& uma mentalidade exterminatoria se desenvolvendo nos
ultimos anos emrelagéo a eles.

E necessario que a formagao dos profissionais de seguranca publica
e a formagéo de professores para atuar em espagos de seguranga publica
possibilitem um encontro em que policiais, agentes penitenciarios, gestores
prisionais e educadores se percebam na intersec¢do que 0s aproximam:
todos atuam em espagos de seguranga publica, na relagdo com sujeitos de

109 - atualmente a denominacdo ndo é mais Agente Penitenciario, denomina-se: Policia
Penal.
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direitos na perspectiva de represséo e ressocializagdo. Ha uma intersecgao
que necessita ser considerada.

E necessario que fique claro para o Estado e para os educadores
que as unidades precisam compreender que 0 ambiente deve ser tratado
como uma equipe multiprofissional, com funcdes distintas, mas cada uma
delas tem um papel relevante para o processo de ressocializagéo. A relagéo
hierarquica predominante submete, humilha e desconsidera o carater de
prevencdo que realizam os educadores no ambiente prisional e perde a
grande possibilidade de tragar estratégias que possam qualificar o trabalho
de todos: os que frabalham na seguranga e os que atuam na esfera da
ressocializagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso estudo constatamos as contradi¢Ges e limites da educagédo
de pessoas privadas de liberdade no Brasil, que tem na discussdo
pedagdgica e politica sua estrutura basilar. Inimeros desafios perpassam tal
questdo, resultando em uma educagao insatisfatria e de baixa qualidade
para os/as educandos/as desse complexo sistema, conseqiiéncias de um
Estado neoliberal que tem como papel constituir-se apenas em uma instancia
regulatéria e ndo-interventora das demandas sociais.

A educacdo penitenciaria no Brasil apresenta carater secundario,
sobretudo se a compararmos com a educagdo regular. E perceptivel sua
coadjuvancia perante os demais 6rgdos do Estado, responsaveis pela
educagdo e sabemos que a educagd regular basica ainda carece de
melhorias no que diz respeito a qualidade da oferta. A educagéo penitenciaria
ndo é preocupagdo das midias sociais, que tem no sensacionalismo € no
mercado seus principais instrumentos de interesse e lucro, invisibilizando tal
questao junto a populagéo geral.

Tal tematica apresenta outro desafio: a educagédo nas prisdes nao
coincide com as politcas de seguranga publica. As penitenciarias sdo
subordinadas e coordenadas pelo Ministério da Justi¢a, que organiza através
dos governos estaduais, que por sua vez organizam as escolas nos espagos
de privagdo de liberdade. A remissdo da pena se constitui no principal
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incentivo a pessoa privada de estar em sala de aula. Os educadores pouco
atuam nas unidades prisionais, suas atividades séo secundarizadas. Deste
modo, a educagdo de pessoas privadas de liberdade fica num limiar
fronteirico entre justica e educagdo, aqual resulta num complexo objetivo do
Estado: o preso deve ser (re) educado ou severamente punido pelo seu
crime? Quais ideologias perpassam e se confrontam entre justica e
educacéo, pois sabemos o quanto aquela € carregada de ideias burguesas,
neoliberais e conservadoras, j& esta se apresenta mais progressista, popular
e libertadora. Dessa forma, essa contradi¢do entre educar, ressocializar e
punir € o grande desafio para pensar a formagdo do educador e de um
curriculo especifico para a educagao nas unidades prisionais.

Nesse contexto, 0 nosso frabalho ndo ambiciona responder todas
essas questdes complexas. Pelo contrario, pretende provocar e levar a tona
reflexdes e discussdes na perspectiva de trazer para a academia visibilidade
a uma tematica que tem que ser enfrentada pelos educadores na
democratizagdo das relagdes de poder nas prisdes. A sociedade nédo é algo
que acontece a nossa revelia, a0 nosso alheamento. Somos sociedade e
construtores de um conviver melhor e o tratamento e condugao do preso
também nos diz respeito, caso queiramos um mundo mais humano,
democratico, solidario e sem exclusdes.

E necessario compreender que para pensar na construgdo de uma
sociedade democratica, na construgdo de uma cultura de paz, no combate a
violéncia e a invisibilidade social dos miseraveis, teremos de ter uma
proposta de intervengd nos ambientes prisionais. O criminoso comum que
ainda ndo foi recrutado pelo crime organizado se ressocializa se até ele
chegam as poliicas publicas antes do mundo do crime. Precisamos
questionar qual sera o papel da educagé@o nesse resgate do homem e da
mulher prisioneira numa educagéo baseada em valores?
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CAPITULO 28
EDUCACAO E CULTURA: O PAPEL DA ARTE-
EDUCACAO NA FORMACAO DE
PROTAGONISMOS NA JUVENTUDE EM
PERNAMBUCO

Erton Kleiton Cabral dos Santos!10
Ana Maria Tavares Duarte!!!
Risonete Rodrigues da Silva'!?

INTRODUCAO

O Estado de Pernambuco é conhecido pela riqueza cultural presente
em seu teritorio. Essa diversidade cultural contempla as mais variadas
linguagens artisticas desenvolvidas pelo homem: a danga, o teatro, as artes
plasticas, as artes visuais e a literatura, sendo essas manifestagbes
encontradas em toda sua abrangéncia regional.

Embora algumas destas linguagens estejam marcadamente
acentuadas em algumas regides em detrimento de outras, principalmente por
questbes de incentivo fiscal do govemo Estadual, que favorece o
desenvolvimento econémico e cultural dessas atividades: Frevo, Xaxado e o
Cavalo Marinho, podemos identificar essas expressdes artisticas e culturais
em diversas regides do nosso Estado. A primeira delas (o Frevo) é bastante
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presente na regido metropolitana e capital, a segunda é tipica do Sertdo
(Xaxado) e a ultima é pertencente @ Zona da Mata e Litoral (Cavalo Marinho).

Esta pesquisa, situada no &mbito de um projeto cultural, artistico e de
cunho social, através de sua fungdo pedagogica, incentivada pela Lei de
Incentivo a Cultura do Estado - Funcultura e Secretaria de Educagéo -
possibilitou vinte e quatro apresentagcdes de um espetaculo teatral, de titulo:
“Solteira, Casada, Viuva, Divorciada” para estudantes do Ensino Médio da
rede publica de ensino, como também a realizagdo de uma oficina de arte-
educagdo para arte - educadores, professores, artistas e estudantes. Diante
disso, o presente estudo estd ancorado nas seguintes inquietagdes: Qual o
contexto contemporaneo do ensino de Arte nas escolas publicas do Estado
de Pemambuco? E quais as contribui¢des que a arte-educagéo proporciona
na formag&o de protagonismos juvenis?

Com o intuito de contemplar tais inquietagdes, a presente pesquisa
teve como objetivo geral: discutir o contexto do ensino de arte em escolas
da rede estadual de Pemambuco e as possiveis contribuicbes que a arte-
educagdo proporciona ao protagonismo de estudantes no Ensino Médio, e
como objetivos especificos que pautaram esta pesquisa buscou-se analisar
o perfil dos professores de arte em escolas da rede estadual de Pernambuco,
como também a formagdo académica desses profissionais, além de
investigar a compreenséo destes no que se refere aos conteudos de arte
trabalhados em sala de aula. Abordamos também a apreciagéo de obras de
arte, através da peca teatral apresentada, recortando os elementos
apresentados no debate e discusséo.

A IMPORTANCIA DA ARTE-EDUCACAO NA FORMACAO
DOS JOVENS

Pensar a arte-educagdo requer considera-la como um elemento
importante para a formagdo dos estudantes, pois 0 sujeito educado através
da arte é capaz de conquistar autonomia, criticidade frente as questdes
sociais que o cercam e, ainda, torna-o0 capaz de promover a constru¢ao da
sua identidade, a medida que entendemos que € por meio da arte que o
agente transformador e socializador se manifesta. Desse modo, atribuir
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responsabilidade a arte-educacdo, manifestada no contexto do espago
escolar, € compreender o seu verdadeiro papel na medida em que
consideramos que “(...) 0 ensino da arte é fator contribuinte na formagéo do
cidaddo sensivel e responsavel” (STRAZZACAPPA, 2008, p. 88).

Dessa forma, tornamos aqui matéria de discussdo a compreensado
conceitual sobre a arte-educagdo, os tedricos que a fundamentam, como
também os elementos inseridos na perspectiva da educagdo popular, que
contribui no pensar dos elementos constituintes da cultura e que estdo
presentes nos processos formativos e educativos referentes a vida dos
educandos, que por meio do contato com a arte tornam-se capazes de
desenvolver habilidades que contribuem para um melhor relacionamento
interpessoal nas organizagdes sociais em que estao inseridas.

No ambito dessa discusséo, a arte pode ser entendida de diversas
maneiras. Segundo Augusto Boal (2005, p. 48), “a sua utilidade, embora
filoséfica seja de corregcdo de falhas da natureza, apropriando-se de suas
proprias sugestoes estas contidas, portanto na prépria natureza”. Para esse
autor, a concepgéo de arte ultrapassa os limites estéticos e se apropria de
outros espacos, 0s quais sao politicos e de politizagédo e que por meio da arte
revelam seus conflitos, desejos e angustias. Embora o Teatro do Oprimido
seja uma de suas técnicas mais difundidas mundialmente, esta linguagem é
apenas uma delas em que a arte conquista espago no intuito de formagéo e
promogdo a cidadania, a partir dela, outras linguagens adquirem espago,
como as artes visuais.

Para Elliot Eisner (2008, p. 80), americano com publicages no Brasil
sobre a organizagéo de Ana Mae Barbosa acerca da ideia de arte, nos diz
“(...) que arte tem conteudo especifico a oferecer, algo inerente as artes”.
Partindo dessa discusséo bastante conteudista e inimamente associada a
questdes de curriculo, percebemos que a arte tem a sua autonomia e,
portanto, seu espago. Seu interesse € pela propria arte e 0 que mais dela for
criado.

Suas manifestagbes séo inerentes ao homem, como Eisner (2008, p.
84) nos diz: “existem quatro coisas principais que as pessoas fazem com a
arte. Elas véem arte. Elas entendem o lugar da arte na cultura, através dos
tempos. Elas fazem julgamentos sobre suas qualidades. Elas fazem arte”.
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Essa visao corrobora com o pensamento de Barbosa (1991), no trato com as
questdes da produgéo artistica, apreciacéo de obras de arte nos seus mais
variados campos, como também a contextualizagao sécio-historica.

Diante desses elementos, se faz necessario apresentar dois
conceitos fundamentais da Antropologia para a compreenséo do que ela
propde, sdo eles: Educagdo e Cultura. O primeio estd inimamente
relacionado aos processos de praticas educativas que objetivam a
transmissdo da cultura aos educandos. Cultura, portanto, refere-se as
inimeras manifestages desenvolvidas pelo homem no seu meio social,
entre elas a arte Brand&o (2006).

Desse modo, partimos desses conceitos para compreender o que
Barbosa (1991, p. 24) propde para o trabalho com a arte-educagéo nas
escolas brasileiras, que “...) é a idéia de reforcar a heranga artistica e
estética dos alunos com base em seu meio ambiente”, a fim de que estes se
apropriem do que ha em comum em sua comunidade, que s 0s seus
costumes, valores e crengas manifestas, tornando-se protagonistas de sua
histéria e de seu povo, além de formar ou reafirmar a sua ide ntidade cultural.
Essa argumentag@o entra em consonancia com 0s principios que regem a
Educagéo Popular, vejamos:

Nos aprendemos com Paulo Freire a rejeitar a segregacao cultural na
educagdo. As décadas de luta para que os oprimidos possam se
liertar da ignorancia sobre eles prdprios nos ensinaram que uma
educacdo libertaria tera sucesso s6 quando os parficipantes no
processo educacional forem capazes de identificar seu ego cultural e
se orgulharem dele. Isto n&o significa a defesa de guetos culturais ou
negar as classes populares o0 acesso a cultura erudita. Todas as
classes populares tém o direito de acesso aos codigos da cultura
erudita, porque esses sdo os codigos dominantes - os cddigos de
poder. E necessario conhecé-los, ser versado neles, mais tais
codigos contnuardo como um conhecimento exterior a ndo ser que o
individuo tenha dominado as referéncias culturais da sua prépria
classe social, a porta de entrada para a assimilagdo do “oufro”. A
mobilidade social depende da inter-relagdo entre os codigos culturais
das diferentes classes sociais e 0 entendimento do mundo depende
de uma ampla visdo que integre o erudito e popular (BARBOSA,
2008. p. 20).
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Segundo a referida autora, as atuais discussdes sobre o contexto da
arte-educacéo £m sido bastante relevantes, pois t€m possibilitado o dialogo
entre 0 popular e o erudito, valorando ambas as linguagens e néo
supervalorizando uma em defrimento da outra. Diante disso, notamos que
discutir o acesso aos bens culturais na contemporaneidade requer considerar
elementos problematizados também a partir da perspectiva dos direitos
humanos, que:

S&o aqueles direitos fundamentais, a parfr da premissa dbvia do
direito & vida, que decorremdo reconhecimento da dignidade de todo
ser humano, sem qualquer distingdo, e que hoje, fazem parte da
consciéncia moral e poliica da humanidade (SOARES, 2004, p. 43).

Entretanto, para pensar a arte como patriménio da humanidade, se
faz necessario garantir o acesso de todos os sujeitos a ela, sobretudo, as
pessoas que sdo excluidas e marginalizadas pelo poder publico, politico e
econdmico, e por isso se encontram impossibilitadas de ter acesso aos bens
culturais, por fatores e questdes associadas a problemas de estrutura social.
Assim, a medida, em que a classe popular, por meio de iniciativas que visem
uma pratica pedagdgica com este fim, é levada a construir um conceito de
arte a partir de suas proprias impressdes, ela esta exercitando a cidadania,
caracteristica de uma sociedade democratica. A respeito dessa afirmagéo,
Dallari (2004, p. 42) assinala que:

Preparar para a cidadania néo é, portanto, apenas dar a informagéo
sobre os cargos eletvos a seremdisputados e sobre os candidatos a
ocupa-los, mas também informar e despertar a consciéncia sobre o
valor da pessoa humana, suas caracteristicas essenciais, sua
necessidade de convivéncia e a obrigagdo de respeitar a dignidade
de todos os seres humanos, independentemente de sua condigdo
social ou de afributos pessoais.

A compreensdo de mundo adquirida por meio de praticas educativas
voltadas ao campo da arte, de um modo geral, favorece o despertar dessa
criticidade que é t&o importante para entendermos melhor os modos de
organizacdo que regem, sobretudo, a sociedade ocidental e como tantos
outros direitos, comumente negados ao cidad&o, o direito a0 acesso a arte
ndo pode fugiraregra.
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PERCURSO METODOLOGICO

Compreender a riqueza de fatos e agdes sociais em que estavamos
inseridos por meio deste projeto, na medida em que conviviamos com
professores, arte-educadores, estudantes e artistas, como também
representantes do governo municipal das cidades que passamos, assim
como pensar em trajetorias metodoldgicas tornou-se indispensavel, a fim de
nos fundamentar e direcionar enquanto pesquisadores no campo empirico.
Nossa escolha pela pesquisa qualitativa, com enfoque no estudo de caso, se
deu em razéo da possibilidade de uma construgdo de saberes, dialogando
com ateoria e a realidade.

Sob este enfoque, ndo se compreende a agdo humana independente
do seu significado, que lhe é atribuido pelo autor, mas também néo
se identifica essa a¢do com a interpretagéo que o autor social Ihe
atribui (...) percebe a relacdo inseparavel entre mundo natural e
social; entre objeto e suas questdes; entre acdo do homem como
sujeito historico e as determinagdes que a condicionam (MINAYO,
2000, p. 11-12).

Considerando que o objetivo geral desta pesquisa buscou discutir o
contexto do ensino de arte em escolas da rede estadual de Pernambuco e as
possiveis contribui¢des que a arte-educagdo proporciona ao protagonismo de
estudantes no Ensino Médio, a presente pesquisa teve como instrumento de
coleta de dados o diario de campo, grupo focal e a “observagéo participante”,
pois, 0s pesquisadores a medida, em que participavam como protagonistas
na acéo cultural referida, também se tornaram sujeitos pesquisadores (GIL,
2008, p. 103).

Nessa perspectiva, os dados da pesquisa foram coletados por meio
de discussdes em grupos focais pelas cidades que passamos. Para a
realizagéo da pesquisa, seguimos as orientagdes metodoldgicas da pesquisa
qualitativa, propostas por Minayo (2000). Sobre essa abordagem, a autora
explica:

Os parficipantes sdo escolhidos a partr de um determinado ponto,
cujas idéias e opinides sejam do inferesse da pesquisa. A
abrangéncia do tema pode exigir uma ou varias sessdes: Essa
estratégia de coleta de dados & geralmente usada para focalizar a
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pesquisa e formular questdes mais precisas, complementar
informacdes sobre acontecimentos peculiares a um grupo emrelagéo
a crengas, atitudes e percepgdes, desenvolver hipoteses de pesquisa
para estudos complementares (MINAYO, 2000, p. 129-130).

Os grupos focais aconteciam ap6s a apresentagcdo do espetaculo,
reunindo o publico interessado, mas também em horarios marcados com
antecedéncia, quando a procura de participantes era maior. Neles, foram
discutidas as questdes que nortearam esta pesquisa e a sistematizagdo se
dava através de sinteses provisdrias, discutidas em pequenos grupos, nas
conversas informais entre os participantes durante os intervalos para o
cofeebreak, como também nas articulagdes que ocorriam durante 0 processo
de pré-producéo nas cidades visitadas. O registro no diério de campo foi
essencial para a sistematizagdo dos dados coletados, nele foram realizadas
anotagdes sobre as principais impressbes que nos inquietaram como
pesquisadores, possibilitando maior foco na discusséo dos dados.

LOCUS E CONTEXTO DO TEMA PESQUISADO

Por intermédio do edital da Lei de Incentivo & Cultura do Estado de
Pemambuco, langado em setembro de 2008, com o apoio da Secretaria de
Educagdo, Fundarpe e Govermo do Estado, que destinaram recursos
financeiros publicos para projetos culturais nas mais variadas linguagens
artisticas a grupos ou mesmo produtoras, decidimos langar um projeto, a fim
de concorrer no referido edital, pelo qual fomos contemplados.

Entre as agdes que estavam contempladas no nosso projeto, havia a
apresentacdo do espetaculo teatral “Solteira, Casada, Viuva, Divorciada’,
tendo como publico-alvo alunos da rede publica estadual das cidades de
Garanhuns, Limoeiro, Bezerros, Vitoria de Santo Antdo, Arcoverde, Serra
Talhada, Triunfo, Cabo de Santo Agustinho, Camaragibe, Petrolina, Recife e
Palmares, nesta ordem. Como também a realizacdo de uma oficina sobre
arte e educagéo, destinada a professores da rede publica de ensino, artistas
e estudantes dessas cidades. Essa turné teve inicio em abril de 2009 e foi
concluidaem setembro de 2009.
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A dindmica do projeto ocorreu da seguinte forma: producdo do
espetaculo com um més de antecedéncia das datas previstas para a
passagem do grupo pela cidade; Em seguida, nos dirigiamos as secretarias
de educagdo e cultura das cidades, apresentando a proposta e buscando as
articulagdes necessarias, a fim de garantir a presenca de estudantes com o
perfil buscado: aqueles que cursassem o Ensino Médio em escolas publicas.
Além disso, era realizado também o recrutamento e sele¢éo de professores a
fim de participar da oficina de arte e educagéo. Vale destacar que nem
sempre tinhamos éxito.

O dialogo com os gestores da area de cultura e educagdo das
cidades buscadas nem sempre era de facil alcance. Por vezes, ndo houve o
interesse de algumas cidades em receber o espetaculo. O descaso de
algumas gestdes municipais no trato ao acesso aos bens culturais de
qualidade que deveriam ser oferecidos aos nossos jovens, principalmente no
interior, refrata sua fragilidade em perceber o papel da cultura na formagao
do cidadéo. Politicas publicas voltadas para a juventude quase nao existem e
quando existem, geralmente ndo sairam do papel. Embora esta tenha sido
uma dificuldade, acabamos por supera-la.

Quando n&o tinhamos o apoio necessario, a dindmica era outra.
Procuravamos as escolas estaduais proximas aos locais onde estariamos
realizando as apresentagOes, entregavamos os ingressos aos diretores e
coordenadores pedagdgicos, estes totalmente gratuitos, e ali eram
selecionadas algumas turmas de Ensino Médio, que acompanhadas pelo
professor da turma naquele horério se dirigiam ao teatro, ou mesmo ao
auditorio, em salas adaptadas. Esta também é uma dificuldade que os
artistas de teatro encontram quando estdo em turné pelo interior do Estado:
ndo existem salas de teatro, ou quando existem estdo em péssimas
condigdes e sem recursos técnicos basicos de qualidade, como iluminagéo e
som.

Nas cidades em que ndo havia teatro, nem auditorio, se fazia
necessaria a adaptagdo de alguns lugares que foram alugados para o
trabalho que seria realizado, os quais por vezes eram alternativos, como
galpdes. Quanto a oficina de arte-educagao, divulgdvamos em radios e
canais de TVs o local, horario e o publico a que se destinava. Essa oficina
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também era gratuita e geralmente a média de professores envolvidos na
oficina era de quarenta pessoas.

Durante o tempo em que estive envolvido neste projeto, estava
atuando como monitor da disciplina “Topicos Especiais em Educagédo 1 -
Teatro do oprimido enquanto pratica educativa e critica”, destinado a alunos
da Licenciatura em Pedagogia do Campus Académico do Agreste da
Universidade Federal de Permambuco. Durante esse periodo, estive
envolvido em alguns projetos de pesquisa e na redagdo e construgdo de
artigos nessa area. Diante disso, vi a possibilidade e riqueza socioldgica e
pedagdgica em que estava inserido na medida em que estava circulando
com a tuné supramencionada. Assim, conheci a fundo a fonte de
informacdes que estava coletando, percebi sua riqueza e, por isso, decidi
fazer um projeto de pesquisa a partir desse contexto, que resultou na
construgao deste artigo.

0S CIRCULOS DE DEBATE OU GRUPOS FOCAIS

A possibilidade de discutir o cenario da arte-educagdo no Estado de
Pernambuco, por intermédio dos circulos de debate criados geralmente apos
a apresentacao do espetaculo teatral, apresentou algumas possibilidades, ja
que unanimemente por todas as cidades pelas quais passamos, por
intermédio deste projeto, as discussdes geralmente levantadas diziam
respeito ao perfil dos arte-educadores nas escolas. Nessas discussoes,
reuniamos artistas das mais variadas linguagens artisticas, € nao sd, pois
participavam da roda de dialogos: professores, coordenadores pedagogicos,
estudantes além de mobilizar a equipe do espetaculo na discusséo, como
atores, produtores, técnicos de luz, video e som, contraregra e diretor.

Nesse contexto, discutiamos sobre os conceitos ou mesmo
preconceitos geralmente creditados e valorados quanto ao ensino da arte e
presentes nos espagos escolares, além da formagéo artistica dada a partir de
algumas iniciativas de grupos de teatro ou danga, ateliés de artes plasticas
que atuam na perspectiva da arte-educagao, em projetos sociais ou néo, e
que por vezes, este é 0 cenario em que estdo sendo formados os atores,
dangarinos e bailarinos em nosso Estado.
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CONTEUDO DA OFICINA

A oficina de arte-educagdo teve por objetivo proporcionar aos
educadores uma possibilidade de discussdo conceitual sobre o ensino de
arte nas escolas publicas do Estado de Perambuco, através da disciplina
Educagdo Artistica ou Arte, além de oferecer subsidios ao trabalho realizado
por meio das aulas de Teatro em algumas escolas publicas, grupos de teatro
e Organizagdes ndo Governamentais — ONGs que atuam na ressocializagdo
através da arte-educacgao, sendo este, portanto, o perfil dos educadores que
participaram das oficinas.

Os contelido especificos abordados referiram-se a uma discussao
tedrica a respeito dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
especificos para a area de Arte, abordando também a proposta triangular
criada por Ana Mae Barbosa e difundida em seu livro “A imagem no ensino
da arte”, que busca relacionar trés principios que, segundo essa autora, s&o
importantes para 0 ensino da arte, a saber: o fazer artistico — Produzir,
apreciacéo da obra de arte - Apreciar, ler a obra de arte, Contextualizagdo
histérica - Contextualizar.

As relagbes existentes nesses conceitos propostos como
componentes da aprendizagem permitiram, portanto, refletir e problematizar
a questdo da aquisicdo do conhecimento sobre a arte, j& que para Barbosa
(1998), elas ndo acontecem individualmente, mas relacionando-se uma as
outras, por meio de um novo olhar a respeito da arte na escola e, portanto,
de seus respectivos conceitos.

Por sua vez, abordamos as contribuicdes de Olga Reverbel (2006),
que discute sobre o frabalho com o teatro nas escolas, por meio das
atividades de expressdo inerentes a todo ser humano, e que € papel da
escola buscar o seu desenvolvimento nos educandos. Estes conjuntos de
expressoes sao:

Relacionamento,“(...) as atividades de relacionamento favorecem o
autoconhe cimento e o conhecimento do outro.” (REVERBEL, 2006, p.
28); Espontaneidade.a espontaneidade pode e deve ser
desenvolvida, sem medo de estar agindo errado... favorece o
desenvolvimento de suas capacidades expressivas.” (REVERBEL,

2006, p. 50); Imaginac&o,“a imaginagdo é a arte de formar imagens e
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esta diretamente ligada a observagéo, a percepgdo € a memoéria. A
imaginagédo é o produto de uma agdo do pensamento, que pode ser
representado através das linguagens corporal, verbal, gestual,
grafica, musical e plastica. ” (REVERBEL, 2006, p.80); Observacéo
“o educador, no trabalho de sala de aula, possibilta o ato criativo
através da observagédo, tornando-o um jogo interessante. Isto facilita
o0 desenvolvimento das capacidades expressivas da crianga, desperta
nela a consciéncia de si mesma e do mundo que a rodeia.
"(REVERBEL, 2006, p. 100); Percepcdo,“a percepgdo esta
diretamente relacionada com o desenvolvimento dos nossos
sentidos, o que exige que o individuo participe por inteiro desse
processo.” (REVERBEL, 2006, p. 112).

Nossa opgdo em fratar na oficina as contribuigdes fornecidas por
Reverel (2006) se justifica pela sensibilidade com que essa autora trata a
questdo dos jogos teatrais na escola e na sala de aula, como também sua
importancia na formagédo da identidade e da autonomia de criangas, mas nao
sd, pois torna-se importante também trabalhar essa pratica educativa com
adolescentes e adultos, ja que ela trata questdes presentes em qualquer
tempo cronoldgico do desenvolvimento humano.

ANALISE E DISCUSSAO

Através dos instfrumentos de coleta de dados, a saber: diario de
campo, grupo focal e a observagdo participante, foi possivel elencar
categorias para discussdo e analise dos dados coletados, dentre elas,
destacamos: a questdo da abordagem da arte-educagdo nas escolas
publicas; Arte educagdo e contribuicdes: O ftrabalho social realizado por
grupos locais; Garantias de direito: O acesso a obras de arte como um meio
de democratizagdo de bens culturais - Uma possibilidade. Tais categorias
s&o apresentadas, a seguir, como topicos.

A QUESTAO DA ABORDAGEM DA ARTE-EDUCACAO
NAS ESCOLAS PUBLICAS

Através da presente pesquisa, pudemos averiguar a questdo do
ensino de arte em nossas escolas publicas. A partir das discussdes,
pudemos levantar dados que nos fazem refletir sobre essa questdo. Assim,
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verificamos que o ensino da arte € tido como de menor importancia e, em sua
maioria, 0s professores que nela atuam o fazem apenas como complemento
de carga horaria. Por vezes, esses educadores sdo formados e
especializados em areas como as Ciéncias Exatas, geralmente sé&o
professores de Matematica, Quimica ou Fisica, que ndo possuem 0s
conhecimentos necessarios para ministrarem aulas de Arte, visto que sédo
formados em outras areas do conhecimento.

De modo geral, esses professores usam como base cademos ou
livros indicados por professores que j& atuaram nesta disciplina. Por vezes,
0s conteldos abordados nesses materiais s@o classicos e dificeis de
contextualizar com a realidade local. Discussdes sobre as manifestagdes
artisticas e culturais de nosso Estado quase nunca séo trabalhadas, existindo
uma dificuldade no trato das linguagens artisticas presentes na
contemporaneidade.

A partir das informag6es coletadas na experiéncia, observamos que
as nossas escolas ndo estdo preparadas para o ensino da arte. Entre os
professores que estiveram participando da oficina de arte-educagao proposta
por este projeto, nas doze cidades onde estivemos atuando, nenhum
apresentava formagdo em Artes cénicas com as suas variadas habilitagdes.
Com excegao de artistas com formagao em teatro, que historicamente fazem
parte da cena teatral de Pernambuco e que atuam como professores de
teatro em escolas particulares, mas mesmo assim sem formagdo académica.

Assim, séo ofertadas oficinas durante o0 ano, geralmente a alunos do
Ensino Fundamental e Médio, e que como exigéncia do contrato feito com a
instituicdo educativa, se faz necessario a montagem de textos teatrais no
término do semestre letivo com esses alunos que participaram das oficinas e
que ficam em cartaz em um curto intervalo de tempo para apreciagdo de pais
e parentes, além de professores e demais funcionarios.

Vale salientar que essas apresentagdes também s&o utilizadas como
marketing do nome da escola, ja que para alguns pais ter seu filho em um
espetaculo de teatro € sindnimo de status, e na medida em que eles sdo
postos e matriculados naquelas escolas que oferecem em seu curriculo aulas
de teatro, com este perfil, mesmo que apresentem mensalidades caras, ainda
assim sdo matriculados. Por vezes, é isso que as instituicdes escolares
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privadas desejam: rendimento financeiro € uma alternativa é oferecer aulas
de teatro aos alunos.

Diante desta realidade, sdo langados os seguintes questionamentos:
as aulas de teatro, inseridas nesse contexto, pra que servem? Quais s&o 0s
objetivos pedagdgicos por tras desse encontro com essa linguagem artistica?
Sera que estdo sendo frabalhadas questdes que dizem respeito ao
desenvolvimento pessoal e humano dos alunos? Como é despertada a
autonomia dos alunos através da criticidade e reflexividade proporcionada
pelas aulas de teatro? Como esses jovens estdo sendo apresentados aesse
bem cultural? Estdo sendo formados como futuros expectadores do teatro ou
esse encontro € uma forma de promogao pessoal?

Diante dessas questdes, pode-se perceber que o cenario pedagdgico
em que a arte-educacéo esta inserida, apresenta outros interesses que nao
s&@o necessariamente educativos. Assim, os alunos ndo sao apresentados as
linguagens artisticas de forma coerente. O conceito sobre as artes encontra-
se distorcido dentro dos espagos escolares. Nesse sentido, a formacéo dos
estudantes por vezes esta atrelada aos interesses econémicos vigentes, que
consistem em formar m&o de obra especializada ou ndo, ja que este Ultimo
proporciona baixos salarios e maior rendimento/lucro para o mercado.

Portanto, formar estudantes artisticamente e culturalmente ndo séo
prioridades. Embora essa discussdo em muito tenha avangado a partir dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da arte (BRASIL, 1997),
pois esses documentos orientam como essa disciplina deveria ser frabalhada
em sala de aula, mas percebe-se que os professores desconhecem o
conteudo presente nos PCN’s, revelando que a leitura que deveria ser
obrigatéria a todos os professores, de fato ndo acontece.

As escolas publicas, por sua vez, ndo apresentam aulas de teatro ou
mesmo danga popular e classica. Nao existem profissionais com essa
habilitacdo na rede publica e segundo concurso publico realizado
recentemente, foram ofertadas quarenta e sete vagas para professores
formados em Artes Cénicas e nenhum foi contratado para o interior do
Estado. As vagas preenchidas ficaram apenas na capital do Estado,
revelando o descaso e mesmo a auséncia de politicas publicas que deveriam
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formar sujeitos agentes de sua cultura, revelando as desigualdades
existentes em todo o Estado no trato com a educagao e cultura.

Por suavez, 0 ensino da arte em grande parte das escolas do Estado
continua sendo um problema que necessita ser urgentemente repensado,
problematizado para assim serem pensadas possiveis solugbes para 0s
problemas detectados. Uma educagdo conteudista ou bancaria, como Paulo
Freire conceitua, e que ndo proporciona a reflexdo através de seus bens
culturais, acaba impossibilitando a construgdo da autonomia dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos.

ARTE-EDUCACAO E CONTRIBUICOES: O TRABALHO
SOCIAL REALIZADO POR GRUPOS LOCAIS

Um importante dado, coletado e observado nesta pesquisa, diz
respeito ao fato de alguns grupos de teatro e danga popular de referéncia das
cidades pelas quais passamos realizarem um trabalho continuo com jovens
através dessas linguagens artisticas. De modo geral, a atuagdo desses
grupos se da predominantemente através do trabalho voluntario de atores,
encenadores e bailarinos/dancarinos e musicos.

O objetivo das oficinas realizadas com esses jovens ndo é
necessariamente a formagdo de profissionais especificos desse campo de
atuacd@o, e sim possibilitar a existéncia de espagos educativos e de
socializagdo. Por meio do contato com a arte, esses jovens sé@o levados a
refletir questdes sociais, poliicas e econdmicas, alargando a viséo de
mundo. Este € um papel importante atribuido ao trabalho de arte-educacéo, a
arte propondo a reflexdo sobre a vida. Enxergar a arte como um processo
valido que contribui na formagao social, principalmente de criangas e jovens
em formagao foi um dos objetivos deste estudo.

Algumas cidades merecem ser destacadas pela relevancia social do
trabalho que desenvolvem nas comunidades, por meio de oficinas de teatro,
dangas populares e musicas, sdo elas: Limoeiro — cidade que apresenta
grupos de teatro bastante importantes para a cena pernambucana, sendo
que alguns deles ja estiveram apresentando-se inclusive na Europa, aléem de
outros estados brasileiros, como € o caso da consultoria de agdes culturais.
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Alguns dos atores desses grupos realizam um frabalho interessante de
iniciagdo teatral e musical com jovens dazona rural.

Inicialmente, esse trabalho era realizado por meio do voluntariado,
mas hoje hd a remuneragdo dos participantes através da prefeitura local.
Observamos semelhangas na cidade de Serra Talhada, através do grupo de
danga Cabras de Lampi&o. Por meio do Xaxado (ritmo folclorico bastante
difundido no Sertdo), percebemos a presenca de jovens entre 14 e 21 anos,
envolvidos no aprendizado desse ritmo. Muitos destes ja sdo integrantes
fixos do grupo e constantemente realizam viagens, a fim de difundir essa
manifestagdo cultural e folclérica nos mais variados festivais de dangas
folcléricas do pais.

A cidade de Bezerros também tem a sua relevancia, mas através da
linguagem plastica. Por meio das mascaras carnavalescas e de papangus,
bastante peculiar a cultura dessa cidade, criangas e jovens inseridos nesse
processo de producgao artistica, além de encontrarem nele uma forma de
sustento e profissionalizagdo, enconfram também um espaco de
socializagdo, ja que por meio da produgéo artistica, conseguem construir
lacos de amizade com outros artistas, além de conquistarem o respeito da
comunidade pelo trabalho que realizam, que é de grande importancia para o
quadro cultural do Estado de Pemambuco.

O municipio de Triunfo também apresenta a sua relevancia cultural, a
parir de espagos de formagdo por meio da arte-educagdo, através dos
ateliés de mascaras camnavalescas denominadas como os Caretas de
Triunfo. Cidades como Vitéria de Santo Antdo, Garanhuns, Petrolina e
Arcoverde ttm em comum a influéncia de grupos teatrais importantes para a
construgdo de um processo de arte-educagdo, visando a transformagéao
social e a participagédo da juventude.

Observamos também a relevancia de algumas instituicdes privadas
em algumas dessas cidades, que por meio de aulas ofertadas a pregos
populares sdo uma excelente opgdo para o trabalho de arte-educagéo e
profissionalizagdo dos jovens. Geralmente os profissionais envolvidos nessas
instituicdes séo formados e habilitados em Artes Cénicas pela Universidade
Federal de Pernambuco ou mesmo pela Universidade Federal da Bahia,
revelando que fatores geogréficos contribuem nessa escolha, como também
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a relevancia dessas duas instituicbes de ensino superior na formacéo de
profissionais com esta habilitagéo.

Em outras cidades, néo foi observada com clareza esta questdo, ja
que nos circulos de debates, isto €, grupos focais realizados, percebemos
algumas criticas de conterraneos referentes a valorizagé cultural local.
Esses sujeitos denunciaram que a cultura local ndo é incentivada pelos
representantes politicos, ndo havendo agdes de criagdo, permanéncia ou
mesmo continuidade de préaticas educativas nesse sentido. Nao obstante,
quando acontecem, nem sempre apresentam qualidade, pois séo baixas as
remuneragdes dos profissionais, ocorrem atrasos no pagamento salarial dos
arte-educadores, promovendo o desestimulo por parte dos profissionais
envolvidos, situagdo que dificulta a permanéncia na formacdo desses
professores que ndo enxergam este mercado de trabalho como concreto,
mas esporadico.

GARANTIAS DE DIREITO: O ACESSO A OBRAS DE ARTE
COMO UM MEIO DE DEMOCRATIZACAO DE BENS
CULTURAIS - UMA POSSIBILIDADE

Garantir o direito a0 acesso as artes por meio da apreciagéo € um
dos direitos individuais essenciais para a formagdo de um cidaddo. Assim,
muitos s&o os documentos oficiais nacionais e internacionais que tratam
sobre esta questao, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB de (1996/2006), os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN's (1997), o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1991) e a
Constituicdo Federal de 1988, no capitulo Ill do titulo VI, que trata sobre o
direito a cultura, ao desporto e a educacgao.

Outro documento de suma relevancia, que aborda esta questao trata-
se da Declaragao dos Direitos Humanos, proclamada em 10 de dezembro de
1948, por meio do artigo XXVII, que nos diz que: “todo homem tem direito a
participar liviemente da vida cultural da comunidade, defluir das artes e de
participar de seu processo cientifico e de seus beneficios”. Nesse sentido,
podemos compreender que 0 acesso aos bens culturais por meio das mais
variadas manifestagbes artisticas, trata-se de uma garantia internacional.
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Além disso, € necessario entender que a formacgéo individual e a promog&o
da cidadania dentro de uma sociedade tida como democrética requer o
acesso a alguns direitos individuais, como a educagdo, saude, cultura e lazer,
além de seguranca, entre outros.

Sobre o direito a0 acesso a arte por parte de todo e qualquer
cidad@o, independentemente de sua crenga religiosa, organizagéo politica,
classe social e econdmica, Strazzacapa (2008, p. 88) comenta: “permitir as
pessoas que tenham acesso as diferentes formas de linguagem e,
conseqlientemente, aos codigos de interpretagcdo dessas linguagens
representa um passo na diregdo da democratizagdo dos bens culturais, logo
da arte”. Essa discussao a respeito da democratizagéo da arte tem espaco
nos mais variados campos de estudos, ndo se restringindo apenas a
Educacéo e Direito, mas € questdo pertinente de muitos outros campos do
conhecimento, como a Antropologia, Ciéncias Politicas e mesmo da Arte.

Falar em democracia a partir dest contexto requer considerar a
seguinte questdo, a fim de compreender o raciocinio utilizado neste trabalho
para a devida fundamentagdo daquilo que buscamos abordar: a apreciacéo
de obras de arte como implicagdo pedagdgica, fundamental para a formagéao
humana. Assim, democracia ndo é apenas sinénimo de participagéo popular,
mesmo que representativa por meio do voto que o Brasil e outros paises
tidos como democraticos atribuem aos candidatos que desejam ocupar 0s
preitos de nossa politica, mas é também fator imprescindivel na promogéo da
cidadania e aos direitos humanos. Sobre essa problematizagdo, Soares
(2004, p. 43) nos diz que T..] os direitos do cidaddo englobam direitos
individuais, politicos e Ssociais, econémicos e culturais e quando S&o
efetivamente reconhecidos e garantidos, podemos falar em ‘Cidadania
democratica”.

Nesse viés, a medida em que € oportunizado 0 acesso a apreciagdo
de espetaculos teatrais pelas classes menos favorecidas, excluidas
socialmente e geograficamente, estamos democratizando esse bem cultural
que surgiu entre o povo, nas festas realizadas em cultos a algumas
divindades, como o caso da Grécia Classica, e que desde entdo a elite
historicamente se apropriou, promovendo uma segregagdo social e cultural
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por disseminar conceitos que elevam algumas manifestagdes em detrimento
de outras (BOAL, 2005).

Quando nos referimos a questdes geogréficas, estamos intentando
dizer que os grandes espetaculos produzidos por companhias e grupos
teatrais do Estado de Pernambuco adquirem espaco e pauta apenas em
teatros de cidades com um desenvolvimento econdmico relevante e que
apresentam um publico ja recorrentemente espectador desta linguagem
artistica. Essa realidade € inerente apenas aos grandes centros do estado,
como Recife, Petrolina e Caruaru, que apresentam relevancia nas produgdes
cénicas e por também possibilitarem a existéncia de grupos teatrais, sendo
que alguns deles sdo tidos como grupos de resisténcia, por apresentarem
caracteristicas bastante peculiares, reflexo de sua linguagem teatral, que
nem sempre buscam apresentar um produto a ser consumido pelo mercado.

Por sua vez, sdo esses 0s grupos que comumente estdo em cena
com os seus espetaculos com incentivo, sobretudo por parte da iniciativa
privada, considerando que ainda s&o poucos o0s projetos que conseguem
aprovacado em editais financiados pelo Estado. O fato de citar essas trés
cidades (Recife, Petrolina e Caruaru) néo significa dar-lhes privilégios, em
detrimento de outras, mas as apresento como referéncias para a discussao
que buscamos travar nesta anélise, que é a democratizagéo e o livre acesso
a obras de arte, um direito garantido por diversos documentos oficiais.

Nesse contexto, espera-se que os estudantes da rede publica de
ensino sejam inseridos em processos de apreciagdo, como 0s promovidos
por este projeto, que sejam levados aos teatros, isto €, ao espago cénico ou
edificio teatral, que presenciem a emog¢do e o0s sentimentos humanos,
revelados no texto dramético, encenado por um sujeito social designado
como - ator ou atriz — e que percebam a ideologia presente na montagem
defendida pelo encenador, ja que o teatro é uma arma politica que devera ou
podera ser usada com o objetivo de conscientizagdo e politizacéo, e que
sempre alcanca este fim, dependendo das referéncias sociais que os artistas
tenham (BOAL, 2005).

Eis o problema: a servigo de quem o teatro existe? A favor de classes
menos favorecidas, que quando politizadas tornam-se capazes de promover
uma revolugdo social e cultural? Ou em favor de uma minoria que detém o
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poder em nossa sociedade? Estas séo problematizagdes importantes para a
compreensao da arte-educagéo e o seu respectivo trabalho na sala de aula.

Quando o professor de arte ou mesmo o arte-educador tem clareza
sobre essas questdes, o contexto da apreciagdo de obras de arte adquire um
significado importante, na medida em que os estudantes, depois da
apreciacéo, forem instigados a discutir as principais questdes elencadas e
expostas na encenagéo. Contudo, a apreciacdo de pecas teatrais ndo busca
apenas explicagdes para o conceito estético que Ihe é peculiar, mas também
a formacao de sujeitos criticos e capazes de expor suas opinides acerca dos
mais variados contextos sociais e culturais que tenha acesso. Esta € uma
das fungdes pedagogicas atribuidas ao trabalho de arte nas escolas e o
professor necessita se apropriar disso, para que, de fato, tenhamos um
trabalho relevante no trato as questdes sobre o ensino da arte em nossas
escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da problematica a que nos propomos pesquisar, que buscou
estudar as seguintes questdes: Qual o contexto do ensino da arte nas
escolas publicas do Estado de Pemambuco? E quais as contribuicdes que a
arte-educagao proporciona na formagdo de protagonismos de estudantes no
Ensino Médio? Os achados da pesquisa apontam para algumas reflexdes.

O reconhecimento da Arte e, portanto, das suas manifestagdes por
meio das linguagens artisticas nos espagos educativos e formativos,
legalmente reconhecidos pelo Estado, como a escola, requerem estimulos e
incentivos, sobretudo no frato com as questdes de formacdo do professor,
sendo esta uma das dificuldades apresentadas e que justifica o descaso e
auséncias de préaticas educativas que objetivam este fim.

Sabemos que a presenca de disciplinas voltadas a arte-educagéo no
curso de Pedagogia ainda ndo € uma realidade constante e presente na
maioria das instituicdes de ensino superior do Brasil, revelando, portanto, que
a formagdo de pedagogos com esta especificidade € rara. S&o poucas as
instituicbes que apresentam em sua grade curricular disciplinas voltadas a
este campo.
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Outro elemento que destacamos para fins de reflexéo, diz respeito a
formagéo de profissionais habilitados para atuar nas mais variadas
linguagens artisticas. Na maioria das vezes, os artistas que trilham o caminho
académico com formacdo em Artes Cénicas, geralmente ndo optam pelo
perfil de licenciatura. Portanto, as universidades brasileiras, em sua maioria,
formam apenas atores, bailarinos, musicos e artistas plasticos, mas quase
nunca professores desta area.

Assim, o desestimulo desses profissionais pode ter a sua causa na
auséncia de concursos publicos para esta area, ja que no Estado de
Pernambuco a primeira vez que ocorreu concurso para esta habilitagdo foi no
ano de 2008. Faz-se necessario, portanto, por parte do Estado, a
implementagéo de uma proposta clara sobre o ensino da arte-educagédo nas
escolas estaduais, que requer considerar elementos importantes ndo so para
a valorizagao da cultura local, mas para a perpetuagdo dessas culturas e, por
isso, essa questdo deve estar contemplada nas politicas publicas destinadas
a essafinalidade.

Ressaltamos ainda a importéncia de editais voltados ao estimulo da
arte e cultura, como o contemplado que resultou na produgdo deste trabalho,
que sé&o alternativas para a formagdo de platéia e também de profissionais,
na medida em que os projetos aprovados buscam a valorizagdo profissional,
que por sua vez garante renda aos artistas, sobretudo aqueles que atuam no
Nordeste, que realizam sua arte com imensas dificuldades pela falta de apoio
em suas respectivas producdes.

Diante dos elementos destacados, consideramos relevante para os
artistas a continuidade de editais e leis de incentivo com este fim, que
favorece a valorizagdo profissional e tem fungdo pedagodgica. Além da
divulgac@o e estimulo & apreciagdo de obras de arte, nas mais variadas
linguagens, & necessario reconhecer a arte como um patriménio humano que
fortalece, sobretudo, os processos formativos e educativos nos quais 0s
estudantes estdo geralmente inseridos.
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CAPITULO 29

DIALOGANDO COM O REPERTORIO DE
CONHECIMENTOS SOBRE A SEXUALIDADE
DOS ADOLESCENTES DE UM 92 ANO: UM
ESTUDO DE CASO ENTRE O CONHECIDO E O
VIVIDO

Erton Kleiton Cabral dos Santos!13
Nara Larissa Silva Leite!14
Risonete Rodrigues da Silva''®

INTRODUCAO

A sociedade moderna, ao longo da historia e em comparagéo com
organizagdes mais antigas, conquistou expressivamente uma liberdade
sexual, embora ainda reprimida diante de argumentos tidos como hipdcritas
ou mesmo advindos de uma falsa moral. Assim, enxergamos essa repressao
como reflexo presente no atual comportamento sexual de adolescentes e
jovens, apesar de ja haver discussdes sobre essa temética em varios
ambitos sociais e ndo somente na escola.

Entretanto, a literatura que frata a respeito da sexualidade ainda néo
é acessivel a maioria dos jovens e adolescentes do nosso pais, embora
muitos autores apresentem a preocupagao de escrever sobre essa tematica,
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- Centro Académico do Agreste - UFPE/CAA - Bolsista do Grupo de Pesquisa: Educagéo,
Inclusdo Social e Direitos Humanos - UFPE/ CNPg.

4Pedagoga — Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste -
UFPE/CAA.

5 Mestra em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Cenfro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializagdo em Educagio
Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educagdo Sao Luis. Pedagoga
pela UFPE/CAA. Professora de Educacéo Especial e Inclusiva na Faculdade do Belo Jardim
AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq — UFPE - Educacéo, Inclusdo Social e
Direitos Humanos. Integrante do Laboratdrio de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e
Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail: risoneteprof@gmail.com.
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como intuito de aumentar as publicagdes referentes ao assunto por meio de
revistas especializadas em artigos sobre sexualidade.Tais estudos buscam
firmar ainda mais a importancia da referidatematica para a construgdo de
uma identidade social mais culta, que independe do gérero, raga, posi¢ao
social, econémica e, principalmente, de orientagdo sexual.

Apesar de ndo se dar em sua totalidade, a evolugdo sexual que se
apresenta na sociedade modema influencia a construgdo educacional de
nossos adolescentes, pois ela ndo € uma previséo, mas um fato real nas
relagdes sociais que se estendem principalmente ao cotidiano escolar, onde
0 nosso objeto de estudo dedica a maior parte do seu dia, refletindo,
sobretudo na personalidade desses cidadaos em formagao.

Considerando que a escola exerce um papel decisivo na formagéo
dos alunos, € preciso conhecer. Quais e como séo desenvolvidas as
orientagdes sexuais que os adolescentes recebem; se, de fato, a escola
também exerce esse papel na formagdo dos mesmos; se essa formagéo se
da no seio doméstico ou se é reproduzida através da vivéncia com outros
adolescentes; se esta pratica é espontanea, natural, acabando por ser
adquirida através da iniciagéo e vivéncia sexual.

Diante dessas questdes ou possiveis hipdteses, este artigo se
propde a apresentar resultados da pesquisa realizada no ambito da
graduagéo, por meio da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica | — com
énfase nas questbes que envolvem o cotidiano escolar, pesquisa esta
realizada entre os meses de abril a junho de 2008, que somou uma carga
horéria de 33 horas para cada estudante- pesquisador envolvido no exercicio
de pesquisa. Assim, tivemos a seguinte problematica: Como se da o
processo de descoberta da sexualidade entre os adolescentes? Quais as
conseqUéncias que surgem através de suas vivéncias? E qual o papel da
escola na formagdo e difusé@o do conceito de sexualidade presente na
Modemidade?

Diante desses questionamentos, este artigo se justifica pela
relevancia da tematica na sociedade modema e as dificuldades de
comunicagdo que ela apresenta devido aos tabus criados e instituidos pela
sociedade, os quais colocam a sexualidade como sindnimo de imoralidade.
Dessa forma, é preciso uma (re) orientagdo que alcance tanto os educadores
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quanto a sociedade em geral, a fim de desmistificar esse conceito para que
resulte no acolhimento do adolescente que acaba por ser jogado em uma
sociedade onde € preciso conviver com delicadas questdes, como
preconceito, discriminagdo e as Infecgbes Sexualmente Transmissiveis —
ISTs.

Portanto, € preciso considerar o drama latente de muitos
adolescentes no trato com questdes que dizem respeito a AIDS, outras IST's,
gravidez precoce, homossexualidade e outros aspectos da juventude que
necessitam de orientagdes, que levem em consideragdo o respeito as
diferengas e que tratem a prética sexual como algo que esta muito além da
funcao reprodutora, sendo também uma fonte essencial de prazer a vida, que
portanto deve ser desprovida de medos e preconceitos. No entanto, séo
poucos 0s segmentos sociais que acolhem essa discussdo em sua
totalidade.

A SEXUALIDADE NA ADOLESCENCIA

O ciclo evolutvo da nossa espécie € um dos mais belos e
encantadores presentes na natureza. Desde a infancia até a 3° idade, o
homem passa por transformacdes fisicas extremamente significativas para a
pemetuacdo da espécie. Assim, & na adolescéncia que acontecem essas
principais mudangas, as quais irdo refletir, sobretudo, na construgdo da
identidade desses sujeitos.

Conceituar a adolescéncia € ndo restringir-se aos esteredtipos
criados e divulgados pela midia, que descreve os adolescentes como
individuos que adquirem um modo proprio e peculiar de comunicagéo verbal
e comportamento diante de seus semelhantes. Porém, convém destacar a
relevancia da sociedade para o desenvolvimento ndo somente biologico e
fisiolégico, mas também psicossocial desses sujeitos, pois “a adolescéncia
ndo é um periodo natural do desenvolvimento. E um momento significativo e
interpretado pelo homem” (CONTINI, KOLLER, 2002, p. 211). Deixando
transparecer ndo apenas elementos que caracterizam essa fase, entende-se
que ‘adolescente é aquela pessoa entre 12 e 18 anos de idade.” (ECA,
1991).
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Portanto, a adolescéncia “é uma etapa extremamente importante do
desenvolvimento, com caracteristicas muito proprias que levaréo a crianga a
tomar-se um adulto, acrescida da capacidade de reprodugdo” (ZAGURY,
1999, p.24). Partindo desse pressuposto, é preciso destacar a importancia do
desenvolvimento sexual na adolescéncia, que segundo Freud, de uma forma
sublimada e ndo erotizada, surge entre os 2 (dois) e 6 (seis) anos, com 0
desenvolvimento da fase oral, anal e félica. Esta ltima ressurge entre os 12
e 15 anos, acrescida da explosao hormonal no corpo.

E nessa época que surge o interesse fisico pelo outro (sexo oposto
e/ou igual), em que o corpo passa por diversas transformagdes, como as que
acontecem nos aparelhos reprodutores masculino e feminino. Toda essa
ebulicdo hormonal decorre da puberdade, que “é o momento em que as
gléndulas sexuais comegam adquirir maturidade” (MORA, 2007, p.357).

Neste periodo, 0 adolescente desenvolve muitos questionamentos
sobre sua sexualidade, mas ainda s& poucos 0s segmentos sociais que 0
acolhem de modo correto e pedagdgico. Questdes como a masturbagéo,
orientagdo sexual, gravidez indesejada, ISTs, s temas considerados
imorais pela sociedade e que raramente sdo discutidos, sobretudo, nas
relagdes familiares. Ao adolescente cabe somente guardar suas davidas e
tentar esclarecé-las por si s6. Desse modo, 0 mesmo acaba por reproduzir
em suas manifestagcbes sexuais diarias a imagem da imoralidade, da
pecaminosidade, desenvolvendo preconceitos consigo mesmo e também
com 0 proximo.

Embora a midia se encarregue de divulgar a ideia, mesmo que
subjetiva, de liberdade sexual entre os géneros, a represséo ocasionada pelo
choque de geragdes acaba por ser uma constante nas praticas sociais.
Assim, ndo raramente presenciamos atitudes protagonizadas por pais que
expulsam de casa a filha que engravidou antes do casamento, ou o(a)
filho(a)homossexual, quando este(a) revela aos pais sua orientagdo sexual.
Ainda, existm casos em que esses sujeitos acabam sendo vitimas de
assassinatos pelos progenitores, por grupos homofébicos, revelando desse
modo, o drama latente que muitos adolescentes enfrentam e que necessita
de medidas urgentes, a fim de minimizar essas questdes, que se tornaram
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uma constante no ambiente escolar. Isso define o contexto social em que
alguns adolescentes do século XXl estéo inseridos socialmente.

Discutir as manifestagdes da sexualidade com adolescentes ¢,
muitas vezes, uma tarefa dificil para alguns pais. Por isso, ocultd-la ou fingir
desconhecimento sobre o assunto se torna, aparentemente, uma solugéo
viavel para a manutengdo de um relacionamento estavel entre pais e filhos.
Desse modo, esses jovens ficam sujeitos a qualquer tipo de represséo sexual
que a sociedade impde, basta olhar as transformagbes fisicas que séo
comuns nessa fase, de modo que ‘algumas das conseqiéncias psicologicas
e comportamentais da puberdade podem ser mais ou menos diretas, como a
influéncia dos horménios sexuais sobre o desejo e a atividade sexual” (COLL,
2004, p.317).

Nessa perspectiva, os adolescentes estardo vulnerdveis a
consequéncias sérias, caso ndo haja uma correta orientagdo por parte da
familia e da escola, que devem enxergar a sexualidade na adolescéncia
como uma fonte essencial de prazere bem-estar a vida. Para tanto, é preciso
que um adulto oriente os adolescentes com relagéo as responsabilidades que
envolvem uma gravidez precoce e indesejada, como também a possibilidade
de contrarir IST's. Essas conseqUéncias, capazes de transformar o futuro de
um adolescente, podem ser evitadas caso haja uma orientagdo correta sobre
a sexualidade.

Todavia, tem-se constatado que a fungdo de preparar o adolescente
para essa descoberta da vida é regligenciada pelos pais, que geralmente
atribuem toda a responsabilidade de orientagdo para a escola. Entretanto,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, a escola ‘hdo
substitui nem concorre com a fungéo da familia, mas complementa” (BRASIL,
1997, p.299). Mas, como complementar quando a familia ndo se permite
abordar essa tematica? Na verdade, o que seria um papel secundario, mas
nao menos importante, torna-se protagonista nesta problematizagéo, que é a
orientagdo sexual que o adolescente necessita receber por meio dos espagos
de escolarizaggo.

Ao direcionamento do desejo que chamamos de Orientagéo sexual...
O desejo sexual pode ter como objeto pessoas do mesmo sexo
(homossexualidade), do outo sexo (heterossexualidade) ou de
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ambos os sexos (bissexualidade). A orientagéo sexual ndo pode ser a
medida do valor de uma pessoa e ndo deve influenciar o julgamento
moral de alguém (CONTINI, 2002, p.47).

Desse modo, a escola acaba por ser a primeira fonte dessa
orientagdo, trabalhando ‘a sexualidade como indispensavel para a
construgdo da cidadania” (CONTINI, 2002, p.49). Assim, ao invés de
combater ou bombardear pré-conceitos, assim como fazem algumas
instituicbes familiares, a escola deve abordar essa tematica de modo a
desmistificar todos os tabus impregnados socialmente. Portanto, deve
favorecer a divulgacdo do conhecimento sobre a sexualidade e estimular o
respeito entre 0s géneros, além de propaga e conscientizara pratica sexual
aliada a responsabilidade consigo e com o(a) parceiro(a) sexual.

Dessa forma, 0 adolescente conquista sua autonomia, t&o importante
na fase adulta, e assume responsabilidades que refletem em seu proprio
bem-estar. A negligéncia com o trato das questdes sobre sexualidade na
adolescéncia acarreta em problemas sérios como a maternidade ou
paternidade precoce, que pode ocasionar 0 abandono dos estudos e/ou o
atraso desse processo, sendo este uma questdo de bastante relevancia ao
campo da educagao.

Assim, orientar e preparar o adolescente para os desafios que o
esperam na vida é papel de todos. Arrebatar os preconceitos perpetuados ao
longo dos séculos € a primeira tarefa, além de combater o falso moralismo e
os mitos criados em tomo da sexualidade. Com esclarecimento, autoestima e
apoio, principalmente por parte dos educadores e da familia, o adolescente
concluira esta etapa de sua vida sem crises, resultando na construgdo de
uma identidade autbnoma e, portanto, extremamente valiosa quando adulto.

PERCURSO METODOLOGICO

Com o intuito de contemplar os objetivos e inquetagbes, esta
pesquisa trata-se deum estudo de caso do tipo etnografico, com abordagem
qualitativa e fins descritivos.

Os esfudos de caso sdo exfremamente Ufeis para conhecer os
problemas e ajudar a entender a dindmica da pratca educativa...
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buscam o conhecimento do particular, sdo descritivos e buscam a
totalidade. Além disso, eles estio mais preocupados com a
compreensdo e a descrigdo do processo do que com comportamento.
(ANDRE, 1998, p.50-51)

Como instrumento de coleta de dados foram utilizados questionario,
entrevistas e observagao participante. Segundo Gil (2008, p. 100),

A observagdo apresenta como principal vantagem, em relagéo a
oufras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia
todo o processo de investigagdo social, tende a ser reduzida.

Assim, a referida problematica foi pesquisada a medida que
intervimos na agdo pedagogica da escola pesquisada. Intentamos seguir as
diretrizes a respeito desta metodologia a partir das leituras de Anténio Carlos
Gil (2008).

Ainda, como procedimentos metodologicos de pesquisa, buscamos
nas leituras do referencial tedrico do estudo, que foi construido por meio de
sites, bibliotecas, consultas com respectivas orientagdes acerca do trabalho
construido com prokessores do Campus Académico do Agreste - UFPE,
suportes que julgamos imprescindiveis para a realizagéo deste estudo.

Os participantes da pesquisa foram alunos que cursavam o 9° ano
do Ensino Fundamental e professores do Ensino Fundamental/anos finais.
Desse modo, foi construidoum questionario contendo os principais conceitos
de sexualidade e, posteriormente, 0 mesmo foi aplicado aos respectivos
alunos, também foram realizadas entrevistas com 05 (cinco) professores que
atuam nas disciplinas de Portugués, Ciéncias, Histdria, Filosofia e Educagéo
Fisica.

Foram realizadas entrevistas com 6 (seis) alunos da respectiva
escola e nivel de ensino, 0s quais apresentaram o seguinte perfil social:
Adolescente gravida que foi expulsa de casa ao dar a noticia aos pais de
uma gravidez indesejada. Atualmente a mesma reside com uma amiga e esta
no4° estagio de gestagao (A1); adolescente do sexo masculino, homossexual
e que apresenta um relacionamento afetivo instavel com outro adolescente
da mesma idade hd um ano e meio (A2); adolescente do sexo feminino,
heterossexual (A3); adolescente que j& é pai ha dois anos e que em sua
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primeira vez néo utilizou camisinha e n&o tinha conhecimento da pilula do dia
seguinte (A4); adolescente considerado por alguns dos professores como
violento, apresentando mudangas comportamentais no ambiente escolar
(A5); por fim, um adolescente que se diz virgem, que apresenta uma série de
duvidas sobre sexualidade e que até antes desta pesquisa, nunca havia
discutido sobre sexo com ninguém (AG).

Nesse sentido, a partir da observagao participativa, que:

Consiste na parfcipagdo real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso,
0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo. Dai por que se pode definir observagio
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da
vida de um grupo a partir do interior dele mesmo (GIL, 2008, p. 103).

Também foram desenvolvidas atividades entre o0s sujeitos
pesquisados, como palestras abordando a tematica através de uma viséo
moral e religiosa, realizada por representantes de uma comunidade catélica e
por sexodlogos vinculados a uma ONG sustentada por incentivos financeiros
publicos, que distribui preservativos masculinos e fmininos, realizam testes
a fim de detectar o virus do HIV, oferecem acompanhamento psicologico aos
individuos infectados e que ministra palestras, apresentando as principais
IST's catalogadas e as suas formas de prevengéo e contaminagéo.

Além dessas estratégias, foi feita a exibigdo de filmes que abordavam
a tematica do aborto e 0 projeto de lei da Assembléia Legislativa de Brasilia,
que planeja um referendo no Brasil, perguntando aos cidad@os se esa lei
deve ser aprovada e estendida a todos os casos de gravidez indesejados.
Também foi exibido o fime de produgdo brasileira “Pode crer”, dirigido por
Arthur Fontes e distribuido pela Globo Filmes, o qual trata sobre questdes
como o “ficar”, promiscuidade sexual, iniciagcéo sexual e aborto, dentre outros
assuntos importantes. Além do video produzido no Encontro Nacional de
Adolescentes (ENA-2006), realizado no mesmo ano, na cidade de Recife-PE,
que pde em xeque algumas reivindicagbes desses sujeitos para com a
sociedade, inclusive uma discussdo mais aberta sobre sexualidade entre
todos os sujeitos.
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O campo de pesquisa foi uma escola publica da Rede Estadual,
localizada na periferia da cidade de Caruaru-PE. A mesma foi escolhida por
ser uma escolade grande porte e por ter adolescentes cursando o 9° ano do
Ensino Fundamental. A fim de preservar o nome da instituicdo educativa,
como também os sujeitos envolvidos na pesquisa, optamos pela néo
divulgacéo do nome dos mesmos. Quando ufilizados, tratam-se de nomes
ficticios, ndo correspondendo aos nomes proprios em fungdo da importancia
do anonimato como questdo ética da pesquisa cientifica.

A instituicdo educativa utilizada reune um quantitativo de 1.740 (um
mil setecentos e quarenta) alunos distribuidos em turmas de Ensino
Fundamental e Médio, EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), programas
conveniados com o governo e instituicdes particulares, como Se Liga-1? e 22
séries - Avancar, Acelera e Educagdo Especial na perspectiva da Educagédo
Inclusiva. O espaco fisico é composto por 21 (vinte e uma) salas de aula, 11
banheiros, laboratério de informética em fase de instalagéo, uma biblioteca,
uma secretaria, uma sala para os 54 (cinquenta e quatro) professores, uma
sala para os gestores, contendo espacgo reservado para reunides, uma sala
de projecdo, um auditério geralmente utilizado como saldo de festa, com
capacidade para 200 (duzentas) pessoas, uma pequena cozinha (ndo ha
refeitorio), quadra poliesportiva, além de um campo de futebol.

DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Para fins de objetivar a analise dos dados coletados na pesquisa, a
mesma foi elaborada a partir dos seguintes instrumentos de coleta de dados:
entrevistas e questionarios aplicados. Iniciamos nossas entrevistas com a
coordenadora pedagdgica “Margarida Silva” (nome ficticio), abordando a
tematica da sexualidade entre adolescentes que cursam o 9° ano do Ensino
Fundamental/anos finais, ficando constatado que n&o existe projeto
elaborado para tal tematica. Porém, de acordo com a coordenadora, a escola
preocupa-se e oferecer palestras acerca do tema, com o objetivo de orientar
0s alunos. Segundo a mesma, os professores de diversas areas do
conhecimento trabalham o tema como transversal, sempre que necessario.
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Embora no Projeto Politico Pedagdgico - PPP haja a informagédo da
existéncia de uma determinada agd que prioriza a discuss@o de temas
transversais na forma de planos de agdo, isso ndo foi citado pela
coordenadora entrevistada. N&o obstante, o PPP da instituicdo educativa
pesquisada tratou-se de um documento essencial para a compreensado das
praticas educativas contidas no referido espago. Essedocumento foi
fornecido pela gestdo escolar para que pudéssemos efetuar uma copia do
mesmo.

A senhora “Margarida” continou sua entrevista, afirmando que: “os
educadores ndo receberam informagéo para tratar o tema em sala de aula,
além de néo dispor de material didatico”. Segundo os PCNs, “por tratar-se de
tematica multidisciplinar comporta contribuicbes de diferentes éareas do
conhecimento como educagédo, historia, sociologia... e outros” (BRASIL,
1997, p.331). A coordenadora concluiu afirmando que “ndo hé colaboragdo
dos pais, que transferem suas responsabilidades para a escola, onde deveria
haver uma parceria’.

Em seguida, foi aplicado um questionario direcionado aos
professores de Educacdo Fisica (P1), Portugués (P2), Ciéncias (P3),
Filosofia (P4) e Historia (P5). Através das questdes abordadas, foi verificada
a deficiéncia de alguns educadores em desenvolver a tematica da
sexualidade como tema transversal nas disciplinas pesquisadas, sobretudo
em Educacdo Fisica, Portugués e Historia, restringindo-se o ftratamento
dessas questdes apenas as disciplinas de Ciéncias e Filosofia. Os
professores alegam que sua principal dificuldade é a falta de referencial
didatico. As questdes contidas no questionério apresentado foram as
seguintes:

1- Como vocé planeja suas aulas sobre sexualidade?
2-Quais sdo suas dificuldades ao tratar este tema em sala de aula?

Dentre as respostas dadas pelos entrevistados, esta categoria
analisada refere-se aos professores de éareas especificas, os quais
destacaram conteidos importantes paraa compreensao deste trabalho.
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Quadro 1- Respostas dos professores

Educacgédo | Portugués | Ciéncias Filosofia Historia
Fisica P1 P2 P3 P4 P5
Questdo | Respeito Néo Apenasa | Respeitoa Nao
1 0s planeja. | fisiologia. | diversidade. planeja.
géneros.
Questao ‘Sou Preconceio | Faltade Falta de Conflito de
2 moralista”. | sobre o material | materialde | geragdes.
assunto. | de apoio. apoio.

Fonte: Autores (2008).

Os demais sujeitos da pesquisa foram06 (seis) estudantes do 9° da
referida instituigdo escola, os quais possuem o seguinte perfil: aluna
gravida,15 anos (A1); aluno homossexual, 16 anos (A2); aluna heterossexual,
16 anos (A3); aluno, pai desde os 15 anos, 17 anos (A4); aluno que
apresenta problemas comportamentais, 16 anos (A5); adolescente que se diz
virgem, que apresenta uma série de duvidas sobre sexualidade e que até
antes desta pesquisa o alcangar nunca havia discutido sobre sexo com
ninguém (A6). A esses sujeitos foram feitos os seguintes questionamentos:

1- Que tipo de orientagcé@o sexual a escola oferece em seu curriculo para o
aluno?

2- Com quem vocé conversaldiscute sobre sexualidade?

3- Como vocé considera sua vida sexual? Alternativas:

a) Ativa e bem resolvida. b) Ativa, mas sem liberdade de desfruta-a. c) Nao
tenho praticas sexuais regulares.

4- Quais s@o os métodos contraceptivos mais usados por vocé?

5-Quais sao seus principais medos referentes a sexualidade?

Quadro 2 - respostas dos alunos

Aluno
Gravid | Homossexu | Heterosse Pai revoltado | Neufro
a al (A2) xual (Ad) (A5) (A6)
(A1) (A3)
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Houve N&o
conver Ha uma necessita Feira
Questao sa viséo de Palestra | Desconh de
1 apds a | preconceitu | orientagdo S. ece. Ciéncia
gravide osa. . S.
z
Amiga Hé tabus
S, N4o Amigo e Amigos para Familia.
Questdo | houve um Amigos. e discussa
2 apoio professor. familia. 0.
familiar
Questdo
3 B B A A C B
N&o
Questdo uso. Camisinha. | Antconce | Camisin | Camisinh | Camisi
4 pcional. ha. a. nha.
Educa I
Questio céo Engravidar | mpotén
5 referen DST. /DST. cia Ser pai. DST.
te a0 sexual.
filho.

Fonte: Autores (2008).

Diante dos recursos metodoldgicos utilizados para a realizagdo desta
pesquisa, houve participacéo dos alunos na discusséo do tema, de modo que
todos ficaram a vontade diante do assunto abordado. A partir das discussdes
e estratégias utilizadas para coleta de dados, foi verificado que muitos
adolescentes, sujeitos da pesquisa, néo recebem orientag@o da escola, como
alega o participante A6: “Esse assunto s6 é falado nas Vitrines de
conhecimento... até camisinha a gente ganha!”.

Em se tratando do diélogo com a familia sobre tais assuntos, todos
0s sujeitos pesquisados foram unanimes, alegando que nao ha esse tipo de
dialogo em casa. No trato dessa questdo, percebemos que a sexualidade é
um assunto discutido apenas entre amigose que é inerente a qualquer
género e ndo somente ao sexo masculino, como ¢ difundido pela sociedade,
devido as construgdes instituidas socialmente que apregoam e difundem o

-492-



conceito de que a sexualidade é somente problematizada em ciclos
machistas. A respeito dessa problematizagdo, Cesar Coll (2004, p. 313) nos
diz que: “durante a adolescéncia ocorre um processo de individualizagédo que
leva ao distanciamento emocional em relagdo aos pais e aproximag&do aos
demais... Mediante as relagbes de amizade...”,

Diante dos pressupostos apresentados, concluimos que ha uma
urgéncia de intervengéo por parte de educadoreshabilitados que possam
tratar dessa tematica tanto na escola quanto no ambiente familiar. Enquanto
isso ndo acontece, o adolescente acaba por se arriscar em sua vivéncia
sexual por falta de orientagdo. Além disso, muitas vezes, tal conhecimento &
adquiridoforma errénea e preconceituosa, desconsiderando o respeito ao
proéximo e a si mesmo. Tal reflexdo estd em consonancia com os PCN's, que
orientam que “os impulsos do desejo precisam ser discutidos e esclarecidos,
ajudando os jovens a dimensiona-los adequadamente, compreendendo sua
relagdo com as possiveis escolhas racionais”. (BRASIL, 1997, p.321).

FAMILIA.. ESCOLA.. AMIGOS: O/A ADOLESCENTE
FALA SOBRE SEXO COM QUEM? PROBLEMATIZACOES

Entre os 13 aos 15 anos, geralmente acontece a grande explosédo
hormonal, tdo esperada por aqueles que fazem parte do convivio com
adolescentes. Esse momento apresenta particularidades capazes de
diferenciar sua ocorréncia dos demais estagios da vida humana. O desejo
ardente e apaixonado pelo proximo é aceso. O ambiente escolar parece
concretizar tal estimulo e o despertar sexual ndo so é problematizado, mas
efetivado. A paquera e o ‘ficar” ocorrem na sala de aula ou na quadra
esportiva, na biblioteca, nos corredores, enfim, o querer ficar do lado de
quem “se ama’, “se deseja” € aflorado e, com isso, evidenciado em quase
todos os instantes.

No periodo de realizagéo da pesquisa, observamos que em todas as
manifestagbes dos adolescentes existiam residuosda sua sexualidade. Até
nas brincadeiras entre colegas, a conotagdo eroética era evidenciada, néo
somente nos alunos da turma pesquisada, mas também nas
estruturas/dependéncias fisicas da escola. As portas dos banheiros, tanto
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feminina quanto masculina, que usualmente tornaram-se um tipico cliché
utilizado como forma de fransparecer a sexualidade dos seus usuarios,
revelavam a efervescéncia e também a repressdo sexual sentida pelos
adolescentes dainstituicéo escolar pesquisada.

Revelagdes tais como a orientagdo sexual, os desejos sexuais mais
ocultos, foram transparentes e evidenciados. Desejar transar com a mae/pai,
irméo/irm& do colega e até mesmo fantasiar locais que pudessem acolher o
ato sexual, ali estava exposto, como também desenhos que representavam
0s Orgéos sexuais masculinos e femininos, revelando o drama latente desses
sujeitos.

Diante disso, percebemos que existem refratos expostos da
sexualidade durante a adolescéncia, os quais podem ser encontrados nos
mais variados espagos que ndo a sala de aula e que por vezes S&o
ignoradodos, como as portas de banheiros. A partir desse raciocinio,
Anthonny Giddens nos diz que esses espagos sdo ‘um meio de criar ligagbes
com os outros tendo como base a intimidade” (GIDDENS, 1993, p.193), a
partir da subjetividade contida nas relagdes humanas.

Na escola pesquisada, residuos de preservativos foram vistos nos
arredores da quadra de handebol, como também no campo de futebol,
estavam as claras para qualquer franseunte que desejasse explorar com um
olhar mais atento ao ambiente. Como a professora Heloisa (nome ficticio)
explicitou: “oxe! Os alunos fazem do campo um motel. Sdo restos de
camisinha por tudo que é lado, é um motel gratuito! (risos)”.

Diante desse episodio, vemos que mesmo que a sociedade queira
tolher a sexualidade do adolescente torna-se impossivel. Mesmo reprimida,
de algum modo ela é exposta por eles, através do gestual, das falas, do
corpo, tudo aponta para uma medida urgente de orientag@o sexual. A fala de
um dos alunos revela:

Em casa a palavra... (teve receio de proferir a palavra sexo) ... vocés
sabem! Ndo pode ser falada. Oufro dia minha irma levou um tabefe
na cara porque comentou uma cena disso que passou na novela...
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Outro aluno continua, de forma taxativa:

A escola ndo prepara o jovem pra nada, discutr esse tema aqui é
coisa de outro mundo. Na familia a gente temvergonha, os pais mais
ainda, o que nos resta € conversar com os amigos da escola, mas as
vezes eles fantasiam demais e quando chega a hora do vamos ver
nao é nada daquilo que eles nos falaram.

A coordenadora pedagdgica acrescenta:

Outro dia um aluno de 15 anos me procurou, dizendo que era gay. E
que estava com muito medo de morrer, pois 0 pai ndo se cansava de
dizer ‘Se eu tver um filho fresco eu ndo mandou matar, néo! Eu
mesmo mato.

Analisando os depoimentos, enxergamos que € preocupante a
dimenséo que a sexualidade na adolescéncia tomou em nossa sociedade. A
familia se nega fratar o assunto e quando o faz é extremamente
preconceituosa, utilizando-se de argumentos moralistas, a fim de tolher a
libido do adolescente, criando um medo repressor. A escola, ainda de uma
forma muito timida, aborda as questdes gerais, como as IST's e a gravidez
precoce, mas ainda possui preconceitos diante de assuntos como a
homossexualidade, como revela a fala da professora Conceicdo (nome
ficticio):

Eu tinha um aluno de 12 anos que gostava de se maquiar na minha
aula. Os demais alunos tiravam aquela curra dele, até que um dia eu
me arretei, chamei a atencdo do sujeito e disse que aquilo ndo era
papel de homem... Que ele tomasse jeito de homem.

Tal atitude revela o quanto alguns professores da escola pesquisada
agem com descaso diante do que os PCN'’s orientam em relagéo ao trato da

sexualidade pelaescola.

Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes
formas de atragdo sexual e o seu direito @ expressdo, garantda a
dignidade do ser human (BRASIL, 1997, p.311).

Diante de fal fato, fica evidente que a Unica alternativa que resta ao
adolescente é discutir o tema com 0s amigos proximos e confiaveis, ja que

-495 -



nenhum dos dois espagos (familia e escola) abrem espago para essa
discusséo, sejapor negligéncia, vergonha ou desconhecimento de praticas
educativascoerentes aos principios de respeito, autonomia e liberdade.

Desse modo, faz-se necessaria a formagéo continua de professores
em relagdo a essa tematica, bem como, mais atitude dos gestores escolares
e coordenadores pedagogicos, a fim de viabilizar projetos de orientagéo
sexual, que geralmente constam somente no texto escrito, no PPP da escola,
mas que no cotidiano das escolas acontecem somente nas aulas de fisiologia
ou em palestras anuais com entidades responsaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossas reflexdes finais, a partir do caso estudado, que buscou
pesquisar o seguinte problema: Como se da o processo de descoberta da
sexualidade entre os adolescentes? Quais as consequéncias que surgem
através de suas vivéncias? E qual o papel da escola na formacéo e difusao
do conceito de sexualidade presente na Modemidade? Levaram-nosas
seguintes proposicdes, descritas a seguir.

A adolescéncia é uma fase da vida extremamente importante para o
homem. E um momento de descobertas particulares que levam ao exercicio
da autonomia. A vivéncia da sexualidade € apenas uma das inimeras
manifestagdes conquistadas pelo adolescente. Proibir ou ndo comentar ndo &
a melhor saida para combater ou solucionar o complexo pubiano pelo qual
todos os adolescentes passam, ja que € ele o causador das principais crises
vivenciadas durante esse periodo pelo adolescente. Falar abertamente, sem
preconceitos, esclarecendo e orientando os adolescentes é a Unica
alternativa que permite aesses sujeitos alcangar a fase adulta com
maturidade, responsabilidade e isentos de neuroses ocasionadas pela
repressao sexual.

Entretanto, os adolescentes que participaram da pesquisa ndo
apresentam um repertorio de conhecimentos sobre sexualidade t&o eficiente
que seja capaz de prevenirproblemas comolSTs, gravidez precoce ou
indesejada, sua orientagdo sexual, entre outras questdes. O virus da AIDS
continua contaminando muitos jovens no Brasil, pois embora haja uma
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politica de distribuicao gratuita de preservativos sexuais no pais, esta alcanga
poucos adolescentes. O medo repressor, ocasionado pela familia ou pela
sociedade, acaba ndo permitindo que os adolescentes sejam beneficiados
por uma politica publica responsavel, além de um movimento que esclarega e
ndo o impecade dirigir-se a uma farmécia a fim de comprar preservativos por
estar tomado pelo sentimento de vergonha, que € um dos sentimentos
responsaveis pelo indice alarmante de jovens contaminados pela AIDS.

E preciso combater urgentemente o preconceito impregnado na
sociedade, que considera a pratica sexual imoral e ilicita, e que acaba por
colocar em risco a saude fisica e mental dos adolescentes. O exercicio da
sexualidade é para todos independente de raga, género e orientagéo sexual.
O papel da familia é o de orientar os seus membros, respeitando as
diferencas e néo reprimindoas diversas manifestagdes da sexualidade. Sexo
é saude, bem-estar, por isso, deve ser tratado pela escola e pela familia
como tema de educagéo e saude publica.

A escola também precisa vencer o preconceib que a atinge e, a
medida que orienta, conscientiza os adolescentes das responsabilidades que
a iniciacdo e a vivéncia sexual traz a vida.Contudo, na realidade pesquisada,
pode-se observar através das falas dos proprios professores e da
coordenagdo escolar o preconceito, 0 machismo e como a temaética
sexualidade é um tabu entre muitos profissionais da educagéo. Portanto, a
instituicdo escolar pesquisada ndo aborda a tematica da sexualidade entre
adolescentes que cursam o0 9° ano do Ensino Fundamental.

A sexualidade na adolescéncia € um tema de suma importancia e
deveria ser fratado na e pela escola, ja que nas casas dos adolescentes falar
de sexo ainda é um grande tabu e, portanto, visto como “pecado”. Vencer o
preconceito € um dos papéis principais que a escola deve desempenhar na
formacgao de seus cidad&os.

Vale salientarque a realidade da escola pesquisada ndo é
exatamente a mesma de outras escolas brasileiras, pois ha instituicbes
escolares quepossuem programas pedagogicos de orientagdo sexual para
adolescentes e que t€m alcangado resultados positivos em relagédo a essa
problematica.
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