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SOBRE O AUTOR

Hugo Emmanuel da Silva
(1986-2019)

Mestrando em Historia no
PROFHISTORIA/UFPE (2018-2019).
Com Especializacdo em Ensino a
Distancia pelo Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial — PE (2012) e
Especializacdo em Gestdo Educacional
pela Faculdade Joaquim Nabuco/FIN
(2013). Com graduacdo em Histdria pela Universidade Federal
de Pernambuco (2009). Foi Professor Il de Historia na
Educagdo Baésica da Prefeitura Municipal de Ipojuca. E
Professor Substituto na UFRPE/Unidade Académica de
Garanhuns-UAG (2018-2019). Hugo era muito querido. A
comprovacdo disso ocorreu no 30° Simpésio Nacional de
Histdria promovido pela ANPUH-Brasil na UFPE/Recife em
julho/2019, quando por unanimidade a comissdo organizadora
nomeou a “Sala dos Monitores Hugo Emmanuel da Silva”.
Durante o evento, foi recebida com muita alegria a visita de
Daniele e o filho Heitor, que estiveram na referida sala, onde
Heitor demonstrava estar muito orgulhoso do pai com a
reconhecida homenagem. Hugo permanece vivo nas muitas
sementes que semeou nas escolas, nas Universidades, na
vizinhanca e em todos nds que tivemos a imensa satisfacéo de
convivéncia. Logo afirmamos que Hugo vive! E esta
publicagdo € uma forma de eterniza-lo nas nossas lembrancas e
na Historia. Palavras o vento leva, a escrita permanece.
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PREFACIO

Breve prefacio por um sentido honroso para a
existéncia

Ao leitor, apresentamos o texto destinado ao Exame
de Qualificacdo do jovem mestrando Hugo Emmanuel da
Silva, entdo aluno do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia da Universidade Federal de Pernambuco
(PROFHISTORIA-UFPE). Para os neofitos nos rituais
académicos, explico: o0s pés-graduandos precisam
apresentar uma verséo preliminar do trabalho de concluséo
de curso para uma banca de professores, transcorridos
aproximadamente dois tercos do curso. Neste momento, 0s
mestres buscam avaliar os caminhos trilhados por
orientando e orientador com sugestbes para O
aperfeicoamento da pesquisa em realizacdo. E assim
contribuem para que sejam superadas possiveis fragilidades
e lacunas. A banca da Qualificacdo, portanto, contribui para
0 pesquisador no seu caminho até a aprovagédo futura na
banca de defesa de Dissertacgéo.

Um aluno como Hugo despertava as melhores

impressdes nos professores: a certeza de que uma
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contribuicdo importante vira na dissertacdo; a satisfacdo em
planejar aulas para contribuir para a formagdo de gente
inquieta, compromissada e com grande vontade de saber; a
confianca que deixaremos uma semente na formacéo de um
colega docente inteligente e sensivel; o prazer dos didlogos
abertos, sinceros, profundos; a expectativa daquilo que
também iremos aprender durante 0s encontros; e a surpresa
com as questdes discentes surgidas nos debates e que nos
fardo estudar mais para a proxima aula. Bons alunos
contribuem para a formacao de bons professores e para 0s
professores construirem aulas melhores. Hugo Emmanuel
da Silva ensinava e aprendia tanto como professor na
Educacdo Basica e no Ensino Superior, quanto como
estudante de p6s-graduacao.

Nesta obra, temos a oportunidade de conhecer essa
versdo preliminar do trabalho do professor Hugo Emmanuel
da Silva. Este texto tem méritos proprios que independem
do nosso desejo de homenagem aquele que partiu
precocemente deste plano. Temos nas méos uma heranca da
promissora pesquisa. Podemos perceber a preocupacao do
autor com a historia do ensino de Historia, com a formacao
do campo do ensino da Historia e os dialogos na perspectiva
da educacéo historica e com a rica bibliografia consultada.

-10 -



Através destas paginas, leitores e leitoras poderdo conhecer
a insatisfacdo do jovem professor para com a insergéo e
funcionamento da escola no mundo conectado na
atualidade, ao mesmo tempo em que mergulhava nas
reflexdes sobre os caminhos através dos quais podemos
contribuir para a reconstrucdo da escola. Revelando a sua
desconfianga e rejeicdo para com as logicas neoliberais que
tentam tomar a escola de assalto.

N&o havia esquiva na pena do pesquisador-professor.
E assim, criticava o descrédito e desvalorizacdo da histéria
escolar presente em nosso tempo:

O ensino de histéria ndo é algo que se
explique por si so, esta longe de carregar uma
esséncia ou ser evidente. Perguntamo-nos,
inclusive: como pode, se quer, ser 0 ensino de
historia ser visto como um componente
prescindivel & formagdo educacional?
Inquietudes de nossos tempos!

O mestrando enfrenta a tormenta da nossa sociedade
hodierna e escolhe os campos de batalha. Ndo ¢ aleatério
que Hugo escolheu como tema da pesquisa o uso de rede
social como recurso para o ensino de Historia dos povos
indigenas. Tratando-se de um docente comprometido com
0 combate ao apagamento dos povos indigenas na Historia

do Brasil:
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O silenciamento das populages indigenas no
Brasil fez parte de uma construcdo
historiogréafica, construtora de um discurso
no qual os indigenas tornam-se sujeitos
manipulaveis ao bel prazer dos interesses da
producdo académico-literaria e a mercé de
um ensino reprodutor de carater colonizador,
imbuido de fortalecer e cristalizar a ocultagéo
e sujeicdo da histdria e cultura indigena.
Desta forma os nativos sdo inseridos e
retirados das producdes, dentro de molduras
estereotipadas  portadoras da  visdo
colonizadora.

E perceptivel na historiografia tradicional do
Brasil uma espécie de fantasmizacdo do
indio, pois este tivera sido exterminado pela
chegada dos europeus no século XVI, no
entanto, ressurge em momentos esporadicos,
com participagdo subalternas nos fatos
historicos cuja significacdo, torno a dizer, se
propde a silenciar os feitos das populagdes
indigenas, retirando-lhes qualquer aspecto de
autonomia e protagonismo na histéria
brasileira.

Outro objetivo de suas batalhas foi a contribuicdo
pela reinvencdo para um ensino de Historia comprometido

com a superacéo da colonialidade do saber:

No centro das analises pos-coloniais esta a
ruptura com padres sociais, culturais,
educacionais e epistemoldgicos advindos do
processo coloniais que durou toda a
modernidade. O processo conhecido como
colonizacdo (moderna) ndo se deu meramente
por questdes de poder, estava inserindo na
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dominacdo politica uma série de discursos de
ordem das mais diversas (sociais, religiosas,
culturais, econdmicas, etc.).

Esses discursos eram pautados pelo
evolucionismo, etnocentrismo e
eurocentrismo. O pensar decolonial estaria
centrado em romper com essa ldgica, que por
séculos comediram as  subjetividades
(identidades) do colonizado. Em relacdo a
educacdo, trazia a colonialidade do saber.

Os embates acima referenciados ndo eram de
interesses isolados do professor Hugo. O jovem docente
tem companheiros de batalhas formidaveis: movimentos
sociais, pesquisadores do campo da educacdo, da historia,
das Ciéncias Humanas e Sociais e também ativistas no
campo progressista. As reflexdes teoricas de Hugo revelam
compromissos  €etico-politicos: era partidario de uma
historia enraizada no presente, nas questdes da atualidade,
nas necessidades cotidianas contemporaneas das minorias
étnicas e das maiorias menos abastadas cujos filhos povoam
a escola publica.

A memoria cientifica do professor Hugo Emmanuel
da Silva é também um documento do nosso tempo: da crise
da Historia escolar e da escola moderna; do
PROFHISTORIA como politica inovadora de formagéo de
professores em um contexto de desmonte da educagéo

publica; dos debates tedricos no campo do Ensino de
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Histdria; e, a0 mesmo tempo, da crise da narrativa nacional,
da reivindicacdo de outras Historias, outras identidades e a
hiperconectividade do mundo contemporaneo.

O texto também provoca enormes perguntas: qual
seria 0 resultado de sua pesquisa sobre as nogoes prévias de
estudantes na Educacdo Basica sobre a tematica indigena?
Como esses olhares impactam na aprendizagem dos
conteudos historicos? Que este texto seja um convite para
outros  pesquisadores trilharem este caminho e
potencializarem o alcance de suas reflexdes.

Este texto inacabado - in memoriam - se justificaria
academicamente por estes rapidos comentarios acima. Ha
outros aspectos mais subjetivos reforcando a importancia
deste texto. Trata-se também de um documento histdrico de
natureza improvavel: um texto de possibilidades, de
duvidas, de perplexidades, do que poderia ter sido, de como
poderia ter sido a defesa da dissertacdo, suas aulas
posteriores, 0 prosseguimento da carreira docente e, enfim,
do "e se..." de um jovem promissor pesquisador no campo
do Ensino de Histéria e de um professor competente e
admirado pelos colegas e querido demais pelos estudantes

onde lecionou.
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E um documento de saudades. E por isso, a
expressdo de uma vontade de lembrangas, da nossa
oposicéo ao esquecimento, do inconformismo para com seu
desaparecimento, da negacdo do siléncio. A obra é fruto do
desejo que as reflexdes do professor Hugo Emmanuel da
Silva naveguem pela grande rede informacional deste
mundo cada vez mais conectado e que, de algum modo,
interfira nas aulas de Histdria e nos campos das batalhas de
narrativas em que escolheu combater. Que contribua para
com a visibilidade dos povos indigenas ontem, na
atualidade e sempre! Que contribua para descolonizar os
saberes de nossa escola! Que contribua para a pratica de
uma historia escolar comprometida com a criacdo de um
"sentido honroso para a existéncia", como Hugo escreveu.

Tamarineira, Recife, 07 de fevereiro de 2021

Lucas Victor Silva

UFRPE-Departamento de Educacéo
Mestrado Profissional em Ensino de Histoéria-
PROFHISTORIA/UFPE



APRESENTACAO

Hugo, uma afirmacao da sociodiversidade negra!

Vocé foi um grande professor e deixa em
todos nés uma saudade que sera eterna.

Hugo foi um homem negro bonito, inteligente e
bastante dedicado aos estudos, um grande e querido
professor de Historia! E essas afirmacBes ndo sdo as
comuns, as corriqueiras e habituais exaltacbes das
qualidades, virtudes e elogios a alguém que nos deixou téo
precocemente. Sao impressoes a partir de um pouco, mas
muito intenso tempo de convivéncia e relages enquanto
amigo e orientador de Hugo no Mestrado em Ensino de
Historia/PROFHISTORIA-UFPE.

Retardei em escrever esse texto, pois demorei muito
a assimilar os impactos da noticia chocante e as nebulosas
circunstancias da partida de Hugo. Uma partida em
junho/2019, numa situacdo explicita de racismo
institucional, quando aos 33 anos, com um AVC (Acidente
Vascular Cerebral) durante o primeiro atendimento
hospitalar ocorreu negligéncia médica, descaso com a

gravidade do estado de salde do paciente. Resultando em
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abandono total durante 24 horas, por acreditarem que Hugo
estava drogado, uma vez sendo um negro com longas
trangas rastafari, como foi relatado com muita indignacéo
por uma colega professora e familiares.

O veldrio de Hugo foi muito emocionante! Um
misto de dores, homenagens e indigna¢des! Com muitas
pessoas: a marcante presencas de suas alunas e alunos na
Educacdo Basica vindos de Ipojuca, alguns/mas com a
farda da escola e a maioria com camiseta trazendo impressa
a fotografia de Hugo e a mensagem da epigrafe do inicio
desse texto; também alunos e alunas, colegas professores da
UFRPE em Garanhuns, colegas da graduacdo e do mestrado
na UFPE; professores do PROFHISTORIA, amigos,
amigas, Vvérios vizinhos e os familiares. Todos/as
irmanados/as, a0 mesmo tempo expressando o afeto e era
visivel a grande emocdo por aquela partida abrupta e
violenta. Para muitos de nos foi impossivel conter as
lagrimas naquele momento.

Apo6s o ritual de despedida, na volta para casa na
companhia de Maria da Penha, senti grande mal-estar e
forte dor de cabeca. Ficamos em siléncio durante boa parte
do percurso. Foi necessario pararmos numa farmécia

proximo ao local aonde na época moravamos e ao aferir
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minha pressao arterial foi constatado o chamado “pico de
pressdo”. Imediatamente fui medicado como recomendado
nessas situagdes. Apos um tempo de repouso e de volta a
residéncia, nos dias seguintes permaneceu o mal-estar. Dias
depois na consulta médica ocorreu outra vez constatacdo, a
elevada presséo arterial, com a indicacdo e recomendacgéo
para o uso continuo de media¢do. N&o imaginaria o quanto
a brutalidade da partida de Hugo afetaria tdo intensamente
a minha saude! Depois de um ano e meio da partida, ainda
ndo consigo retirar o nome do meu curriculo lattes, onde
este permanece como meu orientando!

Hugo era muito querido e uma comprovacéo disso,
ocorreu quando no 30° Simposio Nacional de Histdria
promovido pela ANPUH-Brasil na UFPE/Recife entre 15 e
19 de Julho de 2019, por uma unanimidade a comissdo
organizadora decidiu nomear a “Sala dos Monitores Hugo
Emmanuel da Silva”. Durante o evento, recebemos com
muita alegria a visita de Danielle e o Heitor, que foram até
a referida sala, onde Heitor demonstrava estar muito
orgulhoso do pai com aquela reconhecida homenagem.

Hugo permanece vivo nas muitas sementes que
semeou nas escolas, nas Universidades, na vizinhancga, e em

todos nos que tivemos a imensa satisfacdo de convivéncia.
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Além de disso, deixou um filho e o texto, publicado como
livro ora apresentado. Logo reafirmamos que Hugo vive! E
esta publicacdo € uma forma de eternizd-lo nas nossas
lembrancas e na Historia. Palavras o vento leva, a escrita
permanece. Foi nesse sentido que venho pensando ha mais
de um ano em organizar e publicar o texto que Hugo
elaborava para o Exame de Qualificagdo do Mestrado, uma
vez que proxima de ser agendada a data de defesa, ocorreu
a sua tragica partida. Ao propor a Danielle sua
companheira, a publicacéo esta aceitou de imediato.

Contudo, em meio a roda viva das muitas demandas
académicas cotidianas, do afastamento para os estudos e a
infeliz pandemia de COVID-19 nédo tive condigdes de
viabilizar o projeto. Finalmente surgiu coragem e estou
honrando o compromisso assumido comigo mesmo, com
Danielle e o filho Heitor, também com a Ciéncia. Tornar
publico o trabalho académico de Hugo interrompido pela
sua partida também sera uma justa e merecida homenagem
ao autor!

Fui motivado para organizar os textos produzidos
por Hugo, ao rever por esses dias um documentario
realizado por estudantes sobre a Assembleia Xukuru do
Ororuba — Pesqueira/PE em maio/2018, onde por um breve
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instante durante a entrevista de uma lideranca indigena,
Hugo e a esposa Danielle passam por detrds do
entrevistado, ao mesmo tempo lembrei que no ano seguinte,
no ultimo dia do mesmo evento, quando eu e Maria da
Penha estavamos voltando para Recife, encontramos o casal
na chegada de Pesqueira indo para a Assembleia. Nos
cumprimentamos como sempre efusivamente, falamos
sobre o0 evento e seguimos nossos rumos. Foi a ultima vez
que vimos Hugo em vida.

As minhas conexdes imediatas com Hugo foram as
nossas origens comuns: negros, da periferia e o0 empenho
nos estudos. Por acreditar ser a Educacdo, 0s estudos uma
das poucas possibilidades de romper o ciclo determinista
imposto aos nossos antepassados negros, empobrecidos,
habitantes nos morros e cérregos de Casa Amarela, no
Recife, nas periferias dos grandes centros urbanos em nosso
pais. Milhares de gentes condenadas a morte continua pela
super-exploracdo das engrenagens capitalista, mortos pelo
descasos dos governos, pelas doencas, pelo alcoolismo,
pelo trafico de drogas ceifando a vida da juventude negra,
também diariamente perseguida, violentada e assassinada
pela policia. Esses séo alguns dos muitos desafios de ser

negro e empobrecido nesse pais!
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Foram marcantes as atitudes de generosidade, o
convivio e as relagdes afetivas de Hugo com os/as colegas
do Mestrado. A exemplo do colega Felipe que
semanalmente vindo do interior para assistir as aulas no
Recife, relatou a continua preocupacdo de Hugo sobre
como ocorrera a viagem e se Felipe estava bem. Ouvi
também que Hugo sempre buscava interagir, ser solidario e
apoiar os colegas de turma com dificuldades. Por essas e
outras atitudes, Hugo era bastante querido pelos/as colegas.

Como aluno e orientando foi bastante dedicado,
responsavel e empenhado, indicando ser um pesquisador
muito promissor. E de reconhecimento pubico a minha
resisténcia as midias sociais. Hugo propds e depois de muita
insisténcia me convenceu a orienta-lo sobre o uso delas para
0 ensino da temética indigena na Educacdo Bésica. De
imediato afirmei que a respeito da tematica indigena
conhecia um pouco, todavia ser bastante ignorante sobre as
midias e resiliente quanto a eficacia delas no ensino. Diante
dessa situacdo Hugo dedicou-se com entusiasmo a
pesquisar sobre o tema e nas conversas durante 0 processo
de orientagdo, sempre apresentava novas leituras

contribuindo significativamente para nossos aprendizados.
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Se para mim enguanto orientador de Hugo, na
convivéncia produtiva, respeitosa e simpatica nos niveis das
relagbes académicas; a empatia, a admiracdo e a amizade
por pouco tempo, senti bastante os impactos de sua partida
violenta, o quanto nao foi dificil para Danielle e Heitor que
tinham em Hugo o companheiro e 0 pai tdo amoroso?
Somente nossa querida “Dani” e a entdo crianca pré-
adolescente sabem como nesse periodo vivenciaram
cotidianamente a enorme e significativa perda. De longe
acompanhamos por meio de noticias, com nossos aprecos
respeitosos em um momento tdo dificil.

A minha ideia inicial era publicar como livro o texto
em elaboracdo por Hugo, que apds nossas revisdes seria
encaminhado para o Exame de Qualificagio. Como
enquanto orientador ainda n&o tinha lido os escritos,
passado messes do falecimento conversei com Danielle, a
guem agradeco muito pela gentileza, que concordando com
a publicagdo generosamente me repassou 0s arquivos de
textos disponiveis no computador de Hugo. Li a primeira
versdo do texto que seria destinado a Qualificacdo fazendo
corregdes, mas buscando manter o formato original. E
incluindo também nesse livro outros textos: resumos, textos

e slides de apresentagdes nos encontros de Historia
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promovidos pela ANPUH-PE e ANPUH-Brasil, bem como
0 plano de aula com o qual Hugo foi aprovado no concurso
para Professor Substituto no Curso de Pedagogia na
UFRPE/UAG (Garanhuns/PE). Como forma de partilhar os
conhecimentos produzidos, mas, também, partilhar afetos e
saudades entre familiares, alunos e alunas, colegas
estudantes, colegas professores/as, pessoas amigas. Para
ndo esquecermos que o corpo de Hugo foi ceifado
precocemente pela gravissima doenca do racismo matando
continuadamente 0 povo negro, esta publicacdo também é
uma forma de registrar a indignacdo por esse crime

permanecendo impune!

Olho d’Agua dos Bredos
(Arcoverde/PE), fevereiro® de 2021.
Edson Silva

Professor Titular de Hist6ria da UFPE

“Em 07/02 desde 2008 ¢ celebrado o Dia Nacional de Luta dos Povos
Indigenas, naquele ano a partir das reivindicagdes indigenas, foi
aprovada no Congresso Nacional a Lei 11.696 de autoria do senador
negro galcho Paulo Paim. A data € uma homenagem ao indigena
guarani Sepé Tiaraju, morto em 7 de fevereiro de 1756 durante a
histdrica Batalha de Caiboaté, em Sao Gabriel (RS). Em fevereiro de
1814, ocorreu uma grande revolta envolvendo escravizados negros em
Salvador/BA e suburbios litordneos. Nos Estados Unidos, fevereiro é o
Més Nacional da Histéria Afro-Americana, quando anualmente
ocorrem celebragdes das conquistas dos negros norte-americanos e a
afirmacdo do papel central do negro na Histéria dos EUA
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INTRODUCAO

Para que serve a Histdria? Questionamento este que,
em menor ou maior grau acompanha a humanidade. A
intensidade da pergunta varia de tempos em tempos, de
sociedade em sociedade, todavia, assumindo o risco de
tamanha generalizagdo, acreditamos que um olhar pouco
mais atento percebe a presenca de preocupacdes com a
historia em todas eras humanas: na curiosidade ingénua de
uma crianca, no rebuscado discurso do orador em busca de
legitimidade, na profecia de absolvicao por parte da geracao
futura, na ansia de que o passado lhe confira aprendizado,
na perspectiva que no fim, mesmo que para além do tempo
da vida humana, haja honroso sentido na existéncia.

Este trabalho tem em seu cerne uma preocupacao
historica e estd pautada em trés eixos fundamentais: o
primeiro assenta-se na funcdo pedagdgica que a Historia
adquiriu no decurso de sua existéncia e que hoje, quase de
forma absoluta, as sociedades por todo o globo entendem
que ndo apenas é primordial se debrucar sobre a suas
experiéncias e expectativas, mas também devem, desde a

mais tenra idade, ser ensinadas e aprendidas de forma
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organizada, ordenada, sistematizada. Sim, € comum que
haja a discussdo de como ensinar Historia, mas é
preponderante que ndo se deixe de ensinar Historia.
Portanto, aqui, lancamos olhar sobre 0 Ensino de Historia.

O segundo eixo € resultante de nosso entendimento
que o estudo da Historia ndo se limita ao passado. Enquanto
ciéncia do homem no tempo, a Historia, entende-se
atualmente (é necessario salientar!), investiga a acdo
humana e sua relacdo com o tempo, sendo assim, ndo mais
faz sentido em firmar divisa temporal e tornar esse
conhecimento circunscrito ao tempo passado. Queremos
dizer com isso que o conhecimento historico relaciona os
fatos acontecidos com o momento em que é estudado, o
momento presente, e ndo renuncia a projecao dessa relagéo
com o futuro. O tempo presente é onde esta assentado o
historiador e nesse momento tece andlises e idealiza o
porvir. Assim, antenado ao momento de nossa sociedade,
nos debrugamos a entender a significativa influéncia da
cibercultura na cabeca, no coragdo e no corpo de nossos
jovens estudantes. E not6rio em qualquer ambiente escolar
a presenca de dispositivos eletronicos que concretizam uma
sociabilidade e uma comunica¢do impar, produto e

produtora de uma cognicdo especifica, merecedora de
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bastante atencdo por parte dos agentes escolares visto que
se esse mundo é um dos lugares onde nossos jovens vivem
boa parte de seus dias e por ele passa seus pensamentos e
também seus sentimentos, €, sim, fulcral que nos inteiremos
sobre ele.

O terceiro eixo possui multiplas razGes, no entanto
nos concentraremos aqui em duas delas: a primeira tem
carater legal e se coaduna com a Lei n° 11.645/2008 que
torna obrigatorio nos estabelecimento na Educacdo Basica,
0 estudo da histdria e culturas afro-brasileira e indigena, e
por obvio, recai a disciplina histdrica, em especial, lidar
com sua execucdo. A segunda é que a aplicacdo dessa Lei,
em particular tratando da temaética indigena, trouxe uma
série de reflexdes sobre esse contelido que ultrapassam
indagacdes acerca da mera presenca desses conteldos nas
escolas (pois, desde que existe estudo histdrico nas escolas
do Brasil, este apresenta, em alguns contetdos, a tematica
em referida) e adentra sobre a forma que esses conteidos
sdo trabalhados. Temos aqui uma enxurrada de questdes
que tivemos que lidar nesse estudo: a representacdo dos
povos indigenas; o lugar que lhes foi conferido na Histdria
do pais; a diversidade que € inerente a esses povos; a

representatividade, a vez e a voz que esses povos podem e
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devem ter em nossa sociedade; a presenca gque esses povos
possuem ndo apenas na Histdria de nosso pais, que fora por
muito tempo silenciada, mas também no nosso presente, no
Ensino de Historia (nosso primeiro eixo) € no mundo virtual
(nosso segundo eixo).

O objetivo desse trabalho estd em pesquisar a
potencialidade pedagdgica no uso das redes sociais de
compartilhamento de mensagens instantaneas
(especificamente o whatsapp) como recurso pedagdgico e
identificar como tais acGes podem ser proficuas no ensino
de histéria, notadamente na abordagem da historia e cultura
indigena em sala de aula. O ponto de partida estad em
analisar o potencial pedagdgico das TICs! (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo) e como 0s professores e
estudantes se fazem praticantes culturais dessa faceta
importante da chamada cibercultura. Num segundo
momento, aliar essa andlise a praticas pedagogicas

pertinentes a tematica indigena, numa forma de aplicar a

ITICs se referem a toda tecnologia de informagdo que interfiram e
mediam o0s processos informacionais e comunicativos dos seres
humanos. As TICs proporcionam por meios dos hardware, softwares e
as telecomunicacfes, a automagdo e comunica¢do nos mais diversas
areas da atuacdo humana, seja negécios, a educacao, lazer, salde, etc.
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Lei n° 11.645/20082, ndo apenas como conteido da
chamada grade curricular, mas dar luz & historia e culturas
indigenas em suas sociodiversidades, retirando-as do
silenciamento histérico comum a disciplina. Assim, busco
atraves dessa relacdo entre agdes pedagogicas envolvendo
TICs e a aplicagdo da Lei n° 11.645/2008 superar as
abordagens tradicionais da tematica e entender como 0s
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental das series
finais constroem seus conhecimentos historicos sobre 0s
indigenas nacionais, a0 mesmo tempo em que se tornam
praticantes da cultura virtual emergente do contexto em que
vivem.

No primeiro capitulo, fizemos um estudo
bibliografico com foco em abordagens socioldgicas acerca
da cibercultura (LEVY, 1999; CASTELLS,1999) da
inteligéncia colaborativa (LEVY, 2000) e das relagdes em
rede que a sociedade hodierna desenvolveu a partir das
tecnologias da informagéo e da comunicagdo (FELICE,
2018; LEMOS, 2018), ou seja, do chamado mundo virtual

ou ciberespaco. Importante os dialogos realizados com

2 A Lei n° 11.645/2008 institui a obrigatoriedade do ensino da histéria
e culturas afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio, sejam publicos ou privados.
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essas leituras com os estudos sociolégicos de Pierre
Bourdieu acerca do habitus, capital cultural e campo social
(BOURDIEU, 2015). Qutro olhar enriquecedor em nossa
pesquisa trouxe a tona uma visdo da escola enquanto
instituicdo histdrica, inserida no projeto moderno de
“civilizagdo”, passando pelos reajustes e desajustes do
século XX e agora inserida no terceiro milénio dentro de
uma suposta “crise da educa¢do” (SIBILA, 2012). Que
tempos sdo esses em que vivemos? Qual escola temos e
qual escola queremos? Tais perguntas nos guiaram nessa
sec¢do deste trabalho.

Em nosso segundo capitulo, o foco das analises é
sobre o ensino de historia enquanto disciplina, ou seja,
sobre como a Historia é entendida no ambiente escolar. O
ensino de Histdria tido como objetivo de pesquisa é uma
area complexa, pois incidem interesses internos, advindos
da Historia e da Pedagogia, principalmente, e interesses
externos, advindos da sociedade como um todo (Estado,
mercado, movimentos sociais, comunidade escolar, etc.)
desta forma foi necessario um estudo bibliografico que nos
guiasse em meio a essa profusdo. Iniciamos com leituras
sobre o curriculo escolar, importante elemento do ensino
(FREITAS, 2006; OLIVEIRA, 2009; SALLES, 2017), pois
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é o definidor do conjunto de contetdo a serem trabalhados
e nessa definicdo incorre numa série de interesses
envolvidos sobre, por exemplo, que conteldos estdo
presente numa disciplina e como esse contetdo deve ser
tratado. E significativa a discussdo do curriculo, pois
entendemos o caminho percorrido para se estabelecer o que
deve ser ensinado, no sentido de desvelar que este é um
resulto historico, revestido de interesses e rede de poderes,
lugar de conflitos, estratégias e lutas para que determinado
assunto conste no rol dos conteudos escolares a serem
ensinados.

Nesse ponto nos relacionamos com o0s estudos
decolonais (SANTOS, SILVA JR; SOUSA, 2017) e como
essa Vvisdo projeta a educacdo para as relagdes étnico-
raciais, trazendo discussdes pertinentes para o ensino da
tematica indigena em sala de aula. Sobre o ensino de
Histdria propriamente dito, ndo € recente a discussao sobre
este como um conhecimento especifico, que se difere do
conhecimento histérico académico, em natureza e objetivo
(SCHMIDT, 2009), cujo referenciais possui, embora
ligados a ciéncia Historia, carater intrinsecamente
educativo da Historia e relacdo direta com a realidade
exterior a escola (OLIVEIRA, 2009). O debate levantado
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por Schmidt nos levar a entender que o ensino de Histéria
deve se pautar pela ciéncia historica e, também, situar-se
em uma cogni¢do voltada para o conhecimento historico e
suas especificidades escolares, no tocante ao ensino e
aprendizagem histérica (SCHMDIT, 2009; NEVES 2003),
assim o ensino de Histdria tem por objetivo levar os alunos
a construir o conhecimento histérico dentro de sua
realidade, servindo de interpretacdo, orientacdo e
significacdo para compreender-se enquanto sujeito
histérico (RUSEN, 2001; LEE, 2011).

No terceiro capitulo lidamos com a temaética
indigena enquanto objeto de estudo e conteudo escolar, que
evoca olhares e praticas especificas. Sendo objeto de
estudo, como supracitado, tornou-se legalmente obrigatério
0 ensino dessa tematica e devemos salientar que isso ndo
ocorreu de forma espontanea pelo governo brasileiro. A Lei
n° 11.645/2008 resultou das pressbes de movimentos
sociais cujas demandas existiam por séculos, no entanto
foram abafadas pelos mais diversos agentes de Estado e da
sociedade civil. Assim no primeiro momento dessa
discussao, realizamos um estudo bibliografico com autores
que nos deixaram a par de discussdes que fizeram uma

verdadeira revisao historiografica acerca do indigena nas
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narrativas histéricas de nosso pais. John Monteiro,
importante estudioso do tema, desenvolveu um destacado
caminho no que se refere a revisdo do papel do indio na
histéria de nosso pais e, mobilizando conhecimentos
antropologicos e historicos, volta-se a categoria do indio
colonial como sujeito histdrico, inserido num determinado
contexto socio-politico e que suas a¢des vdo além da fuga
ou sujeicdo completa ao colonizador.

Pretendeu o autor, desta forma, dar a esse sujeito
acdo historica que lhe fora negada na narrativa historica
tradicional: que impunha ao indigena ou a selvageria (e
portanto “inumanidade) ou a assimilacdo ao mundo do
colonizador (e portanto perda da identidade) (MONTEIRO,
2001), se confundindo com a massa da populacdo
(SILVA.2016). Outro autor que dedicou-se a um olhar
critico da tradicional visdo antropolégica e histérica sobre
os indigenas foi Jodo Pacheco de Oliveira, que buscou
analisar as narrativas de autorrepresentagdo nacional do
Brasil (OLIVEIRA, 2016) e as decorréncias desta na
producdo intelectual, sobretudo historiografica, do Brasil,
geradora de um silenciamento sistematizado sobre a
atuacdo historica do indigena em nosso pais. Remontamos

as disputas de memorias, sobretudo a memoria coletiva
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(nacional) como espacos de conflitos sendo, portanto, um
objeto de disputa para determinar o discurso vencedor
(POLAK, 1992),

Prosseguindo nosso estudo sobre a tematica
indigena, fizemos estudos bibliograficos com autores que
se dedicaram a pensar essa tematica no mundo escolar,
autores como Edson Silva, que em longa producédo
académica, acompanhou em seus estudos a implementacéo
da Lei n® 11.645/2008. Este autor empenha-se em discutir a
tematica indigena em aulas de historia e, numa de suas
andlises, identifica a representacéo (discursos e imagens) do
papel do indigena na historia do pais. Sobretudo, em
discursos de assimilacdo e o quanto nos Gltimos anos, tem
ocorrido uma mudanca nessa representacdo, resultado,
principalmente de um novo olhar que fora intencionado
pelo referido dispositivo legal, ocasionando certa
valorizacdo das sociodiversidades indigenas (SILVA,
2016).

Para o autor, a escola, no momento que se é pensada
como um lécus de formacdo dos valores humanisticos,
éticos, sociais e politicos, torna-se um lugar de ampliar o0s
conceitos acerca da composicéo étnica nacional, ndo mais

pautada por uma identidade e cultura Unicas, forjadas sobre
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verdadeiras mitologias nacionais de mesticagem,
democracia  racial, etnocentrismo,  evolucionismo,
eurocentrismo, que resultam nos discurso de exterminio
e/ou na romantizacdo da figura do indio e das demais
populacdes  pretensamente  tuteladas. Importante
contribuigéo tivemos de Maria da Penha Silva com estudos
pautados na interculturalidade critica (SILVA, 2017), tendo
por base uma interacdo com os indigenas, seja no
planejamento de conteldo, na elaboracdo de materiais
didaticos, assim a autora conclama a dar vez e voz aos
indigenas, atingindo, a nosso ver, uma das finalidades da
Lei n° 11.645/2008. A perspectiva da interculturalidade
critica busca superar concepcles arcaicas das relacdes
culturais comum as sociedades latino-americanas, visto que
exercem uma funcionalidade vinculada a I6gica liberal, que
diz reconhecer a diversidade sociocultural, a partir de uma
visdo folclorizada das manifestagdes socioculturais de
outrem (SILVA, 2016).

Desenvolvemos nossa pesquisa com base nos
principios da netnografia trazidos por Robert V. Kozinets.
Esse método busca realizar pesquisa etnografica online,
atentando para as peculiaridades das pesquisas que

envolvem o mundo virtual: ingresso, participagdo e
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observacao; coleta e analise de dados; e as questdes éticas
envolvidas nas as pesquisas online que séo diferentes das
pesquisas etnograficas convencionais, sem abandonar 0s
pilares da pesquisa etnografica: a inser¢do no campo, a
participacdo observante e a descricao detalhada. Esse autor
reflete sobre a (suposta) dicotomia dos aspectos qualitativo
e quantitativo das pesquisas, levantando a ideia de que na
netnografia € interessante buscar uma combinacdo das
abordagens e questbes de cada um desses aspectos
(KOZYNETS, 2014).

Fizemos uma andlise de redes sociais, um grupo
especifico através do aplicativo de mensagens instantaneas
do whatsapp, formado por estudantes do 9° do Ensino
Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Ensino
no Municipio de Ipojuca/PE. Esse grupo foi montado tendo
como objetivo aprofundar os estudos acerca da temaética
indigena e de forma voluntaria os alunos preencheram um
questionario que serviu para levantar dados sobre o habito
do uso das redes sociais online e sobre o conhecimento
prévio dos estudantes sobre cultura e histdria indigena.
Importante esse Ultimo ponto levantado, pois sendo alunos
de 9° ano do Ensino Fundamental, estavam na Gltima etapa

desse nivel de ensino e assim pudemos avaliar como fora o
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contato deles com o objeto de pesquisa. Importante destacar
que as acOes desse grupo ndo interfeririam no
aproveitamento do ano escolar (como pontos, notas,
médias, etc.), embora ao final do trabalho desse grupo,
todos teriam que responder novamente 0 questionario
inicial bem como apresentar um relato sobre as acGes
desenvolvidas no grupo. A duragdo desse grupo foi

semestral.

No capitulo quarto esta exposto o produto vinculado
a essa dissertacao.

Por fim, destacamos que foi bastante comum,
durante a elaboragdo  desta  pesquisa,  ouvir
questionamentos, desconfiados sobre qual ligagdo haveria
entre estudos sobre a cibercultura e a temética indigena? Por
momentos, na defensiva, recebia a suspeita e a0 mesmo
tempo supunha: ora, se tivéssemos escolhido a Il Guerra
Mundial, haveria essa desconfianga? Se como conteudo
historico tivéssemos decidido por estudar o periodo da
Ditadura Civil-Militar e a cibercultura, haveria alguma
relutancia? Ficariam igualmente cismados se ao invés da
tematica indigena tivéssemos decidido por escolher a

Grécia e Roma antigas? N&o somente acreditamos que néo
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hesitacdes, como cremos que junto a certa empolgacao por
ter sido escolhido um tema tdo engajado ou tdo erudito,
viriam diversas contribuicdes de contetdos midiaticos,
perfis, sites, grupos de redes sociais online, blogs, filmes,
séries, e todas as possiveis relacbes desses contetidos com
a cibercultura. Nos parece que quando os estudos acerca da
temaética indigena se projetam para fora dos lugares em que,
tradicionalmente, essa tematica esteve restringida,
emergem questionamentos que outros conteddos néo
levantariam. Entendemos esse como mais um desafio
relacionado a tematica e ficamos positivamente admirados
que a relacdo entre 0 mundo virtual, 0 mundo escolar e 0
mundo indigena ndo se faz tdo escassa como 0 Senso

comum pode imaginar.
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CAPITULO 1

No que vocé esta pensando?

Inicio dos anos 2000. Século XXI. O terceiro
milénio! Por se tratar de um ano simbolico, de imediata
transicdo, marcado pelo fim e inicio de uma década, século
e milénio, essa virada de ano ndo veio sem uma série de
perspectivas comum a momentos como esses. Na historia
humana, € possivel perceber que as sociedades
habitualmente tratam tais marcas temporais com temor,
pressagiando calamidades, infortlnios, desgragas, sejam
celestiais ou terrenas, individuais ou coletivas, quicé
globais.

Concomitantemente, hd também visdes otimistas,
que profetizavam o tempo vindouro como uma nova época,
que a combinacdo de numeros, corpos celestiais ou,
simplesmente, o avancar da tecnologia traria progressos e
beneficios para a humanidade de forma incomensuravel.
Quem viveu essa virada, pode lembrar facilmente das
previsdes de pane geral nos sistemas (bug do milénio), da
eminéncia de “mais um” apocalipse, etc., como também é
possivel recordar das inimeras suposi¢des esperangosas de

sucesso da humanidade por estar entrando nessa nova era.
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A referéncia que fazemos a essa data tem por
explicagdo o surgimento de uma nova abordagem
socioldgica sobre as relagdes humana e o seu meio. Ao fim
da década de 1990 e o inicio dos anos 2000 tornam-se
célebres estudos que convocam a atencao para o surgimento
de uma nova cultura (cibercultura) e de um novo lugar
(ciberespaco).

Trés anos antes da virada do milénio, Pierre Levy
lancava o livro denominado de cibercultura, publicacdo
elementar para os estudos que se debrugcam sobre o tema e
traz um olhar para um fendmeno cultural advindo das
transformacdes sociais impactadas pelas tecnologias da
informacdo e da comunicacgdo: o ciberespaco. A discussao
de Levy (1999) se diferencia por ndo ser uma andlise
meramente quantitativa das técnicas de informacbes e
comunicacdes a época, pondo na mesa uma série de analises
qualitativas da relacdo que 0 humano possui com a técnica
e prossegue com discussdes sobre uma nova sociabilidade -
baseada na mobilidade, ubiquidade e colaboracdo- e uma
nova inteligéncia, esta sendo coletiva (colaborativa).

Os estudos sobre as Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo requer um empenho de contatar

conhecimentos fora do campo historico. Assim, faz-se

-39-



pertinente uma interdisciplinaridade efetiva com estudiosos
da Sociologia, da tecnologia e da Comunicagéo. O contato
com esses saberes enriquece o olhar do historiador,
expandindo os saberes especificos da historia, em conjunto
com o olhar de outros saberes.

Desta forma, iniciamos com as contribui¢cbes dos
estudos socioldgicos acerca do fendmeno social advindo
nas Ultimas décadas, que envolvem as TIC e pressupde que
as infraestruturas de comunicacdo acompanham as formas
de organizacdo social e politica Levy (1999). Partimos do
entendimento de que uma ferramenta tecnol6gica qualquer
ndo se resume a um mero instrumento de uma realidade
social ou de poderes politico-econémicos no sentido de
perpetuar-se. O olhar tradicional do ocidente sobre técnica
e tecnologia é dicotbmico e cria uma separacdo entre
humanidade e técnica, sendo esta vista, em geral, como um
constructo humano, passivel de total controle, estando a
mercé dos interesses humanos.

As TICs (ou TDICs) sdo a representacao
contemporanea da relacéo entre sociedade e suas formas de
comunicagdo, que se relacionam e se constituem
mutuamente. H4 uma simbiose entre sociedade e técnica, na

qual a técnica surge como uma a¢do humana, mas a propria
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humanidade é também construida a partir da tecnicidade de
um determinando momento histérico (LEVY, 1999). Esse
autor é um teorico que se debruga sociologicamente sobre a
comunicacdo e entende que o momento atual é raro na

humanidade,

As inovagOes técnicas abrem novos
campos de possibilidades que os atores
sociais negligenciam ou apreendem
sem qualquer predeterminagéo
mecanica. Um vasto campo politico e
cultural, quase virgem, abre-se para
nos (LEVY, 2000, p. 60)

Desta forma, o olhar de Pierre Levy conjectura um
vasto horizonte de expectativa, gestando uma nova forma
de inteligéncia e um inédito fenémeno cultural. Suas
analises imp6e uma visdo sobre a triade técnica, sociedade
e cultura. Adotaremos essa abordagem, tendo por premissa
0 Viés da indissociabilidade dos elementos tecnoldgicos,
culturais e sociais do ciberespaco. Uma pessoa vem a se
tornar integrante de uma sociedade ao tempo exerce
interacdo, atuando ou sujeitando-se as competéncias
técnicas e politicas existentes numa sociedade. A atualidade

apresenta um forte indicio de uma cultura emergente vinda
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dessa nova inteligéncia, segundo Levy(2000) esta é a
inteligéncia coletiva.

No contexto atual, Pierre Levy assevera a existéncia
da cibercultura, um fendmeno social (técnico-virtual)
surgido concomitante ao ciberespaco. A cibercultura é um
constructo ulterior a cultura de massa, esta ultima derivada
dos caminhos tecnologicos percorridos pela experiéncia
humana na modernidade ocidental dos dltimos séculos,
tendo marco inicial com a imprensa escrita, perpassando 0s
jornais e periddicos diversos, alcancado as comunicagoes
eletronicas, telefonia fixa, radio, televisdo, etc.

A cultura de massa se caracterizaria pela difusao
informacional a partir de um ponto central (emissor) e 0s
receptores capitam as informacdes de forma a ndo interferir
no processo comunicativo, €, portanto, um sistema de via
tnica. Obvio que a capitacdo desses dados ndo se dava de
forma absoluta, no entanto ha de se perceber que
subjetividade age a posteriori da recepcdo, impedindo a
interacdo. Aqui se fala em participacéo do receptor, ndo em
interacdo. Na participacdo o papel do receptor concentra-se
quase que exclusivamente no recebimento, sem ou com
pouquissima influéncia no processo de elaboracao e difusédo

da informag&o e nos canais de comunicagao.
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Num momento intermediario, surge a cultura de
midia, na qual se percebe alguma subjetividade interferindo
no caminho comunicativo, permitindo ao receptor um grau
de escolha no recebimento da informacéo. Nesse contexto,
verifica-se a acdo do receptor na escolha do tempo, local e
na quantidade de informacdo a ser recebida. Ocorre uma
transformagdo nos canais de comunicacdo, pautada na
flexibilidade de parte do processo comunicativo, a partir de
tecnologias que oportunizam a interacdo, em certa medida.
Exemplos das tecnologias da cultura de midias sdo a
televisdo a cabo, o controle remoto, 0 videocassete, 0 video
game, a fotocopiadora, as cameras de videos, o walkman, o
discman, o walktalk, a telefonia celular, etc.

Se é possivel determinar um marco para a eminéncia
da cibercultura é com o surgimento da internet, nas ultimas
décadas do século passado, embora nesse primeiro
momento a internet apresentou-se inserida nos moldes da
comunicacdo da cultura de massa e cultura de midias. O
grande passo, segundo Lucena (2016) ocorreu no inicio dos

anos 2000 com o advento da web 2.0°, momento em que a

3Termo atribuido ao desenvolvimento da internet aos moldes atuais,
uma plataforma colaborativa, de intensa interacdo a partir das TICs,
sobrepondo-se a internet na versao anterior, surgida na década de 1970,
assentada nos principios comunicativos da cultura de massa. A internet
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rede mundial de computadores torna-se interativa,
ensejando uma participacdo colaborativa dos usuérios, ndo
mais meros receptores.

A web 20 fomenta o desenvolvimento de
ferramentas tecnoldgicas que permitem a interagdo mais
variada possivel dos sujeitos, aquiescendo a insercdo dos
usuarios nos canais de comunicacao do inicio ao fim, uma
comunicacdo nao mais centralizada, difundida a partir da
emissdo central da informacdo, mas uma rede de
colaboracdo e mdtuas influéncias, com interferéncias
diretas de multiplos agentes na producdo, difusdo, tempo,
espaco e demais fatores existentes na comunicacdo social.

O que difere a cibercultura da cultura de massa e da
intermediaria cultura de midia é a presenca de uma
inteligéncia coletiva, uma imensa rede colaborativa calcada
na interacdo dos agentes durante todo 0 processo
comunicativo. Aqui se esvaem termos como ‘“receptor” e
“usuario” visto que os agentes da comunicagdo sao,
potencialmente, pontos de produgdo-recepcdo-difuséo

mutual, com carater interativo, na comunicacdo da

era meramente um canal de acesso a um emissor que producdo a
informacao.
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informacdo. A insercdo de agentes nessa rede fomenta uma
nova percepc¢ao da realidade do mundo.

Importantes contribui¢des de Pierre Levy vém com
seu posicionamento frente a cibercultura. Assevera Levy
(1999) que se quisermos compreender, sermos Vistos e
ouvidos na cibercultura, fendbmeno com imenso horizonte
de expectativa a ser explorado e que da mostras de franca

expansdo, é necessaria que nossa interacdo seja atuante,

Além disso, nos casos em que
processos de inteligéncia coletiva
desenvolvem-se de forma eficaz
gracas ao ciberespaco, um de seus
principais efeitos é o de acelerar cada
vez mais o ritmo da alteracdo tecno-
social, o0 que tona ainda mais
necessaria a participacdo ativa na
cibercultura, se ndo quisermos ficar
para tras, e tende a excluir de maneira
mais radical aqueles que ndo entraram
no ciclo positivo da alteracdo, de sua
compreensdo e apropriagdo (LEVY,
1999, p. 30)

Ainda na dimensdo das TICs, o estudioso da
sociologia e da comunicacao, Massimo Di Felice contribuiu
ricamente com analises sobre as redes comunicativas. Suas

observacBes quanto & mensuragdo das dindmicas de
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interacdo, chamam a atencdo para necessidade de uma
virada epistemoldgica capaz de dar conta da interacdo
social advinda da comunicacdo em rede, algo que a
estrutura epistemoldgica tradicional é incapaz de lograr
exitosamente, pois esgotou-se a pensar na comunicagdo a

partir do modelo emissor-receptor.

Por ocasido da difusdo das formas de
comunicagdo em redes digitais
colaborativas (web 2.0), muitos
estudos disseminaram-se, em nivel
filoséfico e teorico, partindo das
especificidades técnico-comunicativas
das redes digitais, na tentativa de
propor  percursos  interpretativos.
Enquanto os estudos baseados nas
dimensGes das interagbes em rede e
aqueles baseados em sua
complexidade e nas dindmicas
associativas ndo levavam em conta, na
maior parte dos casos, aspectos
infotécnicos qualitativos das redes
digitais, uma série de reflexdes
filosoficas tém optado por repensar, a
partir das dimens@es digitais das redes,
a relacdo entre sujeito e tecnologia e,
por consequéncia, a necessidade de
sublinhar a emergéncia de formas de
colaboragdo de inteligéncia tecno-
humana (FELICE, 2018, n.p).
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Nesse hodierno discernimento, o autor leva a
admitir que um estudo acerca das redes comunicativas
requer um pensamento em rede, interligando-se a varias
outros fatores que ultrapassam a natureza humana. Mister
superar a concepc¢ao industrial e analogica de comunicacao,
a qual se limita a descrever o ato comunicativo como um
simples fluxo de informag@es, ordem natural. O autor nos
traz a ideia ecoldgica da comunicacdo, na qual o processo
comunicativo vai muito além da humanidade e se
relacionando intimamente com a técnica e a cultura de
determinado momento histérico. FELICE citou FLUSSER

dizendo que

A comunicagdo humana é um processo
artificial. Baseia-se em artificios,
descobertas, utensilios e instrumentos,
em outras palavras, simbolos
familiares organizados em cddigos. Os
homens comunicam-se um com o
outro de maneira ndo natural: as
palavras ndo sdo o produto de sons
naturais tais como o canto de um
passaro, e a escrita ndo € um gesto
natural como as dancas das abelhas[...]
o carater artificial da comunicacdo
humana (isto é, o fato de que o homem
entra em comunicagdo com o outro por
meio de artefatos) ndo é sempre
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totalmente consciente. Assim que
aprendemos um codigo, tendemos a
esquecer a sua artificialidade.*

Dessa anélise, compreendemos que a comunicagao
humana sujeita-se & técnica existente em um tempo e
espaco, sendo portanto histérica. Decorre também que a
técnica possui poder para gerar atos comunicativos
especificos, temporais. Ora, sera viavel pressupor que a
comunicacdo humana do século XXI se manifeste da
mesma forma que a comunicacdo que ocorria no auge da
cultura topogréafica do Ocidente, como na Modernidade, ou
que seja similar ao tempo em que a oralidade se fazia
hegemonica, tal qual na Antiguidade?

Em tempos em que interacédo -feita principalmente
por meio de dispositivos eletrdnicos capazes de promover
um novo fluxo comunicativo e informacional,
redimensionando tempo, espaco e papel dos mudltiplos
sujeitos, com dados fluindo aceleradamente em diversos
suportes e com notavel privilégio do audiovisual -
predomina no ato comunicativo, € no minimo salutar a

qualquer andlise historica que disponhamo-nos a langar um

“FLUSSER, V. 0 mundo codificado. S&o Paulo Cosac Naify, 2007
(citado por FELICCE no net-ativismo, p.41)
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novo olhar sobre as TICs, encarar essa nova realidade social
e entender a importancia das TICs como um
constructo/construtor, dessa acdo inerente as sociedades
humana: a comunicacao.

O olhar ecoldgico da comunicacdo trazido por
Felice (2017) expande a compreensdo comum que é dada
ao ato comunicativo. Para este autor, o estagio da
conectividade ocasionada pela rede mundial de
computadores insere diversas informacGes que ndo sdo
produzidas pelo ser humano e por conta da internet é
possivel perceber, registrar, analisar e considerar como
elementos constitutivos da sociedade humana. A internet
permite ao ser humano a percepcdo de toda uma
conectividade para além de sua espécie: animais, plantas,
solo e também os objetos criados pelos humanos sdo
integrados a conectividade porque agora podem ser
percebidos e entendido fora do estritamente antropocéntrico
instaurado pela modernidade ocidental.

O autor nos apresenta trés perspectivas que
propulsionam um novo olhar das relagbes humanidade,
técnica e cultura. A primeira parte da alteracdo tecnolégico-
midiatica, correspondendo a uma alteragdo nao apenas na

percepcao, mas do mundo e da prépria natureza, aludindo a
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W. Benjamin; a segunda parte de estudos da Escola de
ComunicacOes e Artes da Universidade de S&o Paulo que
trazem uma ideia reticular de comunicacéo, partindo de trés
categorias interpretativas: forma, interacdes de dependéncia
e conexoes; € por ultimo cita o conceito de “fazer espago”
de M. Heidegger, no qual se entende por espaco ndo decorre
de uma ontologia, mas sim como um acontecimento,
portanto, historico.

Cabe salientar a feliz coincidéncia que o autor
convida a um atencioso olhar voltado a epistemologia de
povos originarios no Brasil, entendendo que estes possuem
uma ecologia comunicativa em rede, cujas interacdes se
relacionam (em sua estrutura e operacionalidade) com as
interagcdes emergentes da cibercultura e por isso, 0s saberes
indigenas tém muito a ensinar ao humano tecno-social
urbano do século XX1.°

No campo educacional, Massimo Di Felice e

Ronaldo Lemos dissertam sobre 0s intensos processos de

50 autor desenvolve um novo olhar antropolégico sobre os povos
originarios na organizacdo da obra Redes e Ecologias comunicativas
indigenas, as contribui¢des dos povos originarios a Teoria da
comunicacao. Desse olhar é que Felicce pressup8e que para entender o
alto grau de conectividade das redes digitais deve dar chances as
epistemologias desenvolvidas pelos nativos americanos, pois estas séo
capazes de entender um mundo em rede.
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transformacdes ocorridos na forma de pensar e praticar a
educacdo, emergindo debates sobre alguns motivos do
porqué de Dbarreiras nas tentativas de novas
experimentacGes tecno-educativas. Refletem sobre a
relutancia do Brasil quanto ao ensino a distancia e
ferramentas tecnoldgicas na educacgdo, ao tempo que esse
movimento se torna concreto em parte do mundo ocidental
moderno, a exemplo das maiores universidades do mundo
que dispdem suas pesquisas e seus acervos bibliografico em
plataformas digitais diversas. Os autores discutem as
estruturas da academia e da escola no Brasil e apontam o
quanto estas contrastam com a forma como a informagéo e

comunicacdo é tratada na sociedade digital,

Aos se manter como é hoje, pode
ocorrer um descolamento  entre
academia e sociedade, da mesma
forma que estamos presenciando um
descolamento  entre governo e
sociedade: temos uma sociedade que
estd a 3.0, um governo que é 1.0 e uma
academia que é 05 (LEMOS;
FELICIE, 2018, n.p.).

No que concerne a producdo do conhecimento, 0s

autores problematizam a concepg¢édo classica de ensino e
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aprendizagem na qual o professor detém o conhecimento e
através de uma relagdo anal6gica com ao aluno, a transmite
ou media, sendo o0 polo e o estudante sua alteridade. Lemos
e Felicce (2018) desenvolvem uma concepcdo de ensino
aprendizagem como uma atividade de interacdo entre
discente, docente e diversos outros fatores. Segundo 0s

autores,

Conhecimento é uma atividade de
interacdo e troca de informacéo entre
diversos atores. Afinal, entre o
professor e o0 aluno ha o livro; entre o
professor e o aluno had o giz, lousa,
caderno e caneta, as quatro paredes,
[...] no novo contexto digital, temos ao
lado destes a introducdo de um
conjunto de outros atores que vao, em
primeiro lugar alterar essa situacdo (a
tradicional) profundamente, até em sua
temporalidade. Num ambiente virtual
de aprendizagem, o aluno pode
continuar a debater o contetdo, pois
ndo estd mais limitado ao tempo da
aula presencial [..] cria-se um
ambiente de aprendizagem muito mais
complexo, com mais atores e maior
eficiéncia, no qual circula maior
quantidade de informag6es e conteido
muito melhor, e isso tudo ndo vai
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embora quando toca a campainha e
termina a aula (LEMOS; FELICE
2018, n.p).

Prosseguindo com 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos, este estudo encontra subsidios em Pierre
Bourdieu, nas analises que, em grande medida, invocam
olhares sobre as interacbes sociais a partir do capital
cultural emergentes das utilizagbes das TICs. Bourdieu é
reconhecidamente um estudioso que se propde ir além da
dicotomia individuo e sociedade. E pde em jogo conceitos
fundantes das Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitando
um enorme potencial de reflex&o tedrica e de praticas de
investigacoes.

As asseveracOes de Pierre Bourdieu serdo
carissimas a esta pesquisa no que tange os seus estudos
sobre os sujeitos enguanto praticantes culturais inseridos
num habitus, tendo essas praticas sociais um determinado
valor de operacionalidade, construtor do capital cultural.

Vale destacar que a pesquisa académica que se
propde a utilizar Bourdieu precisa dimensionar suas agoes
no sentido de recusar monismos metodologicos, a proposta
deve superar o “efeito teoria” que leva o pesquisador a

enxergar o que ja se predispunha a encontrar (BRANDAO,
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201, p. 229). Suas reflexBes projetam a operar com
conceitos numa nova Otica, fugindo das oposicGes
maniqueistas, que sdo falsas e respondem muito mais pela
arrogancia da ignorancia do que pela adequacéo tedrico-
metodoldgica ao problema sob investigacdo (BOURDIER,
1989, p. 25).

Do arcabouco tedrico-metodolégico de Bourdieu,
encontro no conceito de habitus a possibilidade de operar
com (pré)conceitos sobre a condicdo da juventude
estudantil da sociedade do século XXI, compreendida
usualmente como sujeitos alienados diante da tempestade
de dispositivos tecnologicos, categorizados sob a premissa
de que sdo incapazes de pensar e agir, sendo mero
receptaculos das informacGes passadas pelos dispositivos.
Aqui h& de fazer uma intima ligacdo que esse tipo de
assercdo, frente a visdo combativa a educacdo bancéria,
reconhecidamente criticada por Paulo Freire. Os
adolescentes sdo comumente vistos, seja na escola, como na
familia, nas igrejas, no trabalho, nas artes, no lazer ou
demais espacos e circulos sociais que integrem como um
deposito de informagdes. A meu ver, isso se constitui um

ledo engano.
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Para Branddo (2010, p.230) a visdo de Bourdieu
sobre habitus é este quanto um operador de racionalidade,
mas de uma racionalidade préatica, imanente a um sistema
histérico de relacdes sociais e portanto, transcendente ao
individuo, sendo entendido como um conjunto de
conhecimentos adquiridos por meio de praticas enquanto
agentes inseridos num determinado campo. Aqui, vou ao

encontro de Branddo, quando entende que,

As estruturas do campo sdo
importantes na formagdo do habitus,
mas a acdo dos agentes ndo ¢é
completamente determinada por elas.
Bourdieu assinala o “sentido do jogo”
nas agdes sociais: ao jogar, 0s agentes
desenvolvem a capacidade de
responder as exigéncias das regras do
campo em que estdo inseridos; mas as
jogadas cobrem apenas um elenco de
alternativa, passiveis de serem
ampliadas pela possibilidade das
improvisacOes regradas pelos habitus
(BRANDAO, 2010, p. 231).

Dai, entende-se que enquanto praticantes de uma
cultura num determinado jogo, com suas regras e Seus
sentidos, Bourdieu entende que o habitus ndo é um

determinante, mas um condicionante, com respectivos
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valores que podem ser alterados mediante a capacidade dos
praticantes operacionalizar o capital cultural pertinente. H&
a possibilidade de transformar o habitus no momento em
que ha a tensdo das movimentagdes dentro de um campo e
pela circulacdo dos praticantes em diferentes campos
sociais.

Me identifico aqui com o pensamento de Bourdieu,
no momento que uma das questdes que me fizeram pensar
sobre os usos das TICs pelos jovens, seja em sala de aula
ou no cotidiano, é de que me inquietava ao deparar-me com
as presuncdes de que 0s jovens sdo mero receptaculo das
informacdes, sujeitos inertes, o final de uma linha de
comunicacgdo que buscaria anular o sujeito, alienando-os de
forma tal que os impediriam de viver no mundo real ao
ponto que estariam conectadamene determinados a querer
cada vez mais e unicamente os dispositivos tecnologicos.

Por 6bvio que a juventude, principalmente aquela
parte que vivencia sua adolescéncia no imenso mar digital,
se encanta com o movimento das redes sociais, com o ritmo
frenético das trocas de informacBes, em volumes
estratosféricos dia a dia. Longe de entender que esta seja
uma situacdo de aprisionamento fatal das mentes, corpos,

do agir e do pensar das criancas e adolescentes, prontifico-
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me nesta pesquisa a aprofundar o olhar, examinando
mecanismos de como se d& a interacdo da juventude e o
mundo digital. Também é projecdo deste trabalho perceber
que tipo de conhecimento histérico é construido por esses
jovens, visto que o contato com os dispositivos
tecnoldgicos Ihes permitem uma infinidade de informacao
se comparada com os momentos regulados, sistematizados
e, diga-se de passagem, bastante efémero, que o professor
de historia possui com eles nas semanais aulas de Historia
na escola.

Nossa inquietacdo frente a essa percepcéo fatalista
das TICs quando se refere a juventude e a certa repulsa as
TIC no campo pedagogico torna-se consistente quando se
percebe que a cibercultura pode se constituir uma area em
que o ensino de historia pode possibilitar experiéncias ricas
e positivas em sala de aula. Os agentes tem uma propensao
a se orientarem, seja a conservacdo da distribuicdo do
capital entre agentes (hierarquias), seja no sentido de
subverter essa distribuicdo (BRANDAO. 2010, p. 231). A
relacdo entre TICS e ensino de Histdria pode agir no sentido
dessa subversdo, pode auxiliar na movimentagdo dos

agentes, em transitos e jogadas que proporcionem uma
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maior plasticidade ao habitus. Na leitura que Brandéo faz

sobre o a transformacéo do habitus a partir de Bourdieu,

Tal condicdo se desdobraria em uma
crescente e mais pronta possibilidade
de conversdo ou reconversdo das
disposicGes para pensar, agir, sentir e
gostar, revestindo-as de roupagens
cada vez mais plurais, complexas e
distintas (BRANDAO, 2010, p. 232).

O ensino de Historia a partir das TICs tem a
oportunidade de propiciar uma complexificacdo dos
habitus, fomentando nos estudantes maior grau de
movimento em seus trénsitos e jogadas no campo da
cibercultura, possibilitando serem sujeitos ativos, tanto no
processo de ensino aprendizagem em geral, e
especificamente no campo da Histéria, ao construir uma
consciéncia histérica pautada na reflexdo no pensar e
autonomia no agir, partindo de questionamentos
desnaturalizantes, problematizando as informacdes
recebidas, se posicionando criticamente e atuando de forma
transformadora dentro da rede de comunicagdo
colaborativa, interagindo marcantemente na inteligéncia

coletiva.
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Outro olhar importante para este estudo € o de Paula
Sibila, que pde o presente da instituicdo escolar em questéo.
Imprescindivel destacar sua andlise historica da escola
enquanto um dispositivo tecnoldgico da modernidade
ocidental, ascendeu ao status de inquestionavel suportado
pelos principios iluministas, solapando a visdo de mundo
do medievo. A escola era, portanto, a grande ferramenta do
Estado moderno para cristalizar o poder do soberano e
estabelecer controle sobre os corpos e as subjetividades de
seus jurisdicionados, a fim de homogeneizar a cultura e
criar uma unicidade de consciéncia nacional.

Esta instituicdo foi hegemdnica e inquestionavel por
séculos, implementando o jeito de ver e pensar o mundo
moderno através da conversdo do animal em humano
(esclarecido). Esse chamado a civilizacdo, escreveu
Immanuel Kant em suas linhas pedagogicas, objetivava
elevar o espirito humano, por aces pautadas em disciplina
(visando retirar a animalidade e rebeldia), instrucéo
(imprimir o esclarecimento), civilidade (aquisicdo de boas
maneiras, amabilidade, responsabilidade e autonomia
[condicionada]) e moralidade (estabelecendo critérios de
conduta conforme os bons, corretos, puros e justos

motivos). O empreendimento pedagogico de tal magnitude
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fora realizado através de muros escolares, em instituicdes
de confinamento, com mecanismos de controles de corpos
e mentes.

A historia da Escola nos mostra que esse modelo foi
imperativo ndo apenas na Europa moderna. A escola do
chamado Velho Mundo foi o farol para os modelos
escolares em grande parte do globo e, mais por imposicéo
que por inspiracdo, tivemos em nosso pais, e por toda a
América, a adocdo dessa instituicdo para educar 0s
chamados povos indigenas e também os colonos que aqui
viviam para se inserirem “docilmente” & sociedade
industrial ao qual era capitaneada pela Europa. Aqui
identificamos que para além da “civilizacdo”, havia o
ingrediente da mentalidade colonial.

O que temos nos diais atuais € um cenario
modificado. O projeto escolar moderno ndo encaixa mais
perfeitamente na sociedade da informacdo. E ainda que
modificada por uma série de fatos que atingiram-na no
amago no decorrer ao longo dos séculos XIX e XX, -as
independéncias dos paises latino americanos, a conversdo
dos Estados absolutistas em republicas democraticas, as

experiéncias dos regimes totalitarios, 0 movimento de Maio
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de 68, etc. — a escola chega ao terceiro milénio sob olhares
tanto desconfiados quanto saudosos.

Nos tempos de rede e da disperséo, Paula Sibilia nos
convida a refletir sobre 0 panorama social da sociedade da
informacdo, regimentada ndo mais pelos livros e pela
escrita, mas por dispositivos tecnoldgicos ligados a
Internet, que seduzem os corpos e subjetividades dos nossos
nativos digitais com as incandescentes telinhas, capazes de
comportar bibliotecas, cinemas, museus, imagens, sons e
vozes de todos que a elas estdo conectados.

Conexdao por sinal ¢ uma palavra que merece um
olhar bem aprofundando. A ideia de conexao emerge hoje
como um baluarte da sociedade pos-industrial. Na escola,
sua incidéncia acerta no ponto fulcral de um dos mais
importantes procedimentos escolar: o confinamento. A
escola é, em suas origens, um lugar de confinamento e
conexdo exige a inexisténcia de muros. Esses muros nao se
esgotam nas paredes fisicas, mas em todo o controle
disciplinar que envolve o processo educacional.

Aqui vale a pena notar que, antes que facamos todas
as ressalvas (as necessarias e as dispensaveis) sobre a
interacdo da escola com 0 mundo em rede da sociedade da

informagdo, a escola teve seus muros desmoronados pela
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I6gica mercantil, pelo marketing, pela midia, quando por
exemplo, grande parte da escola é pautada por principios
neoliberais, através de curriculos planejados para atender as
demandas empresariais, quando o aluno vira aprendiz visto
como potencial consumidor (um pessoa para ser atendida e
satisfeita); para o sucesso em avaliagbes constituidas
primordialmente de competitividade ou tem seu ensino
voltado para a formacdo de subjetividades adequadas aos
novos modelos de corpo e mentes.

Como lidar com as mentes juvenis inseridas num
contexto de dispersdo, descentramento, fluidez,
transmidiatismo, redes interativas e colaborativas partindo
de uma instituicdo, que em sua maior parte, € caracterizada
pelo confinamento, centralidade, hegemonicamente letrada

e hierarquizada. Segundo Sibila:

N&do é a toa que tudo isso se revela
potencialmente conflitante:  afinal,
trata-se de uma tentativa de produzir
uma hibridagdo de dois regimes t&o
diferentes —inclusive contraditério ou
até incompativeis- como sdo o
dispositivo pedagogico disciplinar e a
conexdo em redes de informatica
(SIBILA, 2012, p. 190)
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De alguma forma essa discussdo esta sendo feita,
ainda que timidamente, por estudiosos da educacdo que se
langcam no objetivo de pensar a escola no contexto da
sociedade da informacdo. E com questBes para além de
trazer as tecnologias da informagdo e comunicagdo para
dentro das salas de aulas, visto que n&o se trata de confinar
as TICs a escola, mas de faze-la ser um ponto da rede e ao
mesmo tempo que ndo deixe de ser escola. E o que veremos

nas proximas paginas.
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CAPITULO 2

Ensino de Historia de curriculo
escolar. Defina seu perfil.

Inicio dos anos 2000. Nesse momento nasciam 0s
que fazem parte da chamada geracao do novo milénio - hoje
estudantes na Educacdo Basica. Criancas e adolescentes
também conhecidos como nativos digitais, jovens nascidos
nos primeiros anos do terceiro milénio. A escola e 0 ensino
de Historia que pensamos na atualidade estdo diretamente
relacionados com esses jovens estudantes.

O ensino de Historia ndo é algo que se explique por
si s6, esta longe de carregar uma esséncia ou ser evidente.
Perguntamo-nos, inclusive: como pode, se quer ser 0 ensino
de Historia ser visto como um componente prescindivel a
formacdo educacional? Inquietudes de nossos tempos!
Faremos uma analise historica do ensino de Historia para
deixar exposto 0 nosso entendimento sob como lidar com a
Histdria na escola na contemporaneidade.

O inicio do ensino de Historia nos remete ao periodo
imperial do Estado brasileiro. Ensino pautado pelo

cientificismo do século XIX e tinham exclusividade como
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conteudo a serem estudados a “civilizacdo” europeia. Foi
caracteristica desse periodo a necessidade que o recente
Estado nacional brasileiro tinha em estabelecer a sua
identidade patria. Importante destacar o papel dos IHGB e,
posteriormente, do Colégio D. Pedro Il como definidores
do que deveria ser ensinado como Histdria no Brasil. Nessa
época, vale salientar ndo havia uma centralidade
administrativa e curricular das escolas em nivel nacional,
sendo cada provincia responsavel pelas defini¢bes de suas
redes de ensino.

Com a Republica proclamada em 1889, o
Positivismo torna-se hegemoénico e concomitantemente a
identidade patria, termos como cidadania e civismo
comecam a integrar os curriculos da disciplina histérica. O
Estado Novo trouxe a modernizacéo da escola nacional e a
Reforma Francisco Campos em 1930 ajustou a escola a
sociedade brasileira da época, em franca urbanizacao.
Numa abordagem que da voz as demandas exteriores a
escola, supde-se que o0 surto nacionalista, ditatorial e
centralizador de 1930 tenha representado um divisor de
aguas na historia do “regime ginasial” [...] portanto, estaria

ligada a centralizacdo e a uniformizacdo do ensino
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secundario. (FREITAS, 2008, p. 26).6 Boa parte da escola
como conhecemos hoje deve-se a essa reforma, que embora
tenha sido reformulada em 1942 pela Reforma de Gustavo
Capanema em 1942, ndo teve profundas modificagdes.

O ensino de Historia nesse momento se adequava
aos objetivos de um governo demasiadamente preocupado
com o civismo e patriotismo, caracteristicas consideradas
fundamentais nos governos ditatoriais e centralizadores da
época. Tinha o objetivo claro, definido em lei, de
desenvolver nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacéo aos ideais
e a consciéncia da responsabilidade.’

A Ditadura Civil-Militar impds sua forma a
educacdo nacional, através das reformas oriundas da Lei n°
5.540/1968 (Reforma do Ensino Superior), e da Lei n°
5.692/°971 (Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus). O ensino
de Histdria nesse contexto foi coadunado ao carater militar
(altamente civico e patriota), esvaziando o aspecto

cientifico no momento em que ensinar Historia pautava-se

5 FREITAS, Itamar. A pedagogia histdrica de Jonathas Serrano: uma
teoria do ensino de Historia para a escola secundaria brasileira
(1913/1935). S&o Cristovéo: Editora da UFS, 2008.

7 Decreto-Lei n° 4.244/1942 Art., 23.
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pela memorizacdo e enaltecimento dos grandes fatos e
her6is nacionais.

Salientamos que a educacdo nesse periodo
fortaleceu seu carater dualista (escola humanista e escola
profissional), na qual o Estado buscava garantir um sistema
centrado na propaganda do progresso econdmico, cujo
desenvolvimento econémico perpassa um eficiente ensino
tecnicista, no ensino secundario a disciplina historica tem
suas caracteristicas voltadas para a OSPB e a Educacéo
Moral e Civica, e fundida com a Geografia, torna-se, nos
anos iniciais da Educagdo Béasica em Estudos Sociais.
Nesse cenario, afirma Oliveira (2009) a educacao e 0 ensino
de Histdria foi formulado para destituir o educando de um
pensamento critico, visto que o cidaddo ideal imaginado
pela Ditadura Civil-Militar era o passivo, obediente ao
sistema e ao regime (OLIVEIRA, 2009)

A abertura democratica nos fins dos anos 1980, com
a promulgacdo da Constituicho Federal em 1988
reestabeleceu outros paradigmas na Educacdo. Numa viséo
eminentemente neoliberal, a educacdo atenuou seu carater
civico-militar e denota-se por metas quantitativas (erradicar
a alfabetizacdo, acesso universal, eliminar a evasdo, etc.) e

também qualitativas (inclusdo de tematicas populares,
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conteudos locais e sobre parcelas da populacdo antes
esquecidas nos livros, etc.). No cenério de volta de
principios democraticos na politica educacional do pais, o
ensino de Histdria notou-se por revigorar perspectivas de

inclusdo de tematicas populares, por anos excluidas,

E fato que a realidade brasileira, apos
o final da ditadura militar, forgou a
renovag&o da historiografia, exigindo a
inclusdo, nas pesquisas histricas, de
temas/fatos/personagens
tradicionalmente excluidos. Também é
fato que a historiografia brasileira s6
pode responder a estes
guestionamentos porque havia um
conhecimento acumulado sobre muitos
deles (OLIVEIRA, 2009, p. 199).

O acumulo acima ao qual se referiu Margarida Dias
de Oliveira consta que no Ensino Superior, onde se formam
0s pesquisadores e pesquisadores do pais, a maquina de
controle estatal ndo teve o mesmo impeto controlador que
nos conteudos curriculares na Educacdo Basica, ao mesmo
tempo em que a minorias, embora caladas e vigiadas e em
muitos casos perseguidas, resistiram e mantiveram, as duras

penas diga-se de passagem, atuantes. Desta forma, visoes
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criticas ao panorama politico da época ditatorial puderam
empreender estudos sobre temas voltados aos
trabalhadores, indigenas, afro-brasileiros, mulheres,
pobres, etc. e as desigualdades que imperavam sobre tais
pessoas e que, indubitavelmente, faziam parte da realidade
social patria.

Entendemos tal qual Laville (1999), e como exposto
na exposicao das formas que o ensino de Historia foram
elaboradas na histéria da educacdo brasileira, que as
definigBes sobre o que se ensina na disciplina de Historia
ndo € algo objetivo, constituido na premissa de auto

definicdo, é sobretudo uma guerra de narrativas.

Houve um tempo em que o ensino da
histéria nas escolas ndo era mais do
que uma forma de educagdo civica.
Seu principal objetivo era confirmar a
nacéo no estado em que se encontrava
no momento, legitimar sua ordem
social e politica — e a0 mesmo tempo
seus dirigentes — e inculcar nos
membros na nacgao — vistos, mais como
suditos do que como cidaddos
participantes — o orgulho de a ela
pertencerem, respeito por ela e
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dedicacdo para servi-la (LAVILLE,
1999, p. 126).8

Os temas antes ignorados e/ou proibidos de serem
ensinados na Educacdo Bésica que envolvem o periodo
militar das déecadas de 1960, 1970 e 1980, ressurgem e a
partir das pressdes advindas de movimentos sociais, a ser
reivindicados como necessarios aos curriculos escolares.

Essa exposicao temporal das formulacGes ao ensino
de Historia nos leva a um campo de estudo na propria area
de pesquisas acerca da disciplina historica quanto da
Pedagogia, que sdo as pesquisas que tém o curriculo como
objeto. Se os contetdos curriculares das escolas ndo séo
autodeterminaveis, é forcoso concluir que séo elaboracdes
sociais definidas com base em critérios selecionados e
organizados conforme interesses de autoridades, as vezes
constituidas as vezes imposta, assim cabe entender que 0s

curriculos sdo, antes de tudo, histéricos.

8LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusGes em
torno do ensino de Historia. Revista Brasileira de Histdria, [s.i.] So
Paulo, v. 19, n. 38, p.125-138, 1999. Fap UNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/50102-01881999000200006. Disponivel em:
<http://wwwe.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
01881999000200006&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 06
jul. 2018
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Sobre os estudos curriculares, André Mendes Salles
realizou notdria pesquisa quando em sua tese analisou
historicamente o conteldo historico escolar Guerra do
Paraguai e as metamorfoses ocorridas sobre como esse
conteudo foi ensinado no Brasil e no Paraguai ao longo dos
séculos XIX e XX. A autor nos remete a trés categorias de
analises, a saber: teorias tradicionais, teorias criticas e
teorias pos-criticas cujas as perspectivas tedrico-
metodoldgicas e ideoldgicas incidem em como um
curriculo é elaborado e deve ser trabalhado enquanto
conteudo escolar.

Segundo o autor, as teorias tradicionais voltam-se
para a elaboracdo de um curriculo sobre o prisma da
racionalidade, da ordem, da eficiéncia e do planejamento
cientifico.® Essas teorias possuiam duas grandes tendéncias:
a primeira mais centrada nos alunos e a segunda mais
centrada em projetar nos alunos uma personalidade tida
como desejavel. Ambas tiveram fortes influéncias nas

construgdes curriculares do pais, a primeira de cunho mais

9SALLES, André Mendes. O conhecimento escolar Guerra do Paraguai
em livros didaticos e na fala de professores de Histéria de escolas da
Educacdo Baésica, no Brasil e no Paraguai. 2017. 359 f. Tese
(Doutorado) - Curso de Educacdo, Programa de Pés Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2017, p. 36.
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psicoldgico foi base da Escola Nova, na Reforma Francisco
Campos, e a segunda, mais tecnicista, base da educagéo no
Regime Militar.

Ainda nas teorias tradicionais, surgiu um teérico que
buscou conciliar as tendéncias e obteve sucesso em sua
sistematizacdo racional do curriculo, os ensinamentos de
Tayler, apontados como técnico-cientificos e sistémicos,
voltando-se para a eficiéncia do ensino, cujos curriculos
devem partir de um planejamento que dé conta de
estabelecer os objetivos, como organizé-los, alcanca-los e
avalia-los. Toda essa racionalizacdo do curriculo deveria
ser pautada por uma espécie de filosofia global da
educacdo, a ponto de ser o mais objetivo possivel na
elaboracdo do curriculo. Embora envolto em tamanha
objetividade, Salles mostrou que o principal ponto das
teorias tylerianas de curriculo assentava-se ndo nos
contetidos, nos métodos ou nas atividades, mas ao
contrario, seriam as potenciais mudancgas nos padrfes de
comportamentos dos alunos que a educacdo formal poderia
gerar (SALLES, 2017, p. 43)

No segundo momento de estudos sobre os
curriculos, as teorias criticas foram para além de

questionamentos sobre ‘“como” os curriculos seriam
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claborados e se preocupam com os “porqués”, inserindo
observacBes de cunho sociais, politicos, historicos e
epistemoldgicos. Desta forma, o curriculo passou a ser visto
como um produto sociocultural. Esse produto esta inserido
num determinado espaco, tempo e elaborados por sujeitos,
e depreende-se a historicidade do curriculo. Nesse prisma,
é indispensavel entender o curriculo como uma producao
interessada e por isso, recai como fundamental a analise das
relacbes de poder existentes na elaboracdo das grades
curriculares.

Nas analises das relacdes de poder, se entendem que
um curriculo ao ser elaborado pretende legitimar e tornar
hegemdnica determinada visdo de mundo. Aqui, entende-se
que esse produto ¢ mais que uma mera ‘correia de
transmissao’ de uma cultura homogeénea, a ser transmitida
de uma geracdo a outra, passa a ser entendido como o lécus
privilegiado onde se manifestam disputas em torno da
cultura a ser legitimada (SALLES, 2017, p. 47). O autor
apresentou as ideias de Goodson e Apple que veem o
curriculo como um “terreno de contestacao, fragmentacao e

mudanca, acometendo questdes politicas e ideoldgicas:
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Afinal, a decisdo de se definir o
conhecimento de alguns grupos como
digno de ser transmitido as geracOes
futuras, enquanto a histéria e a cultura
de outros grupos mal vém a luz do dia,
revela algo extremamente importante
acerca de quem detém o poder na
sociedade (APPLE, 1999, p. 42).

As teorias criticas do curriculo possuem eminente
centralidade na dimensdo politica da ideologia.
Importantes para identificar todo um conjunto de ideias e
valores existentes no curriculo enquanto produto
sociocultural, definindo o que se torna apto a ser um
conteudo curricular, seja de forma explicita (curriculo
positivado) ou de forma implicita (curriculo oculto). No
entanto, Salles apresentou as teorias poés-criticas que
buscam entender, numa dimensdo mais ampla, a
complexidade das realidades sociais e, particularmente,
educacionais, ou seja, incluindo categorias para além das
classes sociais, inserindo género, raga, etnia, e sexualidade,
por exemplo. Essas teorias estariam no conjunto das
diversas concepcdes tidas como pds-modernas que buscam
relativizar as asseveragOes criticas focadas em relagdes de

poder eminentemente classista (econdmica).
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Os teoricos ligados as teorias pos-
criticas em educacgdo tém pensado as
diversas préticas educacionais,
pedagdgicas e curriculares através de
vieses “que apontam para a abertura, a
transgressdo, a  subversdo, a
multiplicagdo de sentidos” (Paraiso,
2004, p. 285), a desestabilizagdo dos
valores e dos esquemas binérios, 0
embaralhamento ou a ambiguidade
proposital das diversas referéncias
tidas como estaveis, naturais e
essencialistas, o descentramento da
v0z autorizada e autorizativa do saber,
alétm da proposicdo de formas
alternativas de vivéncia (PARAISO,
2004, p. 136).

Num contexto mais proximo ao nosso, a partir das
iniciativas vindas das teorias pds-criticas de curriculo, nos
deparamos com 0s estudos pds-coloniais, que segundo
Salles, sdo importantes lentes tedricas para analisar ndo so
a educacdo escolar, mas também as ndo escolares, e
questBes de curriculos e politicas educacionais. (Salles,
2017, p.59). No centro das andlises pos-coloniais esta a
ruptura com padrdes sociais, culturais, educacionais e
epistemoldgicos advindo do processo coloniais que durou
toda a modernidade. O processo conhecido como

colonizacdo (moderna) ndo se deu meramente por questdes
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de poder, estava inserindo na dominagéo politica uma série
de discursos de ordem das mais diversas (sociais, religiosas,
culturais, econémicas, etc.). Esses discursos eram pautados
pelo evolucionismo, etnocentrismo e eurocentrismo (ver a
Tese do professor Edson). O pensar decolonial estaria
centrado em romper com essa ldgica, que por séculos
comediram as subjetividades (identidades) do colonizado.
Em relacdo a educacdo, trazia a colonialidade do saber.
Segundo lvanildo Aradjo:

A escola, em seu cotidiano, tem
servido ainda como espagotempo de
producdo e reproducdo do pensamento
e de praticas relativas a modernidade.
Ela tem se organizado sob os auspicios
dos valores, das regras, das normas e
dos conhecimentos que figuram como
universais, lineares e hierarquicos.
Embora haja  movimentos de
resisténcia e de enfrentamento a esta
logica, ela tem sido ocupada
rotineiramente por preconceitos e
discriminacfes de dimensdes diversas
(ARAUJO, 2014, p. 6).

Vale notar, que o empreendimento de colonialidade
das subjetividades ndo se restringiam a ac¢Ges de europeus

contra os colonizados, pois essa atitude era (e €)
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reproduzida depois do processo de emancipacao politica do
pais e da abolicdo oficial da escraviddao. Desta forma,
poderiamos concluir que o Brasil afastado a dependéncia
politica do Reino de Portugal e tendo juridicamente
solucionado o sistema escravista ainda no Século XIX,
estaria, nos tempos vindouros, livre da colonialidade e
poderia galgar passos eminentemente “brasileiros” no que
tange sociedade, cultura, educacéo, etc.

Porém, o que vemos em nossa histéria de
(re)produzir o proprio pensamento colonial, seja impondo
isso ao seus jurisdicionados (inicialmente suditos do
Império e posteriormente cidaddos da Republica), tanto
quanto no relacdes com as nacdes latino americanas
vizinhas e africanas (lugar de origem de diversas etnias
vinda para 0 nosso territério no trafico de escravizados).
Identifica-se no Império Brasil, e também nos momentos
iniciais da Republica, que a hereditariedade bem vinda a
nacionalidade brasileira seria unicamente a vinda da
Europa, associada as ideias de civilizacdo e o progresso,
enquanto as demais herancas (indigenas e negras) a
associacdo foi a barbarie, criminalidade, degeneracéo,
doenca e inferioridade racial (SILVA, 1995, p. 33)
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Em relacdo aos latino americanos, SALLES

exemplificou que em relagdo a Guerra do Paraguai,

Para boa parte da intelectualidade
brasileira do final do século XIX e
come¢o do século XX, ares de uma
luta civilizatéria, em que o império
brasileiro representava a civilizagéo e
0 Paraguai a barbaérie. Intelectuais
ligados a perspectiva historiografica
memorialistico-militar-patri6tica
defendiam, via de regra, que o império
brasileiro, no afa de sua generosidade,
havia prestado um servigo ao Paraguai, ao
livrar o povo do autoritarismo lopista e ao
apresentar a verdadeira civilizacdo a um
povo que vivia em estado de barbarie
(SALLES, 2017, p. 63)

(Trazer conceitos e fundamentos do pds colonial)

Ensino de histéria como objeto de pesquisa

O ensino de Historia enquanto area de pesquisa ndo
¢ uma novidade. Encontramos estudos voltados
especificamente para a Histéria enquanto disciplinar
escolar e area distinta da historia académica desde o inicio
do Século XX.

Maria Auxiliadora Schmidt problematiza dois

conceitos: saber escolar e conhecimento historico. A
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primeira acdo da autora € definir os dois conceitos, a partir
do dicionario da lingua portuguesa em que “saber” teria um
sentido mais utilitario e “conhecimento” corresponderia ao
seu oposto, um saber mais “puro”. Uma segunda defini¢do
foi extraida pela autora dos PCN em que se distinguem
contetdos histéricos em conceituais, procedimentais e
atitudinais, depreendendo que o saber historico escolar é
um saber de natureza pratica, necessarios e imprescindiveis
para se viver e sobreviver numa sociedade (SCHMIDT,
2005, p.36). Numa terceira definigdo, a autora citou 0s
debates na ordem da didatica das disciplinas, que entoam as
especificidades do conhecimento escolar em relagcdo ao da
ciéncia de referéncia.

Em relacdo a historicidade desse debate a autora
pontua que as origens remontam o fim do Século XIX
quando pesquisadores da area (historiadores-professores de
Histdria, ndo podemos deixar de notar) atentavam para a
crise da relacdo entre o conhecimento escolar e o
conhecimento histérico. Crise também citada em meados da
década de 1935, pelo professor Jonatas Serrano, que
criticava a memorizagéo e sugeria renovagdo metodologica
do ensino de Historia defendendo a aproximagéao dessa com

0s avancos tecnoldgicos da época, da psicopedagogia e da
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didatica renovada (FREITAS, 2006, p.37). E também pelo
professor Murillo Mendes que se preocupava com um
ensino de Histdria que provocasse interesse do aluno ao
possuir utilidade, principalmente em fungdo dos problemas
sociais existentes na sociedade. Maria Auxiliadora Schmidt
destacou que embora esses professores tenham realizado
reflexdes acerca do saber e conhecimento historico escolar,
se limitaram a questdes metodoldgicas de ensino, e nao
sobre a natureza daqueles.

Os mais notdrios estudos acerca da natureza desses
conhecimentos datam no Brasil do periodo pés Ditadura
Civil-Militar, que exerceu forte controle sobre a disciplina
Histdria a ponto de retira-la da Educacao Basica, fundido
com Geografia e criando os Estudos Sociais, ou
escamoteando-a sob as disciplinas da Educagdo Moral e
Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira. Afirmou

a citada autora que:

De modo geral, pode-se afirmar que, a
partir de meados da década de 1980 até
o final da década de 1990, ha um
confronto de projetos que buscavam
novos referenciais para a escola e o
ensino de Histéria. De um lado,
projetos que acolheram perspectivas
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teéricas e metodologicas mais
pertinentes a histéria dos movimentos
sociais e do trabalho; de outro, projetos
que sugeriam adogdes de concepcbes
metodoldgicas mais proximos &
historiografia dos Annales. Este
confronto estd relacionado, sem
duvida, ao contexto em que a
sociedade brasileira, recém saida do
periodo ditatorial, empreende a busca
dos seus novos caminhos (SCHMIDT,
2005, p. 40).

Esses novos caminhos tém na constru¢do dos
Parametros Curriculares Nacionais, na década de 1990, um
ponto crucial, pois os PCNs sdo um documento que
pretendem realizar uma simbiose entre os conhecimentos
das ciéncias de referenciais e 0s conhecimentos a serem
construidos nas escolas. A referida autora destacou que 0s
PCNs possuiam pressupostos com énfase no método de
ensino, com predominio de aspectos multifacetados de
concepcBes historiograficas, além do foco na concepgédo
elaborada por especialistas, ndo escapando muito da légica
da transposicdo didatica. Ficaram em aberto questdes

acerca da natureza dos conhecimentos escolares,
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Assim, a relacdo entre o conhecimento
historico escolar e a ciéncia de
referéncia, hoje, necessita ser pensada
no contexto da propria crise do
significado da escola e da educacdo em
geral, e no Brasil em particular. Isto
significa desvelar conceitos
epistemoldgicos que afetam a teoria e
a pratica de ensino, tendo como
referéncia o conhecimento historico e
também o conhecimento pedagdgico,
inseridos em relagbes de poder
matizadas por questbes como a
reconceitualizacdo do modelo de
democracia, da logica do projeto
neoliberal e seu determinismo
globalizador, da revolucdo tecno-
cientifica e da chamada "nova era do
conhecimento”. Mas, também, por
fortes manifestacbes de culturas de
resisténcias que tomam a experiéncia
social como ponto de partida para
pensar a escola e o significado do
conhecimento escolar em sua relacdo
com a ciéncia de referéncia
(SCHMIDT, 2005, p. 41).

A autora chamou a atencdo que essa relacdo
considere a escola enquanto um espago Vvinculado
diretamente a acdo politica, projetando a formacdo de

sujeitos para a vida social e que ndo pode ser pensada sem
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ponderar a natureza propria e as especificidades do
conhecimento histérico escolar, que se interliga com a
ciéncia de referéncia a partir de uma construgéo social.
Natureza e especificidades nao alcancadas pelas posicoes
tradicionais da Histdria e as narrativas universais, quase
transcendentes que omitem a pluralidade das experiéncias
historicas. Entendendo que a autora buscou encontrar um
elo entre a ciéncia de referéncia e o conhecimento escolar
com vertentes historiograficas promovendo alguma
significacdo social para os sujeitos e isto ndo se faz sem

reflexdo critica. Assim:

Pode-se afirmar, por exemplo, que um
principio articulador a ser incorporado
na relacdo entre o conhecimento
historico escolar e a ciéncia de
referéncia, é aquele que torna
necessario que professores e alunos
busquem a renovagéo dos contetdos, a
construcdo  de  problematizacGes
histéricas, a apreensdo de Varias
historias lidas a partir de distintos
sujeitos  historicos, das historias
silenciadas, historias que ndo tiveram
acesso a Histéria. Assim, toma-se
como proposito buscar a recuperacéo
das vivéncias pessoais e coletivas dos
alunos e professores, vendo-os como
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participantes na acdo e no sofrimento,
em determinada realidade historica, a
qual deve ser analisada e retrabalhada,
com o objetivo de converte-la em
conhecimento historico, em
autoconhecimento, uma vez que, desta
maneira, 0s sujeitos poderdo inserir-se
a partir de um pertencimento, numa
ordem de vivencias multiplas e
contrapostas na unidade e diversidade
do real (SCHMIDT, 2005, p. 45).

O ensino de Historia, nesse sentido deixa de ser um
mero repositorio de conhecimento advindo da academiae a
partir desta renovacao metodol6gica, com as possibilidades
de a partir daquele, alunos e professores tenham nesse
conhecimento uma orientacdo para a vida social, primeiro
porque estes passam a compreender o mundo, segundo
porque passam a ter subsidios para agir no mundo.

Nas discussdes acerca do conhecimento historico
escolar, Schmidt apresentou a necessidade de observar que
a natureza desse conhecimento possua pressupostos na
ciéncia da Histdria. Sem menosprezar o papel das teorias
pedagdgicas e psicologicas acerca da aprendizagem de
jovens estudantes, a autora chamou a atencdo da
importancia da cognicéo historica situada, na qual o ponto

central do ensino e aprendizagem de Histdria ndo estejam
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colocados nos saberes metodoldgicos (com base na
psicologia ou pedagogia). Correndo-se 0 risco, com isso
que o conhecimento histérico escolar torne-se mera
aplicacdo simplificada do conhecimento historico
cientifico, incorrendo em transposicao didatica.
Fundamentada nos escritos de Rulsen sobre
aprendizagem histdrica, refletiu que esta ocorre por meio de
um processo dindmico que envolvem operacdes de
internalizacdo de fatos objetivos, com caracteristica de um
movimento duplo (objetivo e subjetivo) que promove um
autoconhecimento, expresso por meio da narrativa
histdrica. Essa internalizacao de fatos historicos passa, por
sua vez por um triplo processo de hominizacao,

singularizacdo e socializag&o. Segundo a autora:

A aprendizagem historica demanda um
processo  de internalizacdo  de
conteldos e categorias historicas
viabilizadoras de processos de
subjetivacdo, isto é, de interiorizacéo
com intervengdo dos sujeitos, com
vistas as agdes transformadoras e de
mudanca de realidade. Assim, ao ser
pensada a relacio como ©
conhecimento, e portanto, a
aprendizagem da Histéria como
internalizacéo de determinada
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consciéncia historica pelos sujeitos,
pode-se falar em internalizar para
manter e conservar, Ou em
subjetivacdo, isto é, interiorizacdo
mais acdo dos sujeitos com vistas as
intervencdes e transformagdes da vida
pratica (SCHMIDT, 2009, p. 34).

Decorrendo, entdo, que o conhecimento histérico
ndo deve derivar de bases psicoldgicas ou pedagogicas, mas
sim do que torna o conhecimento histérico Udnico,
diferenciando-o de todos outros saberes. Ainda com base
em Rdisen, a Schmidt discutiu sob a perspectiva que a
Historia possui uma funcdo didatica de formar uma
consciéncia historica, para uma orientacdo e interpretacao -
para dentro, construindo identidade, e para fora, fornecendo
sentido para a acdo na vida pratica- da realidade
(SCHMIDT, 20009. p. 35).

Na esteira desse pensamento, a autora elencou 0s
principios da cognicdo histérica situada, partindo de um
didlogo tedrico de Rusen e Lee, no qual para aquele os
principios de uma aprendizagem a partir da cognicao
historica situada sdo a experiéncia, a orientagdo e a
interpretagdo, enquanto este relacionou 0s conceitos
substantivos/especificos da Historia enquanto ciéncia

(contetdos histéricos) e os conceitos de segunda ordem,
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que estdo envolvidos em qualquer historia (que envolvem
narrativa, inferéncias, imaginacao, explicacao, etc.).

De tal forma, depreende-se que a aprendizagem
histdrica pressupde que a Historia € sempre uma ciéncia em
construcao, de forma individual e coletiva. llustrando isto,
imaginemos uma sala de aula de historia, o professor se
empenhando em trabalhar para além da transposicdo
didatica um contetdo histérico. E dificil imaginar que tal
conteudo seja apreendido por toda a sala da mesma forma.
Diferente de outros saberes, que se preconiza pela
homogeneizacédo do saber, habilidades e competéncias (é da
natureza da Matematica, por exemplo, que todos estudantes
da turma apreendam o contetdo da mesma forma), a
historia, por esse alto grau de intimidade subjetiva com o
conteudo, fica impedida de vislumbrar uma aprendizagem
de forma homogénea, ou a0 menos, ndo seria essa a sua
finalidade.

Outro principio apresentado pela autora tem estreita
aproximacdo da ideia que o conhecimento historico escolar
ndo tenha a presuncdo de ficar restrito ao mundo da escola.
O ensino de Histdria deve, portanto afastar-se da ideia de
mera transposicdo  didatica, bem como superar,

veementemente, ter fim na memorizagdo ou acumulacgéo de
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fatos historicos. Partindo dos principios acima citados, que
adiantaria a experiéncia, orientacdo e interpretacdo da
cognicdo historica situada se esta se restringir a sala de aula

ou a uma prova de bimestre? Escreveu a referida autora que:

Hoje, vive-se 0 processo de transi¢do
de uma sociedade da informagdo para
uma sociedade do conhecimento, na
qual, além da fungdo de socializar o
saber elaborado, a escola enfrenta o
desafio de oferecer aos alunos os
instrumentos necessarios a
compreensdo das formas pelas quais o
conhecimento cientifico é produzido,
para que eles possam elaborar seus
préprios argumentos e critérios de
selecéo e elaboragéo do conhecimento.
Assim, a cognicdo situada na Histdria
tem preocupacdo de investigar quais
seriam 0s mecanismos de uma
aprendizagem criativa e autbnoma, que
possam contribuir para que os alunos
transformem informacdes em
conhecimentos, apropriando-se de
ideias historicas de forma mais
complexa. (SCHMIDT, 2009, p. 38).

Finalizando com uma sistematizagéo dos elementos
da cognicdo histérica situada, sendo as seguintes: a

aprendizagem historica € multiperspectivada e baseada na
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ideia de interpretacdo historica; existe uma estreita relacdo
entre aprendizagem historica e narrativa na explicacdo
historica; e a aprendizagem historica tem como finalidade a
formacédo da consciéncia historica.

Situando um debate sobre o0 ensino de Historia desde
a década de 1960, Oliveira (2009) remeteu as palavras,
ainda atuais, de Emilia Viotti da Costa para duas questdes
fundamentais acerca do ensino de Historia: a relacdo do
conhecimento com o mundo exterior a escola e o carater
intrinsecamente educativo da historia.

Em relagdo a primeira parte deste enunciado,

afirmou a autora que:

A relagdo do conhecimento com o
mundo exterior é entendida aqui com
trés significados: a conexdo da escola
(como lugar do conhecimento formal)
e a sociedade que define os objetivos
dessa instituicdo; a historicidade de
todo o conhecimento (e, no que diz
respeito a este trabalho, a historicidade
da Historil) e o papel politico do
ensino desta disciplina, delineando o
cidaddo que se quer formar.
(OLIVEIRA, 2009, p. 194).
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A autora apontou que em busca da conexdo da
escola e a sociedade deve ser feita através de varias
reflexes acerca do ensino de Histéria. E que o
conhecimento historico em sala de aula ndo deve se eximir
de construir um conhecimento que tenha sentido para 0s
estudantes. Exemplo disto sdo as inimeras revisfes tanto
nas tematicas quanto nos métodos — énfase na historia local,
elaboracdo de narrativas que contemplem setores antes
marginalizados da historia tradicional, uso da Historia Oral,
da memoria, etc. — e que esse conhecimento deve responder
aos anseios do educando e da sociedade.

Em relacdo a historicidade de todo conhecimento
histérico e ao papel politico do ensino de Historia,
acreditamos ter, de certa forma discutido sobre 0 assunto no
topico anterior, visto que restou evidente com as tamanhas
modificacbes sobre os curriculos e 0 que se devia ensinar
como Histdria nas escolas foram elaboracdes de seu tempo,
portanto historico. E as definicGes sobre o que ensinar e
como ensinar possuem relacdes intimas com os poderes
instituidos numa sociedade.

No que concerne ao carater intrinsecamente
educativo da Historia a citada autora afirmou que educar

historicamente deve se configurar para aléem de métodos de
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transmissdo de contedo, ou memorizacdo de fatos e
processos, mas sim por possibilitar ao educando
compreender a sua realidade com base nos conhecimentos
histéricos. Nado de forma prescritiva, mas com reflexdes
acerca dos fatos historicos e com as devidas cautelas frente
ao presentismo, demagogias e discursos politicos
evidentemente imparciais, propondo assim uma postura

investigativa do ensino de Historia

Para além do discurso politico de
interesse imediato, um profissional
sério a ele se sobreporia, um professor
de Historia deveria estar preparado
para organizar uma programacdo de
um bimestre a fim de estudar
momentos  histéricos (e seus
desenlaces), [...] possibilitando aos
alunos a construcdo de informagoes
para que eles pudessem compreender
sua realidade (OLIVEIRA, 2009, p. 29).

Reflexdes que contribuiram bastante com esse
momento de nossa pesquisa foram as realizadas por Joana
Neves. A autora analisou as influéncias das concepcoes
tedrico-metodoldgicas da chamada Nova Histdria, advinda
da Escola dos Annales. No Brasil essas concepgdes foram

fortalecidas na década de 1970, quando pesquisadores
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buscavam fundamentacao para inovar a pratica de ensino de
Historia. A autora dialogou com o francés Le Goff para
contribuir para as possibilidades de adequagdo dos
postulados desse historiador, pensados para 0 ambito da
histérica académica, ao ensino de Historia na Educacgédo
Bésica.

Indagando quais sdo os procedimentos tedrico-
metodoldgicos e didatico-pedagdgicos necessarios para
garantir essa adequacdo e se tais procedimentos traria
efetivas inovacdes ao ensino de Historia. A primeira
percepcao da autora foi que seria primordial uma revisdo
epistemoldgica, pois na visdo tradicional, seria
incompativel com a visao tradicional de ensino de Histdria,
fundamentada na transmissdo do conhecimento. Neves
afirmou que a partir da década de 1970 houve uma forte
revisdo nas noc¢des e conceitos fundamentais do ensino de
Historia e da ciéncia histdrica,

Assim, passados mais de vinte anos,
novas concepgdes substituiram as
tradicionais, nos dois campos. E ensino
deixou ser  considerado  mera
transmissdo de conhecimento e fui
guinado a posicédo de area de producéo

de conhecimento e, nesse sentido,
equiparado a pesquisa. A ciéncia da
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histéria por sua vez, teve seus
pressupostos tdo questionados a ponto
de, atualmente, em certa medida,
negar-se até sua condicdo de ciéncia.
(NEVES, 2003, p. 159).

Defendeu a autora que o ensino de Historia passou
de area de transmissdo para de producéo de conhecimento,
0 que precisa ser acompanhando pelos debates de cunho
epistemoldgico, 0 que nesse sempre ocorre, Visto a
inapropriada ado¢do na Educacdo Basica 0s pressupostos
aplicaveis a pesquisa de ponta cientifica. A referida autora
apresentou quatro proposicdes advinda da obra de Le Goff,
para serem analisadas enquanto possiveis adequagdes a
Educacéo Basica.

A primeira € o0 uso da critica, adotada
principalmente pela Historia feita pelos historiadores,
frente a Histéria da memoria coletiva, pautada pelo senso
comum, carregada de misticismo, deformacbes e
anacronismo. A autora acrescentou a visao de Le Goff a
nocdo de historia vigiada de Marc Ferro, em que confronta
a subjetividade/parcialidade da memoéria e a
objetividade/imparcialidade (dentro do possivel) na
elaboragdo do conhecimento historico. A criticidade da

historia promoveria devidas corregdes a historia advinda da
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memo©ria coletiva. Chamando a atencgdo nesse ponto, que a
historia da memdria coletiva é elaborada pela sociedade
como um todo, familia, igrejas, associacdes, TV (mass
media) e caberia a Histdria, com sua critica propiciar um
conhecimento historico mais elaborado, se distanciando dos
preconceitos, estere6tipos e tradicionalismo.

Cabendo salientar que a critica deve ser pensada
para se analisar também o que é ensinado pela historia
tradicional, principalmente nas escolas. E um das
ferramentas para fomentar essa critica encontra-se,
ironicamente na memoria, principalmente na memoria de
setores da populacdo silenciadas pela historia tradicional,
como os indigenas. A autora afirma que falseamentos e
silenciamentos podem ocorrer tanto na Historia, quanto na
memoria e que é necessario uma relacdo de dialogos entre
essas duas modalidades de conhecimento. Residindo nesse
ponto entdo uma questdo epistemoldgica.

O segundo pressuposto € se refere ao factual, a
periodizacdo e o ensino de Histéria e chamando a atencao
gue para o conhecimento historico sdo imprescindiveis 0s
elementos de ordenacdo temporal. A autora citou esse
pressuposto como importante, pois remonta a reviséo feita,

principalmente posicdo contréria da historia marxista,
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preponderante na década de 1980, a historia
excessivamente factual. Para a autora houve um
posicionamento que intencionava superar o factual ao ponto
de quase elimina-lo das analises histéricas em busca de

ensinar o processo:

A narrativa de fatos construidos e
ordenados cronologicamente, deu
lugar a um enunciado de “critico”,
apresentado como construgdo de
processos, na maior parte das vezes,
sem sujeitos, sem dados ou
informagOes, esquematicos, quando
ndo dogmaticos, 0 que, com certeza,
ndo contribuiu para o despertar do
interesse pela histéria. (NEVES, 2003,
p. 164).

Observamos de mais importante nessa discussao,
como a autora chamou a atencdo nessa proposicao de Le
Goff sobre o perigo da distor¢éo ocasionada pela supresséo
do factual nos ensino de Histéria. Pois, a supressdo dos
fatos nas fases inicias da escolarizacdo, a Educacdo Basica,
acarreta num esvaziamento de conteldo, tdo perigoso
guanto as que veneravam a exposicao do fatos. Dessa forma
correndo-se 0 risco que 0Ss jovens estudantes n&o

desenvolverem uma inteligibilidade das mudancas
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significativas da Historia. Cabendo entendermos uma
situacdo adequada entre fato e processo para que nao se
peque nem pelo excesso nem pela auséncia (dos fatos e dos
processos).

A terceira preposicdo é sobre o papel do historiador
no ensino de Historia. A autora discutiu o papel que a
ciéncia Historia deve ter no ensino de Histdria visto que a
aceitacdo do ensino de Historia como area de producdo de
conhecimentos pode propiciar visdes exacerbadas do
campo pedagogico. Uma vez que desde a década de 1970,
domina na educacédo brasileira uma visdo que o professor
deve ter a formacdao centrada em elementos pedagdgicos.

Criando-se entdo um celeuma cuja superacéo,
propds a autora, estaria em admitir que o profissional do
ensino de Historia deve ser o historiador, dotado de
formacdo pedagdgica suficiente para adequar a sua
producdo de conhecimento aos niveis elementares de
ensino (Educacdo Baésica). Lembra a autora, que nesses
niveis de ensino, a Histdria ocupa lugar importante, mas
ndo é o Unico conhecimento a ser trabalhado,
diferentemente de quem opta por se profissionalizar como

historiador, no Ensino Superior. Como afirmou Marta
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Margarida Dias de Oliveira quando refletiu sobre a

pedagogica e 0 ensino de Historia:

Sem  desmerecer as  enormes
contribuigdes das ideias pedagdgicas
stricto sensu, é possivel afirmar que o
debate por elas hegemonizado ndo
contribuiu para o desenvolvimento da
discussdo sobre o0 ensino de cada area
dentro da propria area. Pelo contrario,
ajudou no deslocamento das questBes
do ensino para o dmbito restrito da
Pedagogia, institucionalizando a
dicotomia sobre a producdo do
conhecimento e o seu ensino (NEVES,
2003, p. 198).

O quarto pressuposto assenta-se na importancia e
necessidade do ensino de Histdria, que para Le Goff, e em
concordando a autora, € imprescindivel em todos o0s
dominios fundamentais das a¢fes humanas. Nesse caso,
reconhecemos também que a Historia deve estar presente
no processo educacional escolar. A autora ndo nos deixa
olvidar que ao defender tal posicionamento, ndo se deve
perder de vista que o ensino de Histdria impde o tratamento
de todas as questdes ligadas a producdo do saber historico,
Equivalendo a afirmar que o ensino de Historia coloca

questdes de ordem tedrica, metodologica, enfim,
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epistemoldgica, até bem pouco tempo, consideradas
exclusivas da pesquisa (NEVES, 2003, p. 166).

(Lembrar da aprendizagem historica digital e
Histdria Publica) [Dissertacdes acerca das redes sociais

online no ensino de histéria]
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CAPITULO 3

Quem nao é visto nao é
lembrado/publique sua postagem

Inicio dos anos 2000. Nosso pais encontrava-se
oficialmente em  comemoragdo dos 500 do
“descobrimento”. O Estado brasileiro enaltecia 0 marco
historico em busca de enaltecer o discurso da “descoberta”.
Jornais impressos, telejornais, teledramaturgia, cinema,
poderes publicos e diversos grupos da sociedade civil se
voltaram a visitar a historia nacional partindo da
glorificacdo das faganhas néuticas lusitanas cujo apice era a
chegada de Pedro Alvares Cabral e posterior
implementacdo do processo de colonizacdo do territorio
brasileiro sob os ditames da metropole portuguesa. Ao
mesmo tempo, centenas de indigenas (narrar a turbuléncia
social ocorrida com os protestos indigenas pelo pais) e
outros milhares de vozes discordantes apresentavam
olhares dissonante & voz oficial do Estado brasileiro.

Um desses olhares foi o do historiador John
Monteiro, destacado estudioso sobre a temética indigena no

Brasil, apresentando questdes importantissimas sobre a
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forma como o indio foi pensado e visto na histdria de nosso
pais. Mobilizando conhecimentos antropolégicos e
historicos, principalmente, esse pensador buscou rescindir
como os estudos tradicionais acerca dos indigenas, centrado
em categorias nas quais o enquadramento sobre o indigena
era de sujeito passivo, a mercé da coloniza¢do portuguesa.
Inevitavelmente vencido culturalmente em que pese apenas
dois caminhos eram possiveis: a fuga (para ndo morrer ou
ser escravizado) ou a perda da condicdo de indigena se
misturando a massa populacional. Seu contributo, partindo
da ideia de indio colonial questionou as categorias de indio
puro ou indio aculturado. Decorrendo das ideias de John
Monteiro varios estudos sobre pluralidade da identidade e
relagcbes sociais decorrentes do processo de colonizagéo
ocorrido no territério brasileiro.

Outro autor que se debrucou sobre a tematica
indigena foi o antropélogo Jodo Pacheco de Oliveira,
propondo uma revisdo de um paradigma historiografico,
provocando um fazer historiografico para evidenciar os
indigenas como sujeitos ativos da Historia, superando a

visdo que
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Em geral, as ac¢bes dos indigenas no
passado — e também no presente- séo
explicadas através de representacoes
distorcidas e estigmatizantes, que
impossibilitam a compreensdo dos
objetivos e significados que tiveram
para 0s seus contemporaneos, levando
os leitores (atuais e do passado) a
minimizar a importancia dessas
iniciativas (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Uma longa tradicdo de pensadores das humanidades
projetou a ideia de um indigena passivo, indefeso, vencido
e destituido de acdo histdrica. Assim, Oliveira realizou um
exercicio do Antropologia Histdrica na reelaboragdo do
papel indigena na Histéria do Brasil. O autor fez uma
anadlise das narrativas que contribuiram para a
autorrepresentacdo nacional do Brasil e do lugar reservado
aos indigenas, afirmando que tais narrativas implicaram na
elaboracdo de wuma realidade historica construida
sistematicamente dissonante dos acontecimentos. Essas
narrativas, reiteradamente repetidas, criaram mitos acerca

da populacéo indigena, como exemplificou o autor:

Um ponto cego constantemente
repetido e naturalizado nas grandes
interpretacBes sobre o Brasil é quanto
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a participacdo do indigena. Desde a
primeira grande sintese, a Histéria
geral do Brasil XIX, (1978) [1854]
elaborada por Varnhagen na metade do
século até XX, historiadores marxistas
do século a presenca indigena na
formacdo a nacionalidade é tratada de
forma exotizante e repetitiva, como
fruto exclusivo de acasos, incidentes
menores e  relatos  pitorescos
(OLIVEIRA, 2016, p. 11).

Os indigenas foram tratados, por essas narrativas,
como seres primitivos, selvagens e desde que sentenciado
por Pero Vaz de Camina como sendo sem lei, sem rei e sem
fé, foram colocados numa situacdo de tutela quase que total,
assistidos pelas elites politicas, econémicas e intelectuais.
Esse cenario criou uma histéria de invisibilidade indigena,
gue comecou a ser rompida no fim da década de 1970 com
uma crescente organizagdo indigena e também de outros
setores da sociedade civil brasileira (igrejas, universidades,
grupos politicos, etc.) em busca principalmente da
demarcacdo de terras.

No campo intelectual, o contraponto iniciou pela
Antropologia, tentando desconfirmar o indio enquanto
categoria genérica e estudando os diversos grupos de forma

isolada e autbnomos, remetendo ao entendimento de grande
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diversidade sociocultural dos povos indigenas. No que
autor chamou de caminho inverso a colonizagéo, invertendo
a hegemonizacdo imposta pelo etnocentrismo colonial.
Acdo que embora benvinda, foi inicial e ndo concentrou
esforcos para compreender o mundo colonial e as atitudes
dos indigenas inseridos nesse. Foram  estudos
relativizadores que buscando entender os indios, relevaram
as imposicbes advindas da colonizacdo e das acdes
realizadas pelos indigenas.

Esta revisdo critica consiste em dar luz (e voz) aos
siléncios produzidos sobre as pretensas populagdes
tuteladas. ORLANDI (1942) foi ao encontro de OLIVEIRA
(2016) quando escreveu que refletir sobre o silenciamento

historico é desvelar um posicionamento politico,

Em face de sua dimensdo politica, o
siléncio pode ser considerado tanto parte
da retdrica da dominacdo (a da opressdo)
como de sua contrapartida, a retorica do
oprimido (a da resisténcia). E tem todo um
campo fértil para ser observado: na relacéo
entre fndios e brancos, na fala sobre a
reforma agraria, nos discursos sobre a
mulher [...] a partir dai uma nova passagem
tedrica se faz necessaria. N&o é suficiente
pensar o silenciamento. Para compreender
a linguagem ¢é preciso entender o siléncio
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para além de sua dimensdo politica
(ORLANDI, 1942, p. 29).

O silenciamento sobre as populagdes indigenas no
Brasil fez parte de uma construcdo historiografica, de um
discurso no qual os indigenas tornam-se sujeitos
manipulaveis ao bel prazer dos interesses da producdo
académico-literaria e a mercé de um ensino reprodutor de
carater colonizador, imbuido em fortalecer e cristalizar a
ocultacdo e sujeicdo da historia e culturas indigenas. Desta
forma os nativos foram inseridos e retirados das producdes,
em molduras estereotipadas portadoras da Vviséo
colonizadora.

Sendo perceptivel na historiografia tradicional do
Brasil uma espécie de fantasmizacdo do indio, pois este
tivera sido exterminado com a chegada dos europeus no
Século XVI, no entanto, ressurgindo em momentos
esporadicos, com participacdo subalternas em momentos
histéricos cuja significacdo, torno a dizer, se propds a
silenciar os feitos das populac@es indigenas, retirando-lhes
qualquer aspecto de autonomia e protagonismo na Historia
do Brasil.

Almeida (2010) evidenciou como a historiografia

tradicional  (também as producbes literdrias e
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antropologicas) se inclinavam sobre os indigenas com a
volatilidade de seus interesses. A maior parte da imagem
dos indios na historia nacional foi construida no Século
XIX, momento em que o recente Estado imperial brasileiro
buscava fundamentar a identidade nacional.

Nessa época, a concepcao de identidade adotada era
a do sujeito iluminista (HALL, 2006, p.19), um individuo
totalmente centrado, unificado, cujo nucleo central
consistia numa identidade pura, que emergia em seu
nascimento, desenvolvia-se no decorrer da vida e seguindo
fidedigno a sua “esséncia”. Os intelectuais nacionais a
época do Império se dispuseram a elaborar qual era a
identidade nacional e qual a participacdo do indio nela.

Houve uma producéo da ideia de um indigenismo
puro, voltado para os primérdios da colonizacdo, na qual os
indigenas “verdadeiros” estariam fadados a serem sempre
tais quais os descritos pelos europeus do periodo das
navegacbes e em muitos casos, 0s produtores desses
primeiros discursos, sequer tinham pisado no territorio
brasileiro, nem tido contato com o0s nativos.

A producdo identitaria ndo foi campo pacifico.
Embora a maior parte dela tenha se pautado por uma

percepcao assimilacionista, houve ao menos trés grupos de
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imagens sobre a participacdo indigena na identidade
brasileira. Os indigenas ‘“idealizados do passado”, os
“barbaros dos sertdes” e os “degradados” das antigas
aldeias coloniais (ALMEIDA, 2010, p. 137). Ressaltamos
que qualquer imagem predominante, fomentou uma
historiografia de silenciamento sobre o indigena.

A revisdo de ALMEIDA (2011), nos remete a
POLAK (1992) quando discorreu sobre as disputas
realizadas em torno da memoria, mais notadamente a
memoria coletiva, fruto de uma disputa para instituicéo de
uma memdria oficial. A memoria nacional constitui um
objeto de disputa importante e sdo comuns os conflitos para
determinar as datas e os acontecimentos a serem gravados
na memoria de um povo (POLAK, 1992, p. 206).

As disputas pelos espacos de memodrias, sobretudo a
mem©ria oficial nacional sdo complexas e com tensdes
conforme a complexidade das relagbes sociais e do que a

historiografia pretende estabelecer quanto historico:

Embora na maioria das vezes esteja
ligada a fenébmenos de dominagdo, a
clivagem entre memoria oficial e
dominante e memorias subterraneas,
assim como a significacdo do siléncio
sobre 0 passado, ndo remete
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forcosamente a oposicao entre Estado
dominador e sociedade civil.
Encontramos com mais frequéncia
esse problema nas relacBes entre
grupos minoritarios e sociedade
englobante (POLAK. 1989, p. 3-15).

Nesse sentido, ressaltamos o entendimento que o
indigena fora cristalizado com uma identidade fantasiosa,
como exterminado, ou ainda colocados a parte da
identidade nacional, numa historiografia de sujeicdo, sem
vez e voz, fora da Historia, muito menos de produzir as
préprias concepcGes a partir de seus espagos de
experiéncias.

A nossa revisdo tedrico conceitual advinda de novas
abordagens, contribui para repensar acerca das
possibilidades do ensino de Histdria de forma a superar o
silenciamento imposto a histéria e culturas indigenas pela
historiografia tradicional, bem como questionar as praticas
e abordagens igualmente tradicionais sobre a tematica.
Desta forma nos aproximamos diametralmente das
concepcOes dos estudos decoloniais. Corroboramos com a

ideia que,

E na escola que recebemos
informagfes que ajudardo a compor
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nossas formas de conhecer e lidar com
as diferencas culturais e a construir a
imagem que fazemos do outro; Dessa
forma, construir relagGes étnico-raciais
positivas, fundadas no respeito as
diferencas e no reconhecimento da
alteridade, deve ser pauta fundamental
nas aulas de historia (SILVA JUNIOR;
SOUSA, 2017, p. 57).

Nesse momento, foram bem vindas a esse estudo as
contribuicbes das producdes bibliograficas de SILVA
(2016) e SILVA (2017) refletindo ndo apenas sobre teorias
e conceitos sobre a temaética indigena, mas também a
respeito das praticas pedagdgicas propondo superar as
visdes silenciadoras sobre os indigenas. Fomentando uma
pedagogia para dar corpo ao que pretende a Lei n°
11.645/2008, uma abordagem a contrapelo da
convencionalmente realizada sobre a tematica indigena.

Ressalta-se que no segundo paragrafo, a referida Lei
determina um foco especial da educacdo histérica na
obrigatoriedade dos estudos da historia e culturas afro-
brasileira e indigenas. Cabendo a Histéria, uma
participacdo importante na aplicacdo da citada legislagéo.
Mas, pode-se indagar, porque cabe a Historia um destaque

no ensino da temaética indigena, se, como Vvisto
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anteriormente, o indio, de alguma forma faz parte dos
conteddos didaticos?

A presenca de indigenas nas producgfes didaticas,
por exemplo, datam da segunda metade do Século XIX.
Qual entdo a finalidade da citada Lei? Apreende-se de
SILVA (2017) que:

As respostas a essa pergunta podem ser
encontradas na observacdo da
organizacdo sociopolitica no Brasil
contemporaneo. Nos Ultimos trinta
anos, em novos cenarios politicos,
movimentos sociais com diferentes
atores conquistaram e ocuparam seus
espacos, reivindicando 0
reconhecimento e 0 respeito as
sociodiversidades. ldentidades foram
afirmadas, diferentes  expressGes
socioculturais  passaram a  ser
reconhecidas e respeitadas, mudancas
de atitudes que exigiram discussdes,
formulagbes e fiscalizagbes de
politicas publicas que respondam as
demandas de direitos especificos. “As
minorias”, sejam mulheres, ciganos,
pessoas negras, idosas, criangas, gays,
Iésbicas, pessoas com necessidades
especiais, etc.  reivindicam o
reconhecimento e 0 respeito aos seus
direitos (SILVA, 2016, p. 151-152).
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Para o autor, a escola, no momento que é pensada
como um locus de formacdo dos valores humanisticos,
éticos, sociais e politicos, torna-se um espaco possivel para
ampliar os conceitos acerca da composicéao étnica nacional,
ndo mais pautada por uma identidade e cultura unicas,
forjadas sobre mitologias nacionais da mesticagem,
democracia  racial, etnocentrismo,  evolucionismo,
eurocentrismo, que resultam nos discurso de exterminio
e/ou na romantizacdo da figura do indio e das demais
populagdes pretensamente tuteladas.

A escola, portanto, possui um dever em contribuir
para o fim de praticas antiquadas resultando em
pensamentos e  comportamentos  preconceituosos,
discriminatorios, de qualquer ordem. Essa configuracéo foi
estabelecida numa série de normas legais nacionais,
diversos acordos, tratados e declarac@es internacionais, nos
quais o Brasil é signatéario.

Por sua vez, Silva (2017) contribuiu com nossa
pesquisa ao discutir diversas praticas pedagdgicas, tendo
por base uma interacdo com os indigenas, seja no
planejamento de contetdo, na elaboracdo de materiais
didaticos. Assim a autora conclamou a vez e voz aos

indigenas, atingindo, a nosso ver, uma das finalidades da
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Lei n® 11.645/2008. Um dos aspectos apresentado em um
dos seus textos foi a perspectiva da interculturalidade
critica, como forma de superar as concepcdes arcaicas das
relagdes socioculturais comum as sociedades latino-
americanas, Vvisto que exercem uma funcionalidade
vinculada a légica liberal, que diz reconhecer a diversidade
sociocultural, a partir de uma viséo folclorizada das
manifestacdes socioculturais de outrem (SILVA, 2016, p.
58-59).

Em sequéncia, compartilho da perspectiva
apresentada por REIS (2011) quanto a nova configuracéo
da consciéncia histérica, pos hegeliana, ancorada por uma
fase hermenéutica da razdo, passando de uma mediacéao
total para uma mediagdo inacabada e imperfeita (REIS,
2011, p. 245). O romper com um pensamento totalitario do
poder (politico) enquanto construtor do social, através de
estrutura de dominacdo e controle social unidirecional e
irrevogavel. O citado autor aparentou a partir de leitura
sobre a consciéncia histéria emergente do Século XX que,

O poder ndo é mais sobre, mas com. A
politica é vista como um lugar privilegiado
do “viver-com”. O Estado continua o
verdadeiro fundamento do querer “viver-
juntos”, através de instituicoes que
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permitem organizar a sociedade histérica
(REIS, 2011, p. 245).

Abarcamos a ideia de Rlssen quando da
compreensdo da elementaridade do saber historico no ser
humano, um conhecimento particular de um processo
genérico (RUSEN, 2001). A Histdria se constitui como um
conhecimento produzido como um fendmeno do mundo
vital, portanto, relaciona-se imediatamente a vida pratica. A
pertinéncia das questdes por nossa pesquisa quanto a
consciéncia historica envolta e a partir das TICs, encontra
respaldo no entendimento de que embora elementar ao ser
humano, o conhecimento histérico € uma producédo

resultante de uma vida pratica,

E este 0 caso quando se entende por
consciéncia histérica a suma das
operagfes mentais com as quais 0S
homens interpretam sua experiéncia da
evolugdo temporal do seu mundo e de
si mesmos, de forma que possam
orientar, intencionalmente, sua vida
prética no tempo (RUSEN, 2001, p. 57).

Na perspectiva de fomentar subsidios tedricos sobre
a operacionalidade das TICs pelos estudantes, pretendemos

que nosso estudo desvele e propicie saberes a gerar uma
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consciéncia histérica com pensou RUSSEN (2001)
supondo, intencional e servindo de orientacdo na vida
pratica dos discentes, utilizando as TICs e superando as
premissas de objetificacdo, ao tempo produzindo uma
consciéncia historica, superando as visdes distorcidas sobre

0s povos indigenas no Brasil.
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RESUMO

Este trabalho analisou conhecimentos de estudantes no
Ensino Fundamental, sobre povos indigenas no Brasil, a
partir das interacbes sociais do WhatsApp. O estudo
aproximou as leituras envolvendo a histdria e identidade
indigena em suas sociodiversidades e o ensino da tematica
em sala de aula, e inseriu na dindmica da comunicacgao dos
adolescentes por meio do WhatsApp. O uso das TICs na
escola encontra-se na pauta de diversos estudos na
tentativa de compreender as influéncias desse fendmeno, a
sua intensidade, dinamismo e forca criativa. A importancia
desses estudos torna-se fundamental quando do impacto
social da cultura da mobilidade atingem ndmeros
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bilionarios. E evidente que os estudantes sdo praticantes
costumas desse universo e hodiernamente a majoritaria
parcela da juventude desenvolveu suas percepcgdes e
interpretacfes do mundo real numa intima relacdo com o
mundo virtual. Ciente que a sociabilidade emergente da
cibercultura confere uma aprendizagem diferente do
tradicional espaco escolar, este estudo possibilitou novos
olhares sobre o habitus dos discentes e como apreendem e
disseminam informacdes sobre a historia e culturas dos
povos indigenas a partir de informacdes circuladas no
citado aplicativo.

Palavras chaves: Ensino de Histéria, Cultura indigena,
Cibercultura.

Introducao

Este artigo objetiva mostrar as apreensoes iniciais
sobre a pesquisa desenvolvida no curso de mestrado
profissional de ensino de Histéria (PROFHISTORIA) da
UFPE e se propGe a analisar os conhecimentos estudantis
de alunos do Ensino Fundamental séries finais, tendo por
recurso didatico o aplicativo de compartilhamento de
mensagens, 0 whatsapp, € como conteldo, a tematica
indigena, sua cultura e histdria, inserida na disciplina de
Historia.

O ponto de partida desta pesquisa estd em analisar 0
potencial pedagdgico das TICs (tecnologias da informacédo
e comunicacdo), buscando entender como professores e

estudantes podem utilizar as ferramentas das TICs de forma
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proficua. Tais tecnologias se apresentam marcantes no
cotidiano de boa parte da populacdo, permeando as mais
diversas areas da experiéncia humana: trabalho, lazer,
educacdo, politica, etc. Aqui, desenvolveremos analise da
forma como estas se manifestam na rotina escolar de
professores e estudantes.

Num segundo momento, vislumbramos a tematica
indigena, dentro da perspectiva da Lei n° 11.645/08, pois
acreditamos que a referida lei se configura como uma
conquista dos movimentos sociais em busca de valorizar a
diversidade cultural nacional e que a escola tem por
obrigacdo ndo apenas colocar conteudos sobre as culturas
afro-brasileiras e indigenas, mas, sobretudo, lancar um
novo olhar sobre essas tematicas, quase sempre
marginalizadas e silenciadas na histdria patria oficial.

Por conta deste duplo recorte, foi necessario realizar uma
relacdo entre estudos voltados para a sociologia da
informagdo e da comunicagdo, bem como conceitos
historicos e do ensino de histdria, ndo deixando escapar de
vista os estudos voltados a tematica indigena e aplicacfes
desta em sala de aula. H4, portanto, uma miscelanea de
conceitos, objetivando um melhor entendimento da

influéncia das TICs na educacdo e de como a tematica

-121-



indigena pode, e deve, ser trabalhada nas escolas,
quaisquer que sejam 0s meios ou recursos utilizados.
Como metodologia de pesquisa foram empregados
métodos  quanti-qualitativos, = com  questionarios
respondidos pelos alunos, formacdo de grupos de
whatsapp de turmas escolares e especifico da temaética
indigena, anélise da interagdo social nesses grupos, estudos
de conteldos tematicos em diversos suportes possiveis no
aplicativo e o reflexo de toda essa dinamica na
aprendizagem historica.

Enquanto lugar privilegiado voltado para a
formacdo cognitiva e social do ser humano, acreditamos
que a escola ndo pode eximir-se de propiciar uma nova
mentalidade sobre realidade social, projetando praticas
pertinentes com o cotidiano estudantil e, portanto
significativas, ao mesmo tempo provocar reflexdes criticas
sobre 0 que se aprende, como se aprende e 0 porqué se
aprende algo na escola, bem como o que se faz, como se
faz e o porqué se faz algo fora dela. Em suma, a escola
deve a partir das praticas comuns a vida dos estudantes,
provoca-los a ampliar a cognicdo e refletir sobre suas
préticas sociais. E nesse contexto que acreditamos que o

uso de whatsapp se coloca com um recurso inovador e
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provocador, um estimulo para a aprendizagem historica, e,

No NOsso caso, para a aprendizagem da tematica indigena.

Ciberespaco e cibercultura: vivéncias reais e virtuais
promovendo novas comunicagdes e novos saberes

A pesquisa vem sendo desenvolvida numa escola
da rede municipal na cidade do Ipojuca, localizada na
Regido Metropolitana do Recife, que possui uma
singularidade a destacar: A historia oficial da cidade
remete-se ao inicio da colonizacdo portuguesa na regiao,
ainda no Século XVI, vindo a se tornar autbnoma em 1846.
Ateé cerca de duas décadas atras, a cidade tinha sua vida
politico-econdmica ancorada na industria agucareira e no
turismo local, sendo uma regido de veraneio, conhecida
principalmente no estado de Pernambuco. Nos ultimos 20
anos, a cidade recebeu diversos empreendimentos de
grande porte, elevando o Complexo Portuéario do Suape
como o maior porto publico da regido e o quinto maior do
pais. Nesse curto espaco de tempo, a cidade deixou de ser
vista como um mero lugar de veraneio para ser a segunda
maior arrecadacdo do estado de Pernambuco, atras apenas
da capital Recife, e possuir um dos maiores P1B/per capita

do pais.
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Observamos que tais transformagfes num curto
espaco de tempo provocaram uma tensdo entre 0s espacgos
de experiéncias e 0s horizontes de expectativas da cidade
e sua populacdo. Ao mesmo tempo em que as raizes locais,
que remontam o periodo colonial, se fazem presentes na
sociedade  ipojucana, a presenca dos mega
empreendimentos geram uma projecdo de alinhamento
com o desenvolvimento tecnoldgico e industrial em nivel
global. A cidade sente-se “empurrada para o progresso”. E
comum na cidade ver pessoas acostumadas com a
dindmica social rural, morando em sitios e engenhos,
escolaridade deficitaria, saneamento, transporte e servicos
publicos praticamente ausentes, todavia aumentando o
contato com o mundo urbano e tornando-se consumidoras
dos produtos tecnoldgicos e com os valores da sociedade
globalizada. Esse panorama se reflete nas escolas
municipais, locais em que a diversidade cultural se
evidencia nos momentos de sociabilidade escolar. A
pesquisa desenvolveu-se focando no aspecto educacional
do municipio e sua insercdo no mundo globalizado, mas
nédo fechou os olhos para as questdes estruturais da cidade,
no que tange sua notoria desigualdade social, problemas

ambientais, violéncia envolvendo os jovens estudantes,
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pois sabemos o quanto o contexto social influencia no
ambiente escolar.

Os caminhos tecnoldgicos da civilizacdo europeia
moderna nos colocam diante uma nova realidade no século
XXI, o ciberespaco. A nosso ver, este € um espaco virtual
resultante da cibercultura e das interacGes sociais advindas
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. O
ciberespago configura-se sem limitagBes fisicas, ndo
institucionalizado, com indefinido nimero de agentes que
interagem por meio de uma complexa hipertextualidade e
grande variedade de suportes e linguagens, nas quais
saberes diversos sdo produzidos, consumidos e
(re)significados pelos sujeitos, com papéis sociais
flexiveis, cujas acdes e reagdes possuem dinamismo
frenético, em que a verificabilidade da correspondéncia
com o real fisico se mostra, as vezes pouco verificavel e,
em muitos casos, desnecessario. Concordamos que essa
nova cultura anda acompanhada com as transformacdes
ndo apenas das redes de comunicacdo, mas da propria
estrutura comunicativa surgida ap6s a cultura de massa e a
cultura de midia A cultura de massa, deriva dos caminhos
tecnoldgicos percorridos pela experiéncia humana na
modernidade ocidental dos ultimos séculos, tendo como

marco inicial a imprensa escrita, perpassando 0s jornais e
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periodicos  diversos, alcancado as comunicagGes
eletronicas, telefonia fixa, radio, televisdo, etc. Nesse
momento, a comunicagao se estruturava por um emissor
central e receptores estes Gltimos com pouca ou nenhuma
participacdo tanto no conteudo como no processo de
comunicacdo, cabendo-lhes estar ao fim do caminho para
receber a informacdo. A cultura de midia projeta certa
subjetividade no processo comunicacional, pois permite ao
receptor interferir no processo, sendo possivel escolher
espaco, tempo e intensidade do contato, exemplo disto sdo
0 controle remoto, walkman, VHS, fitas e discos,
computadores, telefonia mdvel, etc. Aqui o receptor é
participe do processo comunicacional. Na década de 1990,
uma reviravolta nas TICs ocorreu com aweb 2.0, uma nova
plataforma da internet que permitia a interacdo entre os
diversos sujeitos inseridos numa comunicagdo. Essa
interacdo é formadora de uma inteligéncia coletiva
(LEVY, 1999), sensivel as vozes e olhares dos inimeros
sujeitos que interagem na comunicacdo social. No
ciberespaco, as inovacdes técnicas abrem novos campos de
possibilidades que os atores sociais negligenciam ou
apreendem sem qualquer predeterminagdo mecanica. Um
vasto campo politico e cultural, quase virgem, abre-se para
nos. (LEVY, 2000, p.60).

-126 -



Caracteristica marcante da cibercultura é a
velocidade pela qual as informagdes circulam na rede de
comunicagdo, possibilitada pelo aprimoramento da
comunicacdo digital e da intensa conectividade dos
sujeitos praticantes. Acreditamos que a emergéncia da
cibercultura ndo deva ser encarada apenas como mais uma
novidade da sociedade capitalista e suas ferramentas de
controle e dominacdo cultural. Faz-se pertinente que
tomemos ciéncia e encare de forma critica essa realidade,
principalmente no &mbito escolar, pois a atual geracgéo de
estudantes nasceu e esta desenvolvendo sua visdo de

mundo inserida nessa realidade, precisamos entender que,

Além disso, nos casos em que processos
de inteligéncia coletiva desenvolvem-se
de forma eficaz gracas ao ciberespaco,
um de seus principais efeitos é o de
acelerar cada vez mais o ritmo da
alteracdo tecno-social, 0 que torna ainda
mais necessaria a participacdo ativa na
cibercultura, se ndo quisermos ficar para
tras, e tende a excluir de maneira mais
radical aqueles que ndo entraram no ciclo
positivo da  alteracdo, de sua
compreensdo e apropriacdo (LEVY,
1999, p.30)

Ainda na dimensdo das TICs, atentamos as
observacbes quanto a mensuracdo das dinamicas de
interacdo, e FELICE (2018) chama a atencdo para
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necessidade de uma virada epistemoldgica que dé conta da
interac&o social advinda da comunicagdo em rede, algo que
a estrutura epistemoldgica tradicional é incapaz de lograr
exitosamente, pois esgotou-se a pensar na comunicacéo a

partir do modelo emissor-receptor,

Por ocasido da difusdo das formas de
comunicacdo em  redes  digitais
colaborativas (web 2.0), muitos estudos
disseminaram-se, em nivel filosofico e
tedrico, partindo das especificidades
técnico-comunicativas das redes digitais,
na tentativa de propor percursos
interpretativos. Enquanto 0s estudos
baseados nas dimensfes das interagdes
em rede e aqueles baseados em sua
complexidade e nas  dindmicas
associativas ndo levavam em conta, na
maior parte dos casos, aspectos
infotécnicos qualitativos das redes
digitais, uma série de reflexdes
filosoficas tem optado por repensar, a
partir das dimensdes digitais das redes, a
relacdo entre sujeito e tecnologia e, por
consequéncia, a necessidade de sublinhar
a emergéncia de formas de colaboragdo
de inteligéncia tecno-humana (FELICE,
2018, p.50.).

Nesse discernimento, admitimos que um estudo
acerca das redes comunicativas requer um pensamento em
rede, interligando-se a outras areas de pensamento e

epistemologia. Salientamos o convite do autor a um
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atencioso olhar voltado a epistemologia de povos
originarios do Brasil, entendendo que estes possuem uma
ecologia comunicativa em rede, cujas interacOes se
relacionam (em sua estrutura e operacionalidade) com as
interacdes emergentes da cibercultura e por isso, 0s saberes
indigenas tém muito a ensinar ao humano tecno-social
urbano do Seculo XXI.

No campo educacional, FELICE e LEMOS (2018)
dissertam sobre os intensos processos de transformactes
ocorridos na forma de pensar e praticar a educagéo,
emergindo debates sobre alguns motivos do porqué de
barreiras nas tentativas de novas experimentacdes tecno-
educativas. Refletem sobre a relutancia do Brasil quanto
ao ensino a distncia e ferramentas tecnoldgicas na
educacéo, ao tempo que esse movimento se torna concreto
e eficaz em grande parte do mundo ocidental capitalista, a
exemplo das maiores universidades do mundo que
dispdem suas pesquisas e seus acervos bibliograficos em
plataformas digitais diversas e oferecem cursos a distancia
para além das fronteiras de seus paises. Os autores
discutem as estruturas da academia e da escola no Brasil e
apontam o quanto estas contrastam com a forma como a

informacdo e comunicacao é tratada na sociedade digital,

-129 -



Aos se manter como € hoje, pode ocorrer
um descolamento entre academia e
sociedade, da mesma forma que estamos
presenciando um descolamento entre
governo e sociedade: temos uma
sociedade que esta a 3.0, um governo que
€ 1.0 e uma academia que é 0.5 (LEMOS;
FELICIE, 2018, n.p.).

No que concerne a producdo do conhecimento, 0s
autores problematizam a concepcdo classica de ensino e
aprendizagem na qual o professor detém o conhecimento e
através de uma relacdo analdgica com ao aluno, a transmite
ou media, mas sendo o polo e o estudante sua alteridade.
LEMOS e FELICE (2018) desenvolvem uma concepcao
de ensino aprendizagem como uma atividade de interacao
entre discente, docente e diversos outros fatores. Segundo
0s autores,

Conhecimento é uma atividade de
interacdo e troca de informacdo entre
diversos atores. Afinal, entre o professor
e 0 aluno h4 o livro; entre o professor e 0
aluno ha o giz, lousa, caderno e caneta, as
quatro paredes, [...] no novo contexto
digital, temos ao lado destes a introdugdo
de um conjunto de outros atores que vao,
em primeiro lugar alterar essa situacéo (a
tradicional) profundamente, até em sua
temporalidade. Num ambiente virtual de
aprendizagem, o aluno pode continuar a
debater o conteldo, pois ndo estd mais
limitado ao tempo da aula presencial [...]
cria-se um ambiente de aprendizagem
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muito mais complexo, com mais atores e
maior eficiéncia, no qual circula maior
guantidade de informacgdes e contedo
muito melhor, e isso tudo ndo vai embora
guando toca a campainha e termina a aula
(LEMOS; FELICE, 2018, p. 62).

Nesse ponto, invocamos Pierre Bourdieu e suas
analises sobre as interacbes sociais a partir do capital
cultural, em nosso caso, emergentes das utilizacbes das
TICs. Suas analises sdo carissimas a esta pesquisa no que
tange o0s estudos sobre sujeitos enquanto praticantes
culturais inseridos num habitus, tendo essas préaticas
sociais um determinado valor de operacionalidade,
construtor do capital cultural.

Vale destacar que a pesquisa académica que se
propOe utilizar Bourdieu precisa dimensionar suas agoes
no sentido de recusar monismos metodologicos. A
proposta deve superar o ‘“efeito teoria” que leva o
pesquisador a enxergar o que ja se predispunha a encontrar
(BRANDAO, 2010, p. 229). Suas reflexdes projetam a
operar com conceitos numa nova 6tica, fugindo das
oposicGes maniqueistas, que sdo falsas e respondem muito
mais pela arrogancia da ignoréncia do que pela adequacao
teorico metodologica ao problema sob investigacédo
(BOURDIER, 1989, p. 25).
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Do arcabouco tedrico-metodolégico de Bourdieu,
encontramos no conceito de habitus a possibilidade de
operar com (pré)conceitos sobre a condic¢do da juventude
estudantil da sociedade do século XXI, compreendida
usualmente como sujeitos alienados diante da tempestade
de dispositivos tecnoldgicos, sendo categorizados sob a
premissa de que s@o incapazes de pensar e agir, sendo
meros receptaculos das informacbes passadas pelos
dispositivos. Aqui ha de fazer uma intima ligacao que esse
tipo de assercdo, conforme a visdo combativa a educagao
bancéria, reconhecidamente defendida por Paulo Freire.
Criancas e adolescentes sdo comumente vistos, seja na
escola, como na familia, na igreja, no trabalho, nas artes,
no lazer ou demais espacos e circulos sociais que integrem
como um depdsito de informagdes. A nosso ver, isso se
constitui um ledo engano.

Para Branddo (2010, p.230) a visdo de Bourdieu
sobre habitus é este quanto um operador de racionalidade,
mas de uma racionalidade préatica, imanente a um sistema
historico de relacdes sociais e, portanto, transcendente ao
individuo, sendo entendido como um conjunto de

conhecimentos adquiridos por meio de praticas enquanto
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agentes inseridos num determinado campo. Entendemos

que,
As estruturas do campo sdo importantes
na formacdo do habitus, mas a acdo dos
agentes ndo é  completamente
determinada por elas. Bourdieu assinala o
“sentido do jogo” nas agdes sociais: ao
jogar, 0s agentes desenvolvem a
capacidade de responder as exigéncias
das regras do campo em que estdo
inseridos; mas as jogadas cobrem apenas
um elenco de alternativa, passiveis de

serem ampliadas pela possibilidade das
improvisacGes regradas pelos habitus

(BRANDAO, 2010, p.231).

Defendemos que enquanto praticantes de uma
cultura num determinado jogo, com suas regras e Seus
sentidos, ndo ha wuma determinagdo, mas um
condicionamento, com respectivos valores que podem ser
alterados mediante a capacidade dos praticantes
operacionalizarem o capital cultural pertinente. Ha a
possibilidade de transformar o habitus no momento em que
ha a tensdo das movimentacGes dentro de um campo e pela
circulacdo dos praticantes em diferentes campos sociais.

Identificamos aqui um ponto a se pensar em relacéo
aos jovens e as TICs: qual a grau de veracidade das

presuncdes que vém 0s jovens como mero receptaculo das
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informacdes, sujeitos inertes, o final de uma linha de
comunicagdo que pretende anular o sujeito, alienando-os
de forma tal que os impediriam de viver no mundo real, ao
ponto que estariam conectadamene determinados a querer
cada vez mais e unicamente os dispositivos tecnoldgicos?

Por 6bvio que a juventude, principalmente a parte
que vivencia sua adolescéncia no imenso mar digital, se
encanta com o movimento das redes sociais, com o ritmo
frenético das trocas de informagcbes, em volumes
estratosféricos dia a dia. Longe de entender que esta seja
uma situacdo de aprisionamento fatal das mentes, corpos,
do agir e do pensar das criancas e adolescentes,
prontificamo-nos, nesta pesquisa, a aprofundar o olhar,
examinando mecanismos de como se da a interacdo da
juventude e o mundo digital. Também € projecdo deste
trabalho perceber que tipo de conhecimento historico é
construido por esses jovens, visto que 0s contatos com 0s
dispositivos tecnologicos lhes permitem uma infinidade de
informacdo se comparada com os momentos regulados,
sistematizados e, diga-se de passagem, bastante efémero,
que o professor de histdéria possui com eles nas semanais

aulas de historia na escola.

-134-



Nossa inquietacdo frente a essa percepcdo fatalista das
TICs quando se refere a juventude e a certa repulsa as TIC
no campo pedagdgico torna-se consistente quando se
percebe que a cibercultura pode se constituir uma area em
que o ensino de histéria com experiéncias ricas e positivas
em sala de aula. Os agentes tem uma propensdo a se
orientarem, seja a conservacdo da distribuicdo do capital
entre agentes (hierarquias), seja no sentido de subverter
essa distribuicio (BRANDAO. 2010. p. 231). A relacio
entre TICS e ensino de histdria pode agir no sentido dessa
subverséo, pode auxiliar na movimentacao dos agentes, em
transitos e jogadas que proporcionem uma maior
plasticidade ao habitus. Na leitura que Branddo faz sobre

0 a transformacao do habitus a partir de Bourdieu,

Tal condicdo se desdobraria em uma
crescente e mais pronta possibilidade de
converséo  ou reconversdo  das
disposi¢cdes para pensar, agir, sentir e
gostar, revestindo-as de roupagens cada
vez mais plurais, complexas e distintas
(BRANDAO, 2010, p.232).

O ensino de historia a partir das TICs tem a
oportunidade de propiciar uma complexificacdo dos
habitus, fomentando nos estudantes maior grau de

movimento em seus transitos e jogadas no campo da
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cibercultura, possibilitando serem sujeitos ativos, tanto no
processo de ensino aprendizagem em geral -e
especificamente no campo da histéria- ao construir uma
consciéncia historica pautada na reflexdo, no pensar sobre
autonomia no agir, partindo de questionamentos
desnaturalizantes, problematizando as informac6es
recebidas, se posicionando criticamente e atuando de
forma transformadora dentro da rede de comunicacao
colaborativa, interagindo marcantemente na inteligéncia

coletiva.

Revisar, inserir e compartilhar a tematica indigena: a
cultura indigena nos smartphones.

Nessa perspectiva de possibilidades diante dos usos
das TICs no ensino de histéria, nos empenhamos em
fomentar uma superacdo da curiosidade ingénua e
construir um saber historico em estreita ligagdo com a Lei
n° 11.645/08. Essa lei surge no ambito das conquistas
sociais que pressionaram o Estado brasileiro a reconhecer
e posicionar-se de forma efetiva a superar o siléncio
histérico perante as populacbes afro-brasileiras e
indigenas, colocadas a margem da histdria oficial nacional,

secundarizadas pelo carater etnocéntrico, eurocéntrico e
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evolucionista pela qual o nosso pais caminhou no
desenvolver de sua sociedade. Na visdo de OLIVEIRA
(2016. p.8) a historiografia nacional ao falar sobre as

comunidades indigenas assim se resume,

Em geral, as a¢Oes indigenas no passado
— e também no presente — sdo explicadas
a partir de representacdes distorcidas e
estigmatizantes, que impossibilitam a
compreensdo dos objetivos e significados
que tiveram para 0S seus
contemporéaneos, levando os leitores
(atuais e do passado) a minimizar a
importancia dessas iniciativas. Os meus
textos, assim, frequentemente precisam
ser iniciados por uma revisdo critica das
fontes, procedendo a uma operagao
historiogréafica, no sentido apontado por
De Certeau (2002). (OLIVEIRA, 2016,

p.8)

Esta visdo critica nos impele a praticas de ensino de
historia que deem luz e voz aos indigenas, superando 0s
siléncios produzidos sobre as pretensas populacfes
tuteladas. ORLANDI (1942) dialoga com OLIVEIRA
(2016), quando entende que refletir sobre o silenciamento

histdrico € desvelar um posicionamento politico,

Em face de sua dimensdo politica, o
siléncio pode ser considerado tanto parte
da retérica da dominacao (a da opressao)
como de sua contrapartida, a retorica do
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oprimido (a da resisténcia). E tem todo
um campo fértil para ser observado: na
relagdo entre indios e brancos, na fala
sobre a reforma agraria, nos discursos
sobre a mulher [...] a partir dai uma nova
passagem teorica se faz necessaria. Nao é
suficiente pensar o silenciamento. Para
compreender a linguagem € preciso
entender o siléncio para além de sua
dimensdo politica (ORLANDI, 1942,
p. 29)

O silenciamento das populagdes indigenas no
Brasil fez parte de uma construcdo historiogréfica,
construtora de um discurso no qual os indigenas tornam-se
sujeitos manipulaveis ao bel prazer dos interesses da
producdo académico-literaria e a mercé de um ensino
reprodutor de carater colonizador, imbuido de fortalecer e
cristalizar a ocultacdo e sujeicdo da histéria e cultura
indigena. Os nativos sdo inseridos e retirados das
producdes, dentro de molduras estereotipadas portadora da
visdo colonizadora. Os préprios estudantes conseguem
identificar esse silenciamento, quando percebem que
simplesmente param de estudar sobre indios nos livros
didaticos (nos contetdos pds-coloniais da Historia do
Brasil, ndo se fala mais em indio), mas passaram a ver,
através das imagens, videos e textos no grupo de whatsapp

da pesquisa, as diversas experiéncias indigenas na historia
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nacional e o quanto eles fazem parte do nosso conjunto
histérico e cultural.

E perceptivel na historiografia tradicional do Brasil
uma espécie de "fantasmizacédo™ do indio, pois este tivera
sido exterminado com a chegada dos europeus no seculo
XVI, no entanto, ressurge em momentos esporadicos, com
participagdo subalternas nos fatos histéricos cuja
significacdo. Tornamos a dizer, se propde a silenciar os
feitos das populagdes indigenas, retirando-lhes quaisquer
aspectos de autonomia e protagonismo na historia
brasileira.

ALMEIDA (2010) mostra como a tradicional
historiografia (também as producbes literarias e
antropoldgicas) se inclinava sobre os indigenas com a
volatilidade de seus interesses. A maior parte da imagem
dos indios na historia nacional foi construida no século
XIX, momento em que o recente Estado imperial brasileiro
buscava fundamentar a identidade nacional. A época, a
concepcao de identidade adotada era a do sujeito iluminista
(HALL, 2006, p.19), houve uma producao da ideia de um
indigenismo puro, voltado para os primoérdios da
colonizagdo, na qual os indigenas “verdadeiros” estariam

fadados a serem sempre tais quais o0s descritos pelos
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europeus do periodo das navegacdes e em muitos casos, 0s
produtores desses primeiros discursos, sequer pisaram no
territdrio brasileiro, nem tido contato com o0s nativos.
Ainda hoje nos livros didaticos é comum a imagem do
indio puro, da floresta, como se estivesse estagnado em
1500. Essa é uma grande barreira a ser quebrada na cabeca
dos jovens, pois tanto 0 senso comum como 0s saberes
vindos do livro didatico, os levam a reforcar essa imagem.
A maior parte das a¢6es nos grupos de whatsapp, formados
para essa pesquisa, consiste em quebrar esse estere6tipo
sobre os indigenas.

Esse momento trazido a tona pela revisdo de
ALMEIDA (2011) remete-nos a POLAK (1992) quando
discorre sobre as disputas realizadas em torno da memoria,
mais notadamente da memoria coletiva, fruto de uma
batalha para instituicdo de uma memoria oficial. A
memoria nacional constitui um objeto de disputa
importante e sdo comuns os conflitos para determinar que
datas e que acontecimentos vao ser gravados na memaria
de um povo (POLAK, 1992, p.206). As disputas pelos
espacos de memdria, sobretudo a memoria oficial nacional

sdo complexas e recebem tensbes conforme a
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complexidade das relacfes sociais e do que a historiografia
pretende estabelecer quanto histérico.

Nesse interim, ressaltamos o entendimento que o
indigena fora cristalizado com uma identidade fantasiosa,
exterminado, ou ainda colocado a parte da identidade de
nacional, numa historiografia de sujeicdo, sem vez e voz,
sem chances de colocar-se na histéria, muito menos de
produzir suas proprias concepgdes a partir de seus espacos
de experiéncias. Para superar essa realidade, se fazem
mister praticas que envolvem a aplicacdo da Lei n°
11.645/08 as concepcBes dos estudos decoloniais.

Corroboramos com a ideia de que,

E na escola que recebemos informagdes
gue ajudardo a compor nossas formas de
conhecer e lidar com as diferencas
culturais e a construir a imagem que
fazemos do outro; Dessa forma, construir
relagdes étnico-raciais positivas,
fundadas no respeito as diferengas e no
reconhecimento da alteridade, deve ser
pauta fundamental nas aulas de histéria.
(SILVA JUNIOR; SOUSA, 2017, p. 57)

Entendemos em conjunto com SILVA (2015) e
SILVA (2017) que refletem ndo apenas sobre teorias e
conceitos acerca da tematica indigena, mas também sobre

praticas pedagdgicas voltadas a superar a as Visdes
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silencionadoras dos indigenas, fomentando uma pedagogia
que dé corpo ao que pretende a Lei n° 11.645/2008, uma
abordagem a contrapelo da convencionalmente realizada
sobre a tematica indigena.

Ressaltamos que em seu segundo paragrafo, a lei
determina um foco especial da disciplina historica acerca
da obrigatoriedade dos estudos da historia e cultura afro-
brasileira e indigenas. Cabe a historia, legalmente, uma
participacdo destacada na aplicacdo dessa lei. Mas, nos
indagamos: porque cabe & historia um destaque no ensino
da tematica, se, como visto anteriormente, o indio, de
alguma forma faz parte dos contetdos didaticos?

A presenca de indigenas nas producdes didaticas,
por exemplo, datam do século da segunda metade do
século XIX, qual a finalidade dessa lei? Apreende-se de
SILVA (2015) que:

As respostas a essa pergunta podem ser
encontradas na  observacdo  da
organizagdo sociopolitica no Brasil
contemporaneo. Nos Ultimos trinta anos,
em novos cendrios politicos, movimentos
sociais com diferentes atores
conquistaram e ocuparam Seus espacos,
reivindicando o reconhecimento e o
respeito as sociodiversidades.
Identidades foram afirmadas, diferentes
expressdes socioculturais passaram a ser
reconhecidas e respeitadas, mudangas de
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atitudes que exigiram  discusses,
formulacbes e fiscalizagbes de politicas
publicas que respondam as demandas de
direitos especificos. E “as minorias”,
sejam mulheres, ciganos, pessoas negras,
idosas, criancas, gays, léshicas, pessoas
com  necessidades  especiais,  etc.
reivindicam o reconhecimento e o
respeito aos seus direitos (2015, p. 151-
152).

Para o autor, a escola, no momento que se € pensada
como um locus de formacgdo dos valores humanisticos,
éticos, sociais e politicos, torna-se um lugar de ampliar 0s
conceitos acerca da composicao étnica nacional, ndo mais
pautada por uma identidade e cultura Gnicas, forjadas sobre
verdadeiras mitologias nacionais de mesticagem,
democracia racial, etnocentrismo, evolucionismo,
eurocentrismo, que resultam nos discurso de exterminio
e/ou na romantizacdo da figura do indio e das demais
populagdes pretensamente tuteladas.

A escola, portanto, possui um dever de contribuir
para o fim de praticas antiquadas que resultem em
pensamentos e comportamentos preconceituosos e
discriminatorios, de qualquer ordem. Tal configuragéo se
estabelece numa série de normas legais nacionais e
diversos acordos, tratados e declaragdes internacionais,

nos quais o Brasil € signatario.
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Por sua vez, SILVA (2017) contribui com nossa
pesquisa ao ponto que exemplificar diversas praticas
pedagogicas, tendo por base uma interacdo com o0s
indigenas, seja no planejamento de contetdos ou na
elaboracdo de materiais didaticos. A autora conclama a dar
vez e voz aos indigenas, atingindo, a nosso ver, uma das
finalidades da Lei n° 11.645/2008. Um dos aspectos
trazidos em suas obras é a perspectiva da interculturalidade
critica, como forma de superar as concepg¢des arcaicas das
relagOes culturais comum a sociedades latino-americanas,
visto que exerce uma funcionalidade vinculada a légica
liberal, que diz reconhecer a diversidade sociocultural, a
partir de uma visdo folclorizada das manifestacdes
socioculturais de outrem (SILVA, 2016, p. 58-59).

Acompanhamos a ideia de Russen quando da
compreensdo da elementaridade do saber historico no ser
humano, um conhecimento particular de um processo
genérico. (RUSEN, 2001). A histéria se constitui como um
conhecimento produzido como um fendmeno do mundo
vital, portanto, relaciona-se imediatamente da vida pratica.
A pertinéncia das questdes levantadas por essa pesquisa
quanto a consciéncia historica envolta e a partir das TICs

encontra respaldo no entendimento de que embora
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elementar ao ser humano, o conhecimento histérico é uma

producdo resultante de uma vida prética,

E este 0o caso quando se entende por
consciéncia histérica a suma das
operacBes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal do seu mundo e de si
mesmos, de forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no

tempo (RUSEN, 2001, p.57)

Na perspectiva de fomentar subsidios teoricos
sobre a operacionalidade das TICs pelos estudantes,
pretendemos que esse estudo desvele e propicie saberes a
gerar uma consciéncia historica tal qual RUSSEN (2001)
supde intencional e que sirva de orientacdo na vida préatica
dos estudantes, utilizando as TICs e superando as
premissas de objetificacdo, ao tempo que produzam uma
consciéncia historica, superando as visdes distorcidas
sobre os povos indigenas do Brasil.

Consideracoes finais

Esta pesquisa, embora em andamento, conseguiu
analisar a influéncia das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo no ensino de histéria tendo por contetido a
tematica indigena, sob um novo olhar, conforme
preconizado na Lei n° 11.645/2008. A escolha do
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whatsapp como objeto e recurso didatico se estabeleceu
pela presenca maciga deste app na vida cotidiana dos
estudantes participantes da pesquisa. Podemos verificar
que as TICS e o ambiente escolar podem descontruir a
impressdo de que ambas sdo incompativeis (visdo
legitimada por diversos dispositivos legais que impendem,
diminuem ou anulam o uso de celulares e aparelhos
eletrébnicos nas escolas). O wuso das TICS pode
potencializar os saberes escolares, pois estdo além das
barreiras  institucionalizadas  (temporais, espaciais,
estruturais, etc.), se fazem presente na vida da juventude.
A todo 0 momento os estudantes estdo abertos a receber
em seus smartphones todo tipo de informacéo, e, em nossa
pesquisa, podemos verificar que a possibilidade de terem
um canal de comunicacdo com o professor de histéria gera
uma reflexdo tanto sobre os conteudos e sobre a
operacionalidade existente no ciberespaco.

A insercdo da temaética indigena, pautada num
olhar decolonial apresentou uma série de surpresas nos
estudantes que passaram a questionar varias informacdes,
fomentando pesquisa sobre saberes cristalizados,
estereotipos, mitos, etc. Através de mensagens, audios,

videos, hiperlinks, em diversos espacos e tempos, 0S
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estudantes buscavam ir além do que viam ou ouviam falar
sobre a cultura indigena. Esse movimento de buscar
superar a visdo estigmatizada dos indigenas nacionais é o
ponto forte de nossa pesquisa, que intentou provocar 0s
estudantes a reflexdo critica, fomentando uma
conscientizagdo historica propicia a encarar a historia

nacional em sua imensa amplitude e diversidade cultural.
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Plano de Aula Ensino de Historia e educacao para as
relacdes étnico raciais (Professor Substituto no Curso
de Pedagogia na UFRPE/UAG)

UNIDADE ACADEMICA DE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL E
DE PERNAMBUCO
urReE GARANHUS m

UAG

F RPE

DADOS DE INDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal Rural de
Pernambuco — Unidade Académica de Garanhuns.

Professor: Hugo Emmanuel da Silva.
Duragdo: 50 — 60 minutos.
Série/Periodo: Curso de Pedagogia. 42 periodo.

Conteudos: Ensino de Histéria e a educacdo para as relacGes
étnico raciais.

Disciplinas envolvidas: Histéria na Pratica Pedagogica | e Il /
Metodologia do Ensino de Histéria l e Il.

OBIJETIVOS

Objetivo Geral

e Compreender a identidade humana em sua dimensao
histérica, portanto localizada em determinado tempo,
espaco, e sua intima relacdo com a cultura e a memoaria de
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um povo, estando aquela imersa na temporalidade das
relagdes sociais.
Objetivos especificos:

e Problematizar a identidade nacional, pondo em questdo os
discursos de unidade cultural nacional, desconstruindo a
ilusdo de homogeneidade, miscigenacdo e democracia
racial e nesse sentido apresentar olhares de valorizacdo a
diversidade étnico racial na histdria e cultura nacionais.

e Debater a Lei 11.645/2008, notadamente em sua dimensio
indigena, a partir de métodos de pratica de ensino de
Histéria, encarando desafios e perspectivas, com vistas a
superar praticas estereotipadas, excludentes,
romanceadas, a fim de ver os indigenas como sujeitos
histdricos e de direitos como qualquer sujeito.

CONTEUDOS

« Identidade como construgdao humana;

¢ A construcdo da identidade nacional: problematizando a
unidade nacional, a miscigenag¢do e a democracia racial.

¢« Os povos indigenas e suas sociodiversidades; a Lei
11.645/2008 como marco histdrico, desafios e perspectivas a
pratica de ensino de Histéria

METODOLOGIA

A aula consistird em uma breve explanacdo para ambientar os
discentes aos conteldo e apresentar as delimitagdes da
abordagem. Num segundo momento, sera realizada, de forma
coletiva, a leitura de trechos do A identidade cultural na Pds
Modernidade (Stuart Hall). Em seguida, serd promovido um
debate problematizando os discursos que construiram as
ideias de wunidade cultural nacional, miscigenagdo e
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democracia racial. Contrapondo a esses discursos, teremos a
leitura do texto Povos Indigenas, antes da chegada do Branco
publicado (revista Tempo e Presenca) e do artigo Os povos
indigenas e o Ensino: reflexées e questionamentos as prdticas
pedagdgicas (Edson Silva) como elucidacdo ao conceito de
sociodiversidades. Nesse momento havera uma analise critica
da Lei n2 11.645/2008, marco legal do Brasil, que estabelece
a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira
e indigena”. Nesta analise veremos desafios e perspectivas da
implementa¢do da lei, abordando e elencando diversos
recursos audiovisuais pertinentes a temadtica indigena.
Importante salientar que como pratica condizente a teoria
adotada, deve-se buscar a inclusdo de textos e fontes de
autoria indigena ou que coloque o sujeito indigena como
sujeito ativo e produtor, dando-os vez e voz, a exemplo de
trechos do livro O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas no Brasil de hoje (Gersem dos Santos
Luciano-Baniwa) ou Vozes indigenas Xukuru do Ororubd sobre
a aplicagdo da Lei n® 11.645/2008 nas escolas municipais em
Pesqueira/PE (Maria da Penha da Silva)

RECURSOS

e Quadro branco, piloto e apagador.
o Computador, data-show, caixa de som.
« Textos impressos (podendo ser substituidos pela projecdo)
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AVALIACAO

Como atividade avaliativa, sera pedido um registro (producao
textual individual) visando a capacidade de sintetizar a
abordagem dos conteldos da aula. O aluno deve de forma
sistematizada expor suas apreensbes, concordancias e
discordancias, sobre abordagem dos conteldos feita na aula,
cuja argumentacdo tenha base na bibliografia recomendada ou
leituras paralelas, a ser entregue na aula seguinte.
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Resumo do trabalho a ser apresentado no 30° Simpaosio
Nacional de Historia/ANPUH-Brasil
(Recife, julho/2019)

Rede de saberes: um estudo sobre os conhecimentos
historicos estudantis na cibercultura acerca dos povos
indigenas no Brasil.

Hugo Emmanuel da Silva
Mestrando — PROFHISTORIA/UFPE. hd_hugo@hotmail.com

Este trabalho, resultante de uma pesquisa em
andamento, objetiva analisar a potencialidade pedagogia de
ferramentas da cibercultura, especificamente o aplicativo
de mensagens wathsapp, no ensino de histéria, sobre a
tematica indigena, visando estudantes do nono ano do
ensino fundamental. Ciente de que as redes sociais online
séo uma realidade na sociedade como um todo e com elas,
por elas e para elas estdo direcionadas diversas atividades
cotidianas dos estudantes, perguntamo-nos inicialmente:
deve a escola e o professor de historia se posicionar de que
forma diante dessa nova realidade social e escolar?

Na ansia de responder essa e uma série de perguntas
pertinentes, dialogamos com estudiosos da area da

comunicagéo, informacdo e sociologia em busca de olhares
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que contribuissem nas respostas de forma a néo estacionar
em visdes que quase sempre veem essas ferramentas como
modismo, um mero recurso técnico de ensino
aprendizagem, ou ainda, como prejudiciais ao ensino. Ao
tempo em que procuramos entender a atual sociabilidade e
cognicdo advinda da cibercultura, buscamos perceber como
0 jovem estudante se insere em seu meio, repleto de
dispositivos tecnoldgicos interligados a rede mundial de
computadores e acreditamos que embora haja uma situacao
que o coloca a mercé de uma quantidade infinita de
informac0es, tal situacdo nédo e determinante.

Destarte, inserido nesse campo social virtualizado,
0 estudante age, interferindo. Fizemos também um
exercicio de reflexdo sobre o ensinar histéria, area
complexa, repleta de criticas e interesses internos (da
histdria e da pedagogia) e externos (Estado, mercado, pais
e mées de alunos, etc.) e acreditamos que a historia possui
carater intrinsecamente educativo e faz-se equivocado
quando o ensinar histéria ndo possui conexdao com as
realidades sociais que permeiam a sociedade. Assim, 0
ensino de histdria é mais produtivo quando se projeta a uma
formacdo em que levar o estudante a pensar historicamente,

possibilitando um olhar critico reflexivo do seu meio. Junto
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a esse exercicio, fizemos uma analise historica da escola,
pois essa enquanto institui¢do criada, organizada e mantida
pela acdo humana reflete um momento histérico e outrora
sOlida, soberana no papel de formar o individuo, recebe na
atualidade olhares incertos e desconfiados.

Num segundo momento, imbuidos do que
preconiza a Lei 11.6450/08, indagamos: qual parte cabe a
tematica indigena no ensino de histéria numa realidade em
que os alunos possuem em seus dispositivos um diltvio de
informac6es? Aqui discutimos sobre o ensino da tematica
indigena e como desenvolve-la em ambiente escolar no
intento de ndo reproduzir silenciamentos e estereétipos
acerca dos povos indigenas. Bastante cara a esse Nnosso
posicionamento foi a contribuicdo de autores com olhar
decolonial do ensino, que compreendem 0S povos
indigenas em suas sociodiversidades, retira-lhes das
narrativas que o0s secundarizam ou omitem o papel ativos
que esses povos tiveram na histdria do Brasil.

Palavras caves: Ensino de Histdria, cibercultura, temética

indigena.
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Slides do trabalho apresentado a ser apresentado no
30° Simpdasio Nacional de Historia/ANPUH-Brasil
(Recife, julho/2019)

REDE DE SABERES:

UM ESTUDO SOBRE OS CONHECIMENTOS
HISTORICOS ESTUDANTIS NA CIBERCULTURA
ACERCA DOS INDIGENAS NO BRASIL.

Hugo Emmanuel da Silva

Professor da Rede Municipal do Ipojuca
Professor Substituto UFRPE-UAG
Mestrando do ProfHistoria.

Orientador: Prof. Edson Silva
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OBJETO DE PESQUISA

O Conhecimento histérico escolar de
estudantes sobre a tematica indigena tendo

como suporte didiatico a cultura da
mobilidade.

PROBLEMA DA PESQUISA

Analisar a atuacdo dos estudantes
enquanto  praticantes culturais da
cibercultura e como esse habifus se
relaciona com o conhecimento histérico
escolar, notadamente sobre as informagdes
acerca da tematica indigena.
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Objetivo Geral:

Analisar como os estudantes recebem,
assimilam e compartilham informacdes
histéricas sobre “histéoria e cultura
indigena” através das redes sociais
(notadamente whatsapp);

Objetivos especificos:

Compreender a atuacdo dos estudantes na
cultura da mobilidade em sua dimensdo
Historica;

Analisar a percepcdo sobre a “histéria e
cultura indigena” que os estudantes
demonstram enquanto praticantes costumas
da cultura da mobilidade ;

Entender as relacoes feitas sobre as
informacdes acerca da tematica indigena da
historia escolar e “historia publica”.
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WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis.

O ponto de partida esta em
analisar o potencial pedagdgico
das TICs (Tecnologias da
Informacao e Comunicacdo) e
como os professores e estudantes
se fazem praticantes culturais
dessa faceta importante da
chamada cibercultura.

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis.

A instalacao de
empreendimentos de grande porte
na cidade elevou seu patamar de
urbanidade e a cidade hoje figura
como a segunda maior arrecadagao
de Pernambuco, ficando atras
apenas da capital, Recife.

Essa elevacao se deu em um
curtissimo espaco de tempo, sendo
notério na cidade e em suas
vivéncias, uma complexa relacao
entre passado (cidade pequena e
socio-politicamente constituida em
torno da cana do acucar e do
turismo interno) para o presente
industrial de grande porte, cuja
tecnologia “empurra” a cidade para
o futuro.

Y

Num segundo momento, aliar
essa analise a  praticas
pedagdgicas pertinentes a
tematica indigena, numa forma
de aplicar a Lei n° 11.645/08,
nao apenas como contetido da
grade curricular, mas dar luz a
“historia e cultura indigenas” em
sociodiversidades,
retirando-as do silenciamento
histérico comum a tematica.

suas

cadhiLO
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WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS - Conhecimentos estudantis. | %

Fonte: https://)

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. .0 ¢

WhatsApp atinge marca de 1 bilhao de
usuarios ativos por dia

or dia no aplicativo. J4 Facebook

https://g1.globo.com, logia/noticia/wh ting de-1-bilhao-d i0s-ativos-por-dia.ghtml
tudo DOWNLOADS

REDES SOCIAIS

WhatsApp bate marca de 1,5 bilhao de
usuarios ativos

Cerca de 60 bilhdes de mensagens sdo enviadas todos os dias.
ny )

https://ww com.br/noticias/2018/02/wh bate-15-bilhao-d ios-ativos.ghtml
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ANPUH

WHATSAPP E CULTURAS lNDiGENAS - Conhecimentos estudantis. | il »(
DIARIO ¢ PERNAN[BUCO ALein® 15.507 de 21 de maio de

- st mzmm 2015 do Estado de Pernambuco
LEI eStadual pmlbe uso de regulamenta a utilizacao de celulares
celular na escola e equipamentos eletronicos em sala

de aula, bibliotecas e outros espagos
de estudo

por:
Publicado em: 26/05/2015 07:32 Atualizado em: 26/05/2015 09:20

Celulares e equipamentos eletranicos esto proibidos nas salas de aula e em
bibliotecas das escolas publicas e particulares de Pernambuco. A lei 15.507,
de 21 de maio, regulamenta o uso dos aparelhos no ambiente escolar e
prevé punicoes caso as normas sejam desrespeitadas. Cabers aos diretores
informar os alunos sobre a lei e aplicar as penalidades a partir do que diz o
regimento da escola.

Por Que essa Lei foi Criada

Slide elaborado por uma aluna sobre .
a Lei que regulamenta o uso de
aparelhos eletronicos nas escolas.

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. .0 ¢

Lei n°® 12.730, de 11 de outubro de 2007
(Projeto de lei n® 132/2007, do Deputado Orlando Morando - PSDB)
momMmanmmmdemdom.mmmomm

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a
seguinte lei

1° - Ficam os alunos proibidos de utilizar telefone celular nos
lecimentos de ensino do Estado,
durant.e o horério das aulas,
Artigo 2° - O Poder Executivo regulamentara esta lei no prazo de 90
noventa) dias contados da data de sua publicacédo.
- Esta lei entra em vigor na data de suazggblicaglo.
Paltcio dos Bandeirantes, aos 11 de outubro de

José Serra
Maria Helena Guimaraes de Castro
Secretaria da Educacdo
Aloysio Nunes Fe ra Filho
Secretario-Chefe da Casa Civil
;ggl;cada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 11 de outubro de
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Pierre Levy

Pierre Bourdieu

Massimo di Felice

Cibercultura
Ciberespaco

Inteligéncia Coletiva

Capital Cultural
(Operacionalidade)

Praticantes culturais

habitus

Novo olhar epistemoldgico
Net-Ativismo
Vida em Rede

(Ecologia comunicativa~ aproximagio com a
cultura indigena)
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Pierre Levy

Cultura de massa = Cultura de midias >

Imprensa escrita,
radio, televisao, etc.
A comunicacao é
entendida como
meio de difundir
uma informacao a
partir de um emissor
central para os
RECEPTORES .

Controle remoto,
walkman, vhs,
computador, etc.

O receptor passa a ter
PARTICIPACAO na
forma como recebe,
no tempo, no espaco e
na quantidade de
informacao
transmitida pelo
receptor.

Ciberespaco e Inteligéncia Coletiva

Além disso, nos casos em que processos de inteligéncia coletiva desenvolvem-se
de forma eficaz gracas ao ciberespaco, um de seus principais efeitos é o de
acelerar cada vez mais o ritmo da alteragao tecno-social, o que tona ainda mais
necessaria a participagao ativa na cibercultura, se nao qmsermos ficar para tras,
e tende a excluir de maneira mais radical aqueles que ndo entraram no ciclo

Cibercultura

Web 2.0 (Nova
plataforma da
Internet(década de
1990). A
comunicagio é
INTERATIVA, desde a
producao até a

ifusao ha a
interferéncia de
multiplos agentes .

Cultura da mobilidade

positivo da alteragao, de sua compreensao e apropriacao. (LEVY,1999. p.30)
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Pierre Bourdieu

Num habitus os praticantes de uma cultura agem inseridos e conforme as
capacidades/habilidades de operacionalizar o capital cultural.

Também entende que esse habitus nao determina, mas pode condicionar. Ha,
portanto, possibilidades de interferir, gerando transformacaes.

Os sujeitos sao praticantes culturais inseridos num habitus, tendo essas praticas
socials um determinado valor de operacionalidade. Ha caracteristica da
UBIQUIDADE: constructo~construtor do capital cultural.

As estruturas do campo sao importantes na formacao do habitus, mas a agao dos
agentes nao é completamente determinada por elas. Bourdieu assinala o “sentido
do jogo” nas acdes sociais: ao jogar, os agentes desenvolvem a capacidade de
responder as exigéncias das regras do campo em que estdo inseridos; mas as
Jjogadas cobrem apenas um elenco de alternativa, passiveis de serem ampliadas
pela possibilidade das improvisacdes regradas pelos habitus. (BRANDAO, 2010.
p-231).

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. RUTANTGE <3

Massimo di Felice

A visao europeia/moderna sobre o social estabelece uma visao
“sujeitocéntrica” cujos meios de comunica¢ao sao meros caminhos que se
acabam em dois pontos : emissor —> receptor.

Separagao do mundo humano e o meio ambiente: Urbano vs. Natureza.
Historicamente a “midia” é comumente associada a formas de controle.

Sociologia das Associacdes (Escola de Chigago e Escola de Toronto):
perspectiva a comunicagao assume uma dimensao de forma formantis
poder criativo das conexoes.

Os dispositivos permitem registrar e compreender a conexao e interacao
dos circuitos informativos com as ecologias transorganicas.

Ecologia comunicativa: um Social reticular (em rede).
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Massimo di Felice e Ronald Lemos

Aos se manter como é hoje, pode ocorrer um descolamento enire
academia e sociedade, da mesma forma que estamos presenciando um
descolamento entre governo e sociedade: temos uma sociedade que esta a
3.0, um governo que é 1.0 e uma academia que é 0.5 (LEMOS; FELICE,
2018 n.p).

Conhecimento é uma atividade de interagao e troca de informacao entre
diversos atores. Afinal, entre o professor e o aluno ha o livro; entre o
professor e o aluno ha o giz, lousa, caderno e caneta, as quatro paredes,
[.-.] no novo contexto digital, temos ao lado destes a introducao de um
conjunto de outros atores que vao, em primeiro lugar alterar essa situagao
(a tradicional) profundamente, até em sua temporalidade. Num ambiente
virtual de aprendizagem, o aluno pode continuar a debater o conteudo,
pois nao esta mais limitado ao tempo da aula presencial [...] cria-se um
ambiente de aprendizagem muito mais complexo, com mais atores e
maior eficiéncia, no qual circula maior quantidade de informacdes e
conteudo muito melhor, e isso tudo nao vai embora quando toca a
campainha e termina a aula (LEMOS; FELICE 2018. n.p).

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. RO o

Roberto V. Kozinets:

Os cientistas sociais chegam cada
vez mais a conclusao de que nao
podem mais  compreender
adequadamente muitas das facetas
mais importantes da vida social e
cultural sem incorporar a internet e
as comunicacdoes mediadas por
computador em seus estudos. Existe
uma distingao util entre a vida
social online e os mundos sociais da

“vida real”? Cada vez mais, a ¢ NETNOGRAFIA
~ b 4 REALIZANDO
resposta parece ser nao. As duas se PESQUISA ETNOGRAFICA
LI

mesclaram em um mundo: o mundo ONLINE

da vida real, como as pessoas o
vivem. E um mundo que inclui o uso
da tecnologia para se comunicar,
debater, socializar, expressar e
compreender (KOZINETS.2014.
p-11)
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1. Deve a escola e o professor de historia posicionar-se de que forma
diante dessa nova realidade social e escolar?

2. A repulsa ou tentativa de eximir-se de uma formagao educativa que
inclua essa nova configuracao cultural propicia que tipo de
conhecimentos historico nos estudantes?

3. Qual atuagao é possivel ao professor de historia diante o dilivio de
informagoes que aportam nos alunos diariamente, em seus dispositivos
tecnoldgicos?

4. Estaria a tematica indigena novamente relegada a marginalizagao e ao
silenciamento, comum nos recursos didaticos convencionalmente
usados nas escolas, fortalecendo a ideia da inexisténcia do indio na
sociedade brasileira dita civilizada?

5. Que consciéncia (conhecimento) historica resulta da formagao de
Jjovens num contexto em que o real e o virtual convivem de forma cada
vez tensionada, cuja verificabilidade de informagoes torna-se desafio
constante e as “fake news” e a “pods-verdade” passam nas maos dos
estudantes num ritmo frenético e com apelos emocionais muito mais
poderosos que o livro didatico ou que o efémero contato semanal com
o professor de historia?

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. RUTANTGE <3

Astrogildo Fernandes da Silva Junior
José Joberto Montenegro Souza

Estudos Descoloniais (pds colonialidade)

¢ na escola que recebemos informagdes que ajudardao a compor
nossas formas de conhecer e lidar com as diferencas culturais e a
construir a imagem que fazemos do outro; Dessa forma, construir
relagdes étnico-~raciais positivas, fundadas no respeito as diferencas
e no reconhecimento da alteridade, deve ser pauta fundamental nas
aulas de historia. (SILVA JUNIOR e SOUSA, 2017. p. 57)
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Maria Regina Celestino de Almeida
Joao Pacheco de Oliveira

O silenciamento das populacdes indigenas no Brasil fez parte de uma
construgao historiografica, construtora de um discurso no qual os
indigenas tornam-se sujeitos manipulaveis ao bel prazer dos interesses da
producao académico-literaria e a mercé de um ensino reprodutor de
carater colonizador, imbuido de fortalecer e cristalizar a ocultagao e
sujei¢ao da historia e cultura indigena. Desta forma os nativos sao inseridos
e retirados das produgoes, dentro de molduras estereotipadas portadora da
visdo colonizadora: Os indigenas “idealizados do passado”, os “barbaros
dos sertdes” e os “degradados” das antigas aldeias coloniais.

ALMEIDA (2010) mostra como a tradicional historiografia (também as
producdes literarias e antropoldgicas) se inclinavam sobre os
indigenas com a volatilidade de seus  interesses. = A maior parte da
imagem dos indios na histéria nacional foi construida no século XIX,
momento em que o recente Estado 1imperial brasileiro buscava
fundamentar a identidade nacional.

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. RUTANTGE <3

Edson Silva

SILVA (2017) que, em vasta producao académica, reflete nao apenas sobre
teorias e conceitos acerca da tematica indigena, mas também sobre praticas
pedagogicas voltadas a superar a as visoes silenciadoras dos indigenas,
fomentando uma pedagogia que dé corpo ao que pretende a Lei n°
11.645/2008, uma abordagem a contrapelo da convencionalmente
realizada sobre a tematica indigena.

As respostas a essa pergunta podem ser encontradas na observacgao
da organizacao sociopolitica no Brasil contemporaneo. Nos ultimos
trinta anos, em novos cendrios politicos, movimentos sociais com
diferentes atores conquistaram e ocuparam seus espagos,
reivindicando o reconhecimento e o respeito as sociodiversidades.
Identidades foram afirmadas, diferentes expressoes socioculturais
passaram a ser reconhecidas e respeitadas, mudangas de atitudes
que exigiram discussoes, formulacoes e fiscalizagoes de politicas
publicas que respondam as demandas de direitos especificos. “as
minorias”, sejam mulheres, ciganos, pessoas negras, 1dosas,
criangas, gays, lésbicas, pessoas com necessidades especiais, etc.
reivindicam o reconhecimento e o respeito aos seus direitos. (2016.
p. 151-152).
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Maria da Penha da Silva

SILVA (2017) contribui com essa pesquisa ao ponto que exemplificar
diversas praticas pedagogicas, tendo por base uma interacdo com os
indigenas, seja no planejamento de conteuidos, na elaboragao de
materiais didaticos, assim a autora conclama a dar vez e voz aos
indigenas, atingindo, a meu ver, uma das finalidades da Lei n°
11.645/2008.
Um dos aspectos trazidos em uma de suas obras é a
perspectiva da interculturalidade critica, como forma de
superar as concepgoes arcaicas das relagdes culturais comum
a sociedades latino-americanas, visto que exercem uma
funcionalidade vinculada 4 logica liberal, que diz reconhecer
a diversidade sociocultural, a partir de uma visao folclorizada
das manifestacgoes socioculturais de outrem (SILVA, 2016. 58-
59).

WHATSAPP E CULTURAS INDIGENAS : Conhecimentos estudantis. | 0%
Desafios e Perspectivas

1~ Existéncia “pacifica e produtiva” da escola com os dispositivos da
cultura da mobilidade (TICs e cibercultura).

2-Inserir contetidos da tematica indigena no ciberespaco
frequentado pelos estudantes (no caso Whatsapp).

3-Estimular os estudantes a interferir no campo social, fomentando
a criticidade em seu habitus, transformando a curiosidade ingénua
em epistemologia.

4-Expandir a capacidade formativa da escola para além de seus
espacos fisicos institucionalizados.
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Silenciar notificagdes silenciar notificagdes silenciar notificages
Notificagoes personalizadas Notificacdes personalizadas Notificagdes personalizadas

Criptografia Criptografia
Mensagens marcadas 8 )
Criptografia
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Deu

€ como foi que eu runca ouvirfalar desse lugar
BRASIL

Desse povo nem nada

Nao aparecem em novelas.

BT
Vs fazer visha técnics na aidels Xucuns € na maioria das aufas de Histdria 0s alunos estdo
» ‘viajando na maionese

Aldeia cque ? Mds nem sonhava na existéncia &3

RIS

Nerm todos 0s alunos né ki

Basicamente Isso que tu falou 2

N sabla que por aqui tinha essas aldelas ai
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As minhas conexdes imediatas com Hugo foram as nossas
origens comuns: negros, da periferia € 0 empenho nos estudos.
Por acreditar ser a Educagdo, os estudos uma das poucas
possibilidades de romper o ciclo determinista imposto aos nossos
antepassados negros, empobrecidos, habitantes nos morros e
corregos de Casa Amarela, no Recife, nas periferias dos grandes
centros urbanos em nosso pais. Milhares de gentes condenadas
a morte continua pela super-exploracdo das engrenagens
capitalista, mortos pelo descasos dos governos, pelas doengas,
pelo alcoolismo, pelo trafico de drogas ceifando a vida da
juventude negra, também diariamente perseguida, violentada e
assassinada pela policia. Esses sdo alguns dos muitos desafios
de ser negro e empobrecido nesse pais! Como aluno e orientando
Hugo foi bastante dedicado, responsavel e empenhado,
indicando ser um pesquisador muito promissor. Dedicou-se com
entusiasmo a pesquisar sobre o tema e nas conversas durante o
processo de orientagdo, sempre apresentava novas leituras
contribuindo significativamente para nossos aprendizados. A
ideia foi publicar esse livro como forma de partilhar o
conhecimento produzido por Hugo, mas também, partilhar afetos
e saudades que permanecem entre familiares, alunos e alunas,
colegas estudantes, colegas professores/as, pessoas amigas.
Para que ndo esquegamos que o corpo de Hugo foi ceifado
precocemente pela gravissima doenga do racismo matando
continuadamente o povo negro. Esta publicagéo tambem e uma
forma de registrar a indignagao por esse crime permanecendo
impune!
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