FIGvia Tavares da Costa Ramos
Maria do Carmo Sousa Motta
Gerson Francisco de Arruda Junior
Helder Remigio de Amorim
(Organizadores)

INterconexoes

doPIBID
UNICAP

inovacado, experiéncias e didlogos

»yﬁ

A



Interconexoes do
PIBID UNICAP: inovacao,
experiencias e dialogos



DIRECAO EDITORIAL: Maria Camila da Conceigéo
DIAGRAMAGAO: Luciele Vieira / Jeamerson de Oliveira
DESIGNER DE CAPA: Jeamerson de Oliveira
REVISAO DE TEXTO: Felipe Casado de Lucena
IMAGEM DE CAPA: https://br.pinterest.com/

O padréo ortogréfico, o sistema de citages e referéncias bibliograficas séo prerrogativas do
autor. Da mesma forma, o contetido da obra é de inteira e exclusiva responsabilidade de seu
autor.

@ga%qmgns Ripe rsavecommons cglconsesyi Odsoapt BR o o 42
2019 Editora Olyver

Aldebaran | Tv. José Alfredo Marques, Loja 05

Antares, Maceio - AL, 57048-230

www.editoraolyver.org
editoraolyver@gmail.com

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)

S311p

RAMOS, Flavia Tavares da Costa; MOTTA, Maria do Carmo Sousa; ARRUDA
JUNIOR, Gerson Francisco de; AMORIM, Helder Remigio de.

Interconexdes do PIBID UNICAP:; inovacéo, experiéncias e dialogos. [recurso digital] /
Flavia Tavares da Costa Ramos, Maria do Carmo Sousa Motta, Gerson Francisco de
Arruda Junior, Helder Remigio de Amorim (Orgs.) — Maceid, AL: Editora Olyver, 2020.

ISBN: 978-65-87192-49-9
Disponivel em: http://www.editoraolyver.org

1. Educago. 2. Formagao de Professores. 3. Inovac&o. 4. Interdisciplinaridade.
5. Ensino. I. Titulo.

CDD: 370

indices para catéalogo sistematico:
1. Educagdo 370



Flavia Tavares da Costa Ramos
Maria do Carmo Sousa Motta
Gerson Francisco de Arruda Janior
Helder Remigio de Amorim
(Organizadores)

Interconexoes do
PIBID UNICAP: inovacao,
experiencias e dialogos

Mace16-AL é&;&
>0 | OLYVER



DIRECAO EDITORIAL

Maria Camila da Conceigcao
COMITE CIENTIFICO EDITORIAL

Prof. Dr. José Adelson Lopes Peixoto
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)

Prof. Dr. Edson Hely Silva
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE (Brasil)

Prof. Dr. Constantino José Bezerra de Melo
Secretaria de Educagéo de Pernambuco - SEE-PE (Brasil)

Prof? Dr?. Ana Cristina de Lima Moreira
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)

Prof. Dr. Siloé Soares de Amorim
Universidade Federal de Alagoas | UFAL (Brasil)

Prof? Dr?. Nara Salles
Universidade Federal de Pelotas | UFPel (Brasil)

Prof? Dr. Urania Auxiliadora Santos Maia de Oliveira
Universidade Federal da Bahia | UFBA (Brasil)

Prof. Dr. Fernando José Ferreira Aguiar
Universidade Federal de Sergipe | UFS (Brasil)

Prof? Dr2. Karina Moreira Ribeiro da Silva e Melo
Universidade de Pernambuco | UPE (Brasil)

Prof? Me. Deisiane da Silva Bezerra
Universidade Federal Rural de Pernambuco | UFRPE (Brasil)

Prof®. Me. Francisca Maria Neta
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)

Prof® Dra. Iraci Nobre da Silva
Universidade Catélica de Pernambuco | UNICAP (Brasil)
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)



Prof? Me. Gisely Martins da Silva
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)

Prof. Dr. Augusto César Acioly Paz Silva
Universidade Federal de Pernambuco | UFPE (Brasil)
Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde | AESA-CESA (Brasil)

Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva

Universidad de la Integracién de las Américas | UNIDA (Paraguai)
Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde | AESA-CESA (Brasil)

Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva
Universidade do Estado da Bahia | UNEB (Brasil)
Universidade Federal de Sao Carlos | UFSCar (Brasil)

Prof? Dra. Denize dos Santos
Universidade Estadual de Alagoas | UNEAL (Brasil)

Prof. Dr. Julio César Ferreira Lima
Instituto Federal do Ceara | Campus Fortaleza | IFCE (Brasil)

Prof. Me. Jeyson Messias Rodrigues
Nucleo de Estudos em Ciéncias da Religido — NECIR | UFAL (Brasil)

Prof. Dr. Hélder Manuel Guerra Henriques
Professor da Escola Superior de Educagao e Ciéncias Sociais do
Instituto Politécnico de Portalegre (Portugal)

Prof® Dr®. Maria Aparecida Santos e Campos
Doutorado em Actividad fisica y salud. Universidade de Jaen | UJAEN (Espanha)

Prof. Dr. Diosnel Centurion, Ph.D
Universidad Catélica Ntra. Sra. de la Asuncion | Asuncion (Paraguay)

Prof? Dr?. Marta Isabel Canese de Estigarribia
Universidad Nacional de Asuncion, Escuela de Ciencias Sociales y Politicas | Asuncion
(Paraguay)

Prof? Dr®. Mariana Annecchini
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires | (Argentina)
Instituto de Estudios Historicos y Sociales de la Pampa/CONICET/ Universidad Nacional de
La Pampa | (Argentina)

Prof. Dr. Miguel Angel Rossi
Universidad de Buenos Aires (Argentina)



A boniteza de ser professor

... sou professor a favor da decéncia contra o despudor,

a favor da liberdade contra o autoritarismo, da
autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou
professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminacéo, contra a dominacdo econémica
dos individuos ou das classes sociais. Sou professor
contra a ordem capitalista vigente que inventou esta
aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor
da esperanca que me anima apesar de tudo. (FREIRE,
1999, p. 30)
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Prefacio

Robson Teles Gomes!

“Nada do que foi sera/De novo do jeito que ja foi um dia?”,

porque, quando se juntam letras que se somam filosoficamente para
contar a historia pedagdgica de um trabalho em que dialogos se
interconectam, o resultado é uma experiéncia ndo so agradavel, mas
também inspiradora. Nunca sera cliché a defesa de que o aprendizado
deve ser um processo que se constroi com naturalidade e com
espontaneidade. Para tanto, é muito bem-vindo um ambiente de
construcao do conhecimento em gue se destaquem conteudos previstos
institucionalmente, mas que permitam se conectar com vivéncias
cotidianas. Principalmente, quando ha leveza no aprender, uma vez que
“a vida vem em ondas/ como um mar/num indo e vindo infinito”.

Assim, unir “Mitologia: religides, culturas e crengas” com uma
mescla de interdisciplinaridade e atualidades, em um didlogo em que se
destacam “A educacdo e as tecnologias digitais como instrumento de
ensino das ciéncias humanas” pode ser ponte entre o poema “Maos
dadas”, de Carlos Drummond de Andrade, e “A utilizacao do raciocinio
logico no ensino fundamental”. Ou seja, “Da observagdo a agao”,
percebe-se que “Tudo que se vé ndo ¢é / Igual ao que a gente viu ha um
segundo / Tudo muda o tempo todo no mundo”.

Interconexdes do PIBID UNICAP: inovacgdo, experiéncias e
dialogos convida o leitor a reflexdes acerca de que, além da necessidade
formativa — imprescindivel conhecer a matéria a ser ensinada —, vale
muito que o conhecimento esteja associado ao entendimento sobre as
relacbes construidas, sobretudo, em sala de aula. E os projetos aqui

! Doutor em Literatura e Cultura pela Universidade Federal da Paraiba, Professor
Assistente 11 da Universidade Catélica de Pernambuco, Professor Colaborador do
Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias da Linguagem da Universidade Cat6lica de
Pernambuco, Professor Linguagens do Ensino Médio do Colégio Santa Maria,
Dramaturgo e Encenador.

2 Como uma onda, Lulu Santos / Nelson Motta in O Ritmo do Momento, album
langado em 1983. A letra dessa cancdo ira permear deste prefacio.
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apresentados e desenvolvidos estdo em consonancia com as
observacdes do professor Antonio Novoa:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacdo de professores. Por razBes de
prestigio, de sustentacdo cientifica, de producdo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia. (NOVOA, 1995, p. 5)°

Nessa perspectiva, o PIBID UNICAP reforga que as
interconexdes dos envolvidos com a construcdo de uma sociedade
melhor passam, necessariamente, por um espaco de aprendizagem. As
inter-relacdes voltadas para as necessidades dos licenciandos e dos
educandos atestam que o sufixo ‘ando’ é um eterno gertindio: “A vida
vem em ondas / Como um mar / Num indo e vindo infinito”. Em outras
palavras, o PIBID UNICAP se preocupa em estimular parcerias entre a
educacdo bésica e a formacdo de professores, a fim de gerar
aprendizagens baseadas na realidade do ambiente universitario e no
cotidiano das comunidades escolares. Trata-se de uma parceria entre a
construcdo realizada dentro das escolas de formacdo bésica e a
construcdo dentro das universidades, na formacdo continuada dos
profissionais que somardo suas experiéncias tedricas com a escuta e a
observacdo em uma sala de aula, em que as contribuicbes dos
professores supervisores sdo enobrecedoras.

Conforme os artigos aqui registrados, a comunidade académica
da Universidade Catdlica de Pernambuco envolvida com o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia empreende
interconexdes para a melhoria da formacg&o educacional: uma vivéncia
mais prolongada dos licenciandos com a realidade escolar; a criacdo de
um espaco de reflexdo sobre a profissdo docente; a busca pela producéo
de novas abordagens e por diferentes materiais didaticos; a construcdo
de uma sala de aula como um lugar de voz para todos os envolvidos
com a edificagdo do conhecimento, visto que se prima pelo didlogo.

3¥NOVOA, A. Os professores e sua formag&o. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
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Como atesta um dos artigos, é viavel evocar as palavras
drummondianas: “O presente € tdo grande, ndo nos afastemos. Nao nos
afastemos muito, vamos de maos dadas”, para que o uso da poesia em
sala de aula, por exemplo, proporcione a reflexdo sobre a importancia
do respeito com o espaco do outro.

Em busca de aproximar escolas e universidade, o PIBID
UNICAP interconectou teoria e pratica, uma vez que que essa
experiéncia se configurou como um campo escolar continuo, por
misturar teoria e pratica como um espaco e como a¢des contiguas, em
vez de complementares. Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas a
partir do Programa provocam uma espécie de abalo, um flagrante
impulso nos licenciandos — por irem vivenciar uma sala de aula in loco
—; nos educandos — por experimentarem formas de aprendizagem
diferentes —; nos professores supervisores — por estabelecerem pontes
entre 0 posto e o proposto como trabalho em sala de aula —; na
Universidade e nas escolas parceiras.

“Tudo que se vé ndo ¢/ Igual ao que a gente viu hd um segundo”.
Por isso € tdo importante a constante busca de valorizacao da formacéo
inicial e continuada de docentes. E como “Tudo muda o tempo todo no
mundo”, o PIBID UNICAP se transfigura em um movimento de
formacdo de professores e de reorganizacdo de préaticas pedagogicas
inovadoras no ambito educacional, ja que deseja “O ensino para além
da sala de aula”.

-16 -



Apresentacao

Todos sabemos o quanto a formacdo de professores é um
processo complexo, exigente e arduo. E complexo porque envolve um
conjunto de aspectos ndo muito facil e simples de serem entendidos. E
exigente porque requer dedicacdo e esfor¢co. E é arduo porque o
caminho a ser percorrido impde varias dificuldades que deverdo ser
superadas.

O que, num certo sentido, faz com que o0 processo de formacao
docente seja assim caracterizado é o conjunto de dimensdes humanas
que se deve levar em consideracgéo para que ele seja efetivado. Ou seja,
engana-se quem pensa que apenas aspectos cognitivos e epistémicos
devem ser ressaltados, sem considerar 0s aspectos académicos,
politicos, sociais, culturais, éticos, religiosos, etc., que também sédo
igualmente importantes no processo de formacéo.

Contudo, apesar de se reconhecer esse campo abrangente e
amplo, tal processo ndo deve, por outro lado, ser realizado de modo
forcado ou com imperativos que neguem a autonomia dos sujeitos
envolvidos, mas deve ser construido de maneira leve e prazerosa, sendo
concebido como uma instancia quase que natural e espontanea.

Para que isso ocorra, porém, é necessario que o espaco de
desenvolvimento do processo de formacdo docente seja um ambiente
no qual a construcdo do conhecimento permita que tais dimensdes
sejam de fato consideradas e, assim, varias interfaces e interconexdes
sejam concretizadas.

Foi exatamente a partir de reflexdes sobre essas indispensaveis
Interconexdes que a Universidade Catdlica de Pernambuco pensou,
projetou e realizou mais uma edicdo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, em intima associagdo com o
Programa de Residéncia Pedagdgica, durante o periodo de agosto de
2018 a janeiro de 2020.

O proposito principal que regeu todo esse empreendimento foi
0 de possibilitar que o processo de formagdo docente das licenciaturas

-17 -



da UNICAP tivesse como eixo central um dos pilares de sua proposta
pedagogica — eixo esse que ird nortear todo o novo projeto da Escola de
Educacdo e Humanidades da UNICAP —, que € a constante busca de
valorizagdo da formagé&o inicial e continuada de docentes.

Isso tudo possibilitou que oito cursos de Licenciaturas da
UNICAP (Pedagogia, Letras, Historia, Filosofia, Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia) se movimentassem na direcdo de estabelecer um
contexto de formacéo de professores bastante promissor, baseado numa
proposta dinamica de praticas pedagdgicas inovadoras no ambito
educacional. Além disso, & importante ressaltar que tais préaticas
buscaram uma maior interface entre as dimensoes tedricas e praticas do
desenvolvimento do processo formativo docente. Nesse caso, todas as
experiéncias vividas nos subprojetos dos Programas PIBID e
Residéncia Pedagogica resultaram num impulso e numa grande
motivacao e abertura para novas formas de aprendizagem.

O que o leitor encontrard nas paginas que seguem € um breve
testemunho e uma amostra de como se deu tudo isso. N&o nos foi
possivel abranger todas as atividades realizadas no ambito dos dois
Programas nem de todas as licenciaturas. Contudo, os relatos que aqui
encontramos, sao suficientes para expor as mdultiplas e facetadas
dindmicas desenvolvidas.

Inicialmente, somos impactados com os relatos das experiéncias
do PIBID de Letras. Nelas encontramos uma rica demonstracdo da
vivéncia pedagdgica do Programa, a qual se configurou pelas vias de
abordagens literarias para o ensino da lingua portuguesa (onde se
assumiu a literatura como mecanismo pedagdgico) até a relacéo ensino-
aprendizagem dos géneros textuais, passando pela proposta de
letramento e multimodalidade como estratégias de ensino. Um destaque
importante nessas experiéncias foi a énfase dada em elementos
linguisticos, socioculturais e éticos.

Na sequéncia, encontramos o0s relatos das experiéncias do
PIBID de Matematica, no qual temas importantes do ensino da
matematica foram apresentados e discutidos. Considerou-se a aplicacéo
das ferramentas de ensino, a utilizacdo do raciocinio l6gico e dos jogos

-18 -



ludicos no ensino fundamental, e as novas praticas didaticas para o
ensino da matematica.

O terceiro bloco de relatos reuniu as experiéncias vivenciadas
pelo PIBID e pelo Residéncia pedagdgica de filosofia. O cerne dessas
experiéncias se concentrou nas reflexdes acerca da relacdo teoria e
pratica na formac&o docente, e a importancia do PIBID para a formacéo
do professor de filosofia.

Por fim, nos deparamos com as descri¢cGes das experiéncias e
relatos do PIBID de historia. Vérias foram as linhas de discussdo e
didlogo, considerando temas que abrangeram desde aprendizagens e
desafios da inovagéo do ensino e a educacéo e as tecnologias digitais
como instrumento de ensino das ciéncias humanas, até questdes
relacionadas ao desafio de ensinar historia através das literaturas
indigenas. Nesse interim, merecem destaque a experiéncia de
publicacdo do jornal historicizando no PIBID e o Projeto Mitologia:
religiGes, culturas e crencas.

Dito isso, e como se percebe, cada uma dessas experiéncias €
singular e, por isso mesmo, merece ser lida. E nessa certeza que
desejamos que todos tenham uma boa leitura e possam ser beneficiados
pelos relatos aqui apresentados.

Flavia Tavares da Costa Ramos
Maria do Carmo Sousa Motta
Gerson Francisco de Arruda Janior
Helder Remigio de Amorim

(Os Organizadores)
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Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), Mestre em Ciéncias da Linguagem pela
Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP), Licenciada em
Letras Portugués e Graduada em Fonoaudiologia, ambos cursos pela
UNICAP. Docente da UNICAP. Assessora do Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas (CTCH) da UNICAP. Coordenadora do subprojeto
do PIBID Letras Portugués UNICAP. Atua nas areas de ensino de
Lingua Portuguesa e Linguistica. Tem experiéncia académica no
Ensino Superior, lecionando disciplinas ligadas a sua area na
graduacdo. Areas de interesse: lingua portuguesa, morfossintaxe,
sociolinguistica, fala e escrita.

Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4214103104025104

MARIA DO CARMO SOUSA MOTTA

Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco
(2003). Pos-graduada em Metodologia do Ensino Superior e Gestdo
Escolar, pela UNICAP, e em Avaliacdo Institucional pelo IESB/UNB
(Brasilia). Graduada em Pedagogia pela Universidade Catdlica de
Pernambuco, com as habilitagbes em Magistério, Orientacdo
Educacional e Administracdo Escolar. Atualmente é Coordenadora do
curso de Pedagogia da UNICAP Foi Coordenadora Institucional do
PIBID-UNICAP entre 2012 e 2020. Tem experiéncia em varias fungdes
na &rea de educacgdo: coordenacdo de curso de graduacdo em educacao,
professora, orientadora educacional. Coordenadora pedagdgica e
diretora de escolas de educagdo basica. Na docéncia do ensino superior
a sua énfase é em Teoria Geral de Planejamento e Desenvolvimento
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Parte I

EXPERIENCIAS E RELATOS DO
PIBID DE LETRAS
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DESDOBRAMENTOS E PRAXE DAS TEORIAS
LINGUISTICO-TEXTUAIS SOB O VIES DO
PIBID — EXPERIMENTACOES NAO
TRADICIONALISTAS ACERCA DA
RELACAO TEXTO-DISCENTE

Flavia Tavares da Costa Ramos*

Elionay Araujo dos Santos®

Marcos Vinicius Constantino da Silva®
Matheus Henrique Menezes Campos Ferreira’
Victoéria Lira da Silva®

William Berg Lima da Silva®

INTRODUCAO

Percebe-se, atualmente, uma grande busca pelo estudo e pela
forma perfeita do género dissertativo-argumentativo com o objetivo de
se obter uma excelente nota em vestibulares. O principal deles,
conhecido hoje, é o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM —,
em que muitos (ex)alunos do ensino médio, principalmente,
desdobram-se em busca da tdo sonhada aprovacdo em uma universidade
publica ou privada. Porém, muitos desses jovens vém enfrentando
dificuldades na hora de (re)escrever e interpretar um texto - como o uso
correto dos conectivos; como iniciar, argumentar e/ou levantar uma
proposta interventiva etc. Contudo, é importante substituirmos a fala
das dificuldades pela fala das possibilidades, como frisa bem Moraes
(2012, p.17).

4 Doutora em Linguistica, professora de Linguistica e Lingua Portuguesa nos cursos
de Licenciatura da Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP e coordenadora
de area do PIBID/LETRAS/UNICAP.

5> Supervisora do PIBID/LETRAS da escola-campo Padre Dehon.

6 Graduando em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.

" Graduando em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.

8 Graduanda em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.

% Graduando em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.
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Portanto, o objetivo desta pesquisa € analisar a evolucdo da
escrita e da interpretacdo textual de estudantes do segundo e terceiro
ano do ensino médio da Escola Padre Dehon através das produces
feitas durante o periodo em que o projeto Textando foi aplicado. O
projeto de intervencdo, Textando, aplicado nessa escola, serviu-nos
para a culminancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID. A escola comporta estudantes de diferentes bairros
periféricos da cidade do Recife e funciona nos trés turnos (manha, tarde
e noite).

No decorrer das aulas de lingua portuguesa na escola,
observamos, através das atividades de escrita e/ou resolucdo de
simulados aplicados pela professora regente das turmas do 2° e do 3°
ano do ensino médio, que muitos estudantes mostraram dificuldades na
hora de (re)escrever e interpretar um texto; muitos desconsideravam ou
desconheciam que, para uma boa interpretacao textual, € imprescindivel
considerar o contexto (MARCUSCHI. 2008, p.94). Destarte, o
Textando foi um projeto de producdo e interpretacdo textual que foi
aplicado desde o segundo semestre de 2018 até o final do ano de 2019.
Esse projeto teve como objetivo identificar e solucionar inadequagdes
linguisticas para ampliar o conhecimento dos discentes com a pratica
da producdo textual. Considerando que o estudo do texto é
indispensavel e que o utilizamos constantemente, este € entendido como
“um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais
e cognitivas” (MARCUSCHI. 2008, p.72). Cabe ressaltar que o foco da
nossa analise ndo se limitou apenas ao género dissertativo-
argumentativo - mesmo esse sendo mais predominante -, mas também
aos géneros como artigo de opinido, entrevista, relato de memoria e
debate, a luz da Linguistica Textual sob a 6tica de Marcuschi (2008) e
Koch (2018). No decorrer deste artigo, discutimos, também, as nuances
e 0s aspectos textuais que se fazem necessarios para um melhor
entendimento do estudo do texto; a metodologia a partir do projeto e a
praxe em sala de aula.
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Metodologia

Para a realizacdo do projeto Textando foi levado em conta um
fator considerado importante, apontado por Moreira (2006), que diz
respeito a preparagao do aluno para a avaliagdo: ela orienta o “teste de
aquecimento”, o qual consiste numa espécie de preparagdo para a tarefa,
antes do “teste principal”, objetivando unicamente deixar o aluno alerta
para a atividade, ao mesmo tempo em que o avaliador se certifica de
que as orientagdes foram realmente compreendidas pelo aluno.

Ao considerar o pensamento de Alégria (1997), no qual diz que
0 objetivo principal da leitura ndo é o reconhecimento de palavras
isoladas, mas sim a compreensao do material lido. Para tal, a
identificacdo de palavras ¢ uma condi¢cdo necessaria, embora nao
suficiente (Alégria & cls., 1997). As aulas e o material avaliativo para
producdo textual foram elaborados buscando modificar caracteristicas
atuais: obstaculos existentes na maioria dos estudantes quanto a
dependéncia na compreensdo e nas producfes textuais, devido a
deficiéncia educacional dos estudantes do 2° e do 3° ano do Ensino
Meédio, objetivando que o conhecimento sobre leitura, escrita e
interpretagdo textual realizam-se de maneira mais clara e independente.

Portanto, partimos da teoria ensinada em sala de aula. Nela
trabalhamos a estrutura dos géneros anteriormente citados e revisamos
0s aspectos da textualidade com énfase na coeréncia e na coesdo, uma
vez que essas sao centradas no texto (MARCUSCHI, 2008). Depois das
aulas intervidas para as turmas do segundo e terceiros ano, solicitamos,
uma vez por semana, producdes de textos com temas relacionados ao
cotidiano, nos quais os alunos puderam defender suas teses. A partir
dessas producgdes, trabalhamos a reescrita para facilitar a compreenséao
dos géneros e dos aspectos textuais estudados.
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As nuances do texto e seus desdobramentos de acordo com a
linguistica textual

O texto, entre tantas definigdes consiste em um conjunto de
palavras escritas que transmitem uma mensagem, ou, como aponta
Marcuschi (2008, p. 72), “O texto pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacao
e um artefato socio-histdrico. De certo modo, pode-se afirmar que o
texto € uma (re)construcdo do mundo e ndo uma simples refragdo ou
reflexo.”. Entretanto, para que o conteudo textual alcance a sua plena
efetividade, carece de alguns aspectos especificos, ou seja, é
impreterivel que haja, em sua estrutura, elementos que estabelecam uma
relacdo entre si. Tais particularidades, denominadas ‘“aspectos
textuais”, servem para determinar, além de tudo, ndo apenas a qualidade
de um bom texto no sentido gramatical e técnico, mas também a sua
eficacia na transmissdo da mensagem a qual ele se pretende perpassar.
Marcuschi (2008, p.97) ainda afirma que

Considerando o texto como uma atividade sistematica de
atualizacdo discursiva da lingua na forma de um género,
0s sete critérios da textualidade mostram quéo rico é um
texto em seu potencial para conectar atividades sociais,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo.
Eles sdo muito mais critérios de acesso a construcdo de
sentido do que principios de boa formacéo textual

Em consonancia com tais critérios de textualidade, observa-se
em evidéncia a coesdo que se define como:

Os fatores que regem a conexao referencial (realizada por
aspectos mais especificamente seménticos) e a conexdo
referencial (realizada mais por elementos conectivos) em
especial no nivel da cotextualidade, geralmente
conhecidos como coesdo, formam parte dos critérios tidos
como constitutivos da textualidade [...] Os processos de
coesdo ddo conta da estruturacdo da sequéncia
[superficial] do texto (Seja por recursos conectivos ou
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referenciais); ndo sdo simplesmente principios sintaticos.
Constituem os padrdes formais para transmitir
conhecimentos e sentidos (MARCUSCHI, 2008, p.99).

E a coeréncia, que também recebe uma atencédo especial entre os
critérios da textualidade, caracteriza-se por ser uma

Andlise do esforco para a continuidade da experiéncia
humana. Isto significa que ha uma distin¢éo bastante clara
entre a coesdo como a continuidade baseada na forma e a
coeréncia como a continuidade baseada no sentido. [...] a
coeréncia €, sobretudo, uma relacdo de sentido que se
manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global
e ndo localizada. Na verdade, a coeréncia providencia a
continuidade de sentido no texto e a ligagdo dos préprios
topicos discursivos. Ndo observavel como fendmenos
empirico, mas se da por razdes conceituais, cognitivas,
pragmaticas e outras (MARCUSCHI, 2008, p.100-121).

Ou seja, essas duas competéncias servem para determinar a
compatibilidade de ideias de fundamental importancia para a defesa e
desenvolvimento de uma ideia central, bem como proporciona as
devidas diretrizes que devem estar inseridas no texto para torna-lo
harmdnico. Além desses elementos internos, ha os aspectos textuais
externos, ou seja, aqueles que sdo focados no leitor, a exemplo da
intencionalidade que ¢ um aspecto “centrado basicamente no produtor
do texto, e que considera a intencéo do autor como fator relevante para
a textualizagdo” (MARCUSHI, 2008. p.126).

Em outras palavras, esse critério — a intencionalidade — esta
relacionado aos objetivos do seu texto, direcionados ao seu publico
alvo; além dele, deve coexistir a aceitabilidade, a qual coaduna-se com
a ideia de respeito & organizagdo de ideias para que tudo adquira um
sentido légico. Dessa maneira, entende-se que esse aspecto existe para
permitir que o leitor seja capaz de introjetar a proposta do texto,
levando-o, portanto, a entender e aceitar o seu discurso. Segundo
Marcuschi (2008), o critério da aceitabilidade esta associado
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A atitude do receptor do texto (¢ um critério centrado no
alocutario), que recebe o texto como uma configuragdo
aceitdvel, tendo-o como coerente c0esO Ou Seja;
interpretavel e significativo (p.127-128).

Além disso, de acordo com Marcuschi (2008), ainda existem
mais trés critérios/aspectos da textualidade que merecem a devida
atencdo, pois suas caracteristicas sdo fundamentais na concretizacdo do
texto. Ha a intertextualidade que

Subsume as relagdes entre um dado texto e 0s outros textos
relevantes encontrados em experiéncias anteriores, com ou
sem mediacdo. Ha hoje um consenso quanto ao fato de se
admitir que todos os textos comungam com outros textos,
ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham algum
aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e
solitario (MARCUSCHI, 2008. p. 129).

Portanto, conforme postula Marcuschi (2008), ndo existe um
texto que surja sem referencial e influéncia direta de outro texto.
Entretanto, € necessario ressaltar que apesar da importancia do critério
da intertextualidade, ainda existem mais dois critérios da textualidade a
serem comentados e sdo: a informatividade e a situacionalidade.

[...] O essencial desse principio € postular que num texto
deve ser possivel distinguir entre o que ele quer transmitir
e 0 que é possivel extrair dele, e 0 que ndo é pretendido.
Ser informativo significa, pois, ser capaz de dirimir
incertezas. [...] A rigor, a informatividade diz respeito ao
grau de expectativa ou falta de expectativa, de
conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do
texto oferecido. [...] O critério da situacionalidade refere-
se ao fato de relacionarmos o evento textual a situacdo
(social, cultural, ambiental etc) em que ele ocorre. A
situacionalidade ndo so serve para interpretar e relacionar
0 texto ao seu contexto interpretativo, mas também para
orientar a propria producdo. A situacionalidade é um
critério e estratégico (MARCHUSCHI, 2008. p.128-132).
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Dado o exposto, € possivel concluir que os dois ultimos aspectos
sdo fundamentais para a execucgdo de todos 0s critérios anteriores, pois,
sem a compreensao da situacionalidade e informagdes do texto a serem
transmitidas, as nuances dessa “entidade significativa” se perdem.
Entretanto, em realidade, fica claro denotar que o0s sete
aspectos/critérios/elementos da textualidade estdo intrinsecos uns aos
outros, de maneira gque surge um ciclo de dependéncia entre os sete.

Dessa maneira, a partir dos critérios comentados, percebemos
que € preciso que haja clareza quanto a mensagem que desejamos
transmitir quando produzimos um texto. E, para isso, é necessario um
planejamento, no qual devemos selecionar cuidadosamente as palavras,
articular bem nossas ideias, de modo que possamos distribui-las de
forma interessante e adequa-las a modalidade textual, tendo em vista o
objetivo comunicativo pretendido.

Essa discussdo acerca da linguistica textual e suas nuances fez-
se necessaria para melhor esclarecer os fendmenos que ocorreram na
praxe em sala de aula de lingua portuguesa antes e apés a aplicacao do
projeto

As teorias da linguistica textual na praxe em sala de aula

As aulas de lingua portuguesa, na Escola Padre Dehon, seguiam
de acordo com o calendario escolar, que focava na preparacdo dos
discentes para as avaliagdes externas - SAEPE, SAEB, ENEM etc. Por
iSs0, muitas dessas aulas eram centradas na resolucéo de simulados que
apenas visavam a maneira l6gica das alternativas assertivas, enquanto a
escrita e o estudo dos géneros foram desprezados. Observando essa
postura, no entanto, percebemos que muitos alunos tinham dificuldades
em interpretar um texto, porque, como nos diz Marcuschi (2008), isso
pode variar conforme o individuo, pois um texto é uma proposta de
sentido e ele s6 se completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte;
muitos ndo tinham pratica de leitura e escrita. Com isso, para ajuda-los
com esses problemas, desenvolvemos o projeto Textando para nos
desviarmos desse paradigma. Antes de aplicarmos o projeto em si,
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solicitamos um texto dissertativo-argumentativo sobre ‘Os desafios
urbanos em questdo no Brasil’ para avaliarmos a real situacdo dos
estudantes - essas produg6es nos serviram como base para elaborarmos
boas sequéncias didaticas. Como amostra, observe o texto de um dos

alunos, antes da aplicacdo do projeto, em que ocorrem alguns desvios
linguisticos:
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O primeiro ponto a destacar nessa producdo textual sdo as
afirmacbes postas, no decorrer dos paragrafos, sem embasamento
tedrico, como em “as classes mais favorecidas acabam tomando grande
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parte das cidades”, “as causas do segregamento humano” por exemplo.
Nesse ambito, as afirmagdes se tornam perigosas, porque o texto pode
ficar incoerente em relacdo ao tema proposto, ou seja, ndo ha uma
continuidade de sentido. A coeréncia €, segundo Marcuschi (2008. p.
121), um critério da textualidade focada no texto; €, sobretudo, uma
relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados. O segundo
ponto identificado é a maneira como o texto iniciou. Ao citar um filme
logo na introducgdo, o estudante ndo conseguiu fazer um elo entre a
citacdo e o tema proposto, 0 que agravou a incoeréncia do texto. Ha,
também, alguns desvios linguisticos como a repeticdo da palavra
"criminalidade"; o 1éxico "acima" separado; o uso da virgula em lugares
que n&o se encaixam; e 0 uso da primeira pessoa do plural. Outros textos
com desvios de norma semelhantes foram identificados na mesma
turma desse estudante.

Sabendo que a coesdo textual mostra a importancia do
conhecimento linguistico para a producéo do texto e sua compreensao
(KOCH, 2018), ap6s a analise das primeiras producGes como essa,
elaboramos uma sequéncia didatica com aulas interventivas que
explicaram os elementos conectivos (coeséo), a coeréncia e a estrutura
de diferentes géneros textuais. Na intervengdo do género dissertativo-
argumentativo, por exemplo, foram separados trés encontros em que
explicamos a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo
respectivamente. Depois desses momentos tedricos, comecamos a
praticar a escrita uma vez por semana, com diferentes temas, para
melhorar o dominio dos aspectos textuais.

Toda prética contou, em cada producdo, com 0 mecanismo da
reescrita no intuito de aperfeicoar técnicas e formas de escrita, pois
sabe-se que a producdo e a compreensdo textual ndo sdo algo natural
que os seres humanos herdam geneticamente, mas sim atividades que
requerem habilidades e muito trabalho por parte dos individuos
(MARCUSCHI, 2008. p.229). A reescrita possibilita ao aluno a
reflexdo sobre seu texto e a sua forma propria de sistematiza-lo. A esse
respeito, Menegolo (2011, p.74-75) afirma que:
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A importancia do ato de reescritura do texto reside no fato
de que provoca o didlogo do sujeito-autor com o seu
produto criado, possibilitando um relacionamento mais
interativo com o seu proprio texto (confrontamento,
agucamento e exclusdo de enunciados). O aluno sai, ao
reescrever, do estagio emocional (inspirativo), que gera a
primeira escrita, e passa ao estagio de maior racionalizagdo
sobre o que foi materializado.

Com isso, pode-se dizer que o ato de reescrever nao €
simplesmente sobre passar a limpo, e sim, sobretudo, a possibilidade de
autoandlise critica em relacdo a sua propria producdo. Esse momento
permite ao autor revisar as ideias postas nos paragrafos, as conjuncdes
utilizadas, a maneira como introduziu, desenvolveu e concluiu; a forma
como abordou-se o tema. Permite, também, analisar as concordancias
estabelecidas e evitar futuras repetigdes.

Como consequéncia, € possivel observar um texto
“linguisticamente correto” (MENEGOLO, 2011) e uma boa evolugado
do mesmo autor apds sucessivas (re)escritas e momentos interventivos
anteriormente explicado. Essa evolucdo aconteceu através dos
momentos de correcdo dos textos, nos quais sentdvamos ao lado do
estudante para mostra-lo os desvios recorrentes e, a0 mesmo tempo,
esclareciamos o motivo da inadequacdo linguistica. Dessarte, as
intervencdes e 0s momentos de praticas corroboraram para um bom uso
dos aspectos textuais dentro do texto:
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Diferentemente do texto anterior, 0 mesmo autor mostrou uma
grande evolucdo nessa segunda producdo textual. Os Unicos desvios
linguisticos foram o mau uso da virgula e alguns distanciamentos
ortograficos. E notério, todavia, que os elementos coesivos foram bem
utilizados como em “dessa forma”, “portanto”, “tal fato” etc. Segundo
Koch (2018), a coesdo sdo mecanismos que tecem os textos e determina
uma relacdo de sentido entre enunciados ou partes de enunciados. Sob
0 mesmo viés, Marcuschi (2008) define a coesdo como elementos que
dédo conta da estrutura da sequéncia superficial do texto. Logo, o texto
estd passivel de compreensdo, pois a coeréncia acontece quando um
conjunto de ideias apresentam nexo e uniformidade, isto é, ela é
responsavel por dar um sentido légico ao texto (KOCH, 2018).
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Observa-se, ainda, que o0 autor conseguiu manter conexdo e
encadeamento logico entre os pardgrafos postos na introdugdo que
servem como complementaridade das ideias. Afinal, um texto escrito
com esse nivel de conteudo e estrutura, notoriamente, sé foi possivel
devido a dindmica da reescrita juntamente com os estudos sobre os
aspectos textuais, como concluimos posteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

Por conseguinte, o projeto Textando, desenvolvido no periodo
de um ano e meio na Escola Padre Dehon, mostra que os estudos sobre
0s aspectos textuais - praticas de (re)escritas e analises das estruturas
dos géneros - consolidam uma boa interpretacéo e producéo.

Nesse contexto, é irrefragavel perceber a importancia de
aproximar o estudante ao conteddo. Sendo assim, com a préatica de
producdo textual ndo é diferente. Por isso, além de outros fatores
discutidos, as habilidades de reescrita do texto devem ser consideradas.
Afinal, a situacdo linguistica parte da propria escrevedura do discente.
Ademais, as corre¢des servem como auxilio e ndo como um
apontamento de “erros”.

Além disso, é explicito que o estudo dos géneros e respectivas
estruturas auxiliam no desenvolvimento da escrita e interpretacdo dos
textos. Nesse cenario, a aplicacdo desse projeto possibilitou, dentre
outras habilidades, por conseguinte, ampliacdo de vocabulério,
desenvolvimento da criticidade, consequentemente, autonomia e
protagonismo. Sendo assim, o projeto Textando é, sem duvida, uma
ferramenta transformadora da realidade de muitos discentes, pois parte
do principio da reescrita, ou seja, a producdo do aluno é o ponto de
partida de um novo texto. Assim, aprimora-se, também, as técnicas de
interpretacdo textual. Portanto, torna-se inequivoca a implementacao de
projetos como o Textando, no ensino basico da Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Desde os primdrdios, a sede por conhecer o0 novo é
imprescindivel para 0 homem e se da atraves de buscas em ter respostas
guanto ao interior humano e ao que esta externo a ele e, por conseguinte,
a busca por respostas ganha 0 nome de pesquisa. Essa Ultima acrescenta
ndo somente na compreensdo do mundo e o que estéd inserido nele ou
além dele, mas também tem um acréscimo significativo voltado para o
ensino nas escolas e em outras instituigoes.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 14).

10 Doutora em Linguistica, professora de Linguistica e Lingua Portuguesa nos cursos
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13 Graduando em Letras, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-2020.

14 Graduando em Letras, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-2020.
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Partindo da linha de raciocinio de Freire, ja citado
anteriormente, é perceptivel que ndo é apenas o professor que deve
ter a oportunidade de poder pesquisar como também € direito do
aluno e, por defesa disso, foi criado o projeto PIBID Unicap. A razéo
da execucéo do tal projeto se deu a partir da necessidade de aproximar
0s conteudos curriculares ao contexto social dos alunos dos segundos
anos do ensino médio da Escola Estadual Padre Dehon, e também
fazer com que esses alunos percebessem que possuem espaco para
serem atuantes, possibilitando, assim, a reflexdo sobre a importancia
da pesquisa e do protagonismo como ferramentas transformadoras.

O projeto PIBID Unicap contribuiu para a construgdo desse
artigo e teve como objetivos desenvolver a autonomia e 0
protagonismo dos alunos, aproximar os contetdos a realidade deles,
ampliar o conhecimento sobre o contexto de vida em que eles estdo
inseridos, aprimorar a criticidade dos alunos, conhecer a perspectiva
de futuro dos discentes e da comunidade em que eles moram e, por
fim, perceber a realidade cultural do aluno através da escrita.

O objetivo deste artigo é analisar as divergéncias entre o
ensino tradicionalista e 0 ensino socioconstrutivista, uma vez que
ambos interferem na aprendizagem do aluno de formas distintas. Os
impactos do ensino socioconstrutivista sobre os alunos também seréo
considerados. Segundo Vygotsky (1998), a linguagem influencia o
desenvolvimento do pensamento e, sendo assim, tal visdo de
Vygotsky reforca a importancia da interacdo. E importante salientar
que os alunos tiveram a oportunidade de se comunicar e aprender
juntos através da interacdo entre si, confrontando o pensamento
antigo com o novo, podendo cada aluno ser capaz de moldar-se com
o foco a fim de serem atuantes na sociedade e protagonistas de suas
vidas.

Metodologia

Para obter os resultados e as respostas acerca da
problematizacdo apresentada neste trabalho, foram feitas reflexdes a
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partir dos efeitos que o projeto Vivéncias causou nos alunos dos
segundos anos quanto ao ensino socioconstrutivista e analise de
divergéncias entre duas abordagens de ensino (tradicionalista e
socioconstrutivista). A pesquisa é de cunho qualitativo e exploratdria.

Freire (1996), Vygotsky (1998), Mizukami (1986), Saviani
(1991), Amora (2006) foram teoricos essenciais na fundamentacéo da
pesquisa. No entanto, optamos por dar mais destaque ao pensamento de
Freire, uma vez que sua obra, por se resumir na defesa de autonomia,
de certa forma, contribui melhor para a compreensao da importancia da
reflexdo dos alunos como sujeitos protagonistas. Freire (1996)
compreende que o papel da autoridade democratica nao é transformar e
decodificar a existéncia humana num “calendério tradicional”, mas sim
marcar as licdes de vida para as liberdades, mesmo quando h& um
conteudo programatico a propor.

O projeto foi dividido em trés etapas para melhor compreenséo
do trabalho desenvolvido e que também facilita a compreensdo do
artigo. Na primeira etapa, trabalhamos o género relato de memoria e,
através das producdes desse género, foi possivel nos aproximar da
realidade dos alunos. Ja o género da segunda etapa foi a entrevista,
quando pedimos para os alunos se organizarem em duplas e
entrevistarem pessoas das profissdes que eles futuramente querem
exercer. A partir das profissdes entrevistadas, entramos na terceira etapa
do trabalho, em que organizamos a turma em trios e sorteamos
profissbes diversas para eles organizarem uma feira de conhecimento.
A terceira etapa foi separada em trés partes: sala de informatica (para
pesquisa), producao e apresentacao.

Reflexdes sobre a visao tradicionalista VS a socio-
construtivistas nas suas variantes

O papel da escola

O processo de ensino-aprendizagem existe desde o inicio das
sociedades, pois a capacidade de ensinar e aprender Sa0 um processo
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intrinseco a0 homem. Entretanto, as maneiras de ensinar e aprender
foram se formalizando com o avango da sociedade. Um exemplo
claro disso é que as primeiras formas de ensino surgiram héa
aproximadamente 4.000 anos A.C., com 0s Sumérios, em um
processo de educacéo realizada dentro de casa, passada de pai para
filho. Outro exemplo é a escola, formada por Platdo, ha
aproximadamente 378 anos A.C., que dedicava os estudos a filosofia
e as ciéncias exatas.

Entretanto, somente no século IV A.C., as primeiras
instituicdes escolasticas foram fundadas, de maneira que possuiam
espaco, matérias a serem dadas e profissionais com conhecimentos
sobre determinadas areas, entretanto, mesmo com tal molde, ainda
assim, ndo eram o reflexo completo e complexo das escolas com salas
de aula como conhecemos. Apenas no século XII D.C. que aparecem
na Europa as primeiras escolas nos padrdes daquelas que conhecemos
atualmente. Ou seja, com criangas nas carteiras e professores em salas
de aula, esses moldes educacionais eram obras de instituicGes de
caridade catolicas, que possuiam como objetivos o ensino da leitura,
da escrita, da conta e, sem a menor sombra de duvidas, em paralelo a
essas atividades, gradativamente, transmitiam ligdes do catecismo.
Porém, as diretrizes do ensino tradicional que conhecemos hoje
surgiram por volta do século XVI1II, pautadas nas teorias de Rousseau
— filosofia da esséncia —, a “pedagogia da esséncia” segundo Saviani
(1991).

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas
escolas se constituiu ap6s a revolucdo industrial e se
implantou nos chamados sistemas nacionais de ensino,
configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de
meados do século passado, no momento em que,
consolidado o poder burgués, aciona-se a escola
redentora da humanidade, universal, gratuita e
obrigatdéria como um instrumento de consolidacdo da
ordem democrética (SAVIANI, 1991, p.54).
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As teorias da educacdo, que regem os funcionamentos e
“mandamentos” da escola tradicional, estdo diretamente ligadas aos
ideais burgueses que redimensionaram as estruturas politicas, sociais
e culturais da época. Ou seja, segundo Gadotti (1995), uma pedagogia
burguesa é aquela que prega a transmissdo de contetdo e a formacgéo
e crescimento social individualista de conhecimento, cultivado por
um processo hierarquico de poder (Mestre-aluno). Pode-se alegar que
0s parametros de ensino tradicional foram um dos principais a
influenciar a pratica educacional formal, o que possibilitou a
perpetuacdo de suas didaticas, no decorrer do tempo, e serviu/serve
de caminho para diversos métodos educacionais que sdo ainda
transmitidos em sala de aula.

Além disso, é interessante perceber que a escola tradicional
continua em evidéncia até hoje. Contudo, também é interessante
perceber que tais métodos tradicionalistas sdo praticas adotadas e
desenvolvidas para uma sociedade completamente diferente da
existente no hodierno. Portanto, devido a certas caracteristicas
arcaicas presentes em sua didatica, o tradicionalismo ndo surte mais
0 devido efeito nos discentes como surtiria ha 200 anos.

Podemos visualizar isso ao observamos que, de acordo com o
tradicionalismo, o centro do conhecimento e dos questionamentos é
0 docente, gerando, assim, um processo de ensino-aprendizagem
unilateral que, em muitos casos, ndo contempla as necessidades do
discente. Dessa forma, concordamos com Mizukami (1986) e Freire
(1996), ao afirmarem que tal metodologia/pedagogia é uma
metodologia bancaria, expositiva. Segundo Freire,

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico
e inibidor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (1996, p. 21)
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E de acordo com tal perspectiva, a escola ndo pode ser mais
um espaco tradicional, ela deve quebrar as visGes bancarias presentes
em Seu cerne e assumir uma perspectiva mais construtivista/de
abordagem sociocultural. Para isso, sob os olhares de Mizukami
(1986), a escola deve ser um local onde seja possivel o crescimento
mutuo, do professor e dos alunos.

O papel do aluno

Segundo o Minidicionario Soares Amora da Lingua Portuguesa
(2006, p. 33), a designagdo para a palavra aluno é “1. Aquele que recebe
instrucdo ou educacdo na escola ou em casa; 2. Discipulo, estudante”.
Entretanto, esse conceito estd muito arraigado ao conceito
tradicionalista do que é ser um aluno.

Consoante a ideia de tradicionalismo, Mizukami (1986) define
a concepcdo de aluno e seus papéis, conforme os padrbes

tradicionalistas/bancérios da seguinte forma:

Atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracao e
aquisicdo do conhecimento. Ao individuo que esta
adquirindo conhecimento compete memorizar definicGes,
enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe séo
oferecidos no processo de educacgdo formal a partir de um
esquema atomistico (1986, p.11).

“Papel irrelevante na elaboragéo e aquisi¢do do conhecimento”,
ou seja, o individuo ndo possui participacao ativa nos métodos e meios
que o levardo a obter determinado conhecimento. Entretanto, Freire
(1996) ja alegava que “...ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgao”.
Portanto, conclui-se que o papel do discente € um papel ativo
relacionado diretamente com a sua interacdo nos metodos pedagdgicos,
para que ele, o aluno, construa o seu arcabouco teorico e préatico
juntamente com o docente e desenvolva seu proprio conhecimento de
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mundo e senso critico, libertando-se das amarras tradicionais que
transformam o individuo num mero receptaculo.

Para Mizukami (1986), o conceito de aluno, no modelo
socioconstrutivista de ensino ndo vai muito longe das consideracdes de
Freire (1996).

Sendo 0 homem sujeito de sua propria educacao, toda agédo
educativa devera promover o proprio individuo e nao ser
instrumento de ajuste deste a sociedade. Sera gragas a
consciéncia critica, cujas caracteristicas serdo analisadas
posteriormente, que ele assumiré cada vez mais esse papel
de sujeito, escolhendo e decidindo, libertando-se, enfim
(1986, p. 86-87).

Entretanto, é claro que todo o processo de ensino-aprendizagem
ndo depende exclusivamente da participacdo do aluno, mas se deve
também ao posicionamento da instituicdo de ensino e do docente que
ird reger a sala de aula. Afinal, por mais que a abordagem
socioconstrutivista esteja diretamente ligada a uma troca de saberes e
experiéncias entre docente e discente, cabe ao docente, como individuo
formado e capacitado na docéncia de determinado assunto, determinar
o ritmo e como funcionarao as relacdes dentro da sala de aula.

O papel do professor

O conceito de professor, no ensino tradicionalista, segundo
Mizukami (1986), se caracteriza como alguém que

Detém o poder decisorio quanto & metodologia, conteudo,
avaliacdo, forma de interacdo na aula etc. Ao professor
compete informar e conduzir seus alunos em diregéo a
objetivos que lhe sdo externos, por serem escolhidos pela
escola e/ou pela sociedade em que vive e nédo pelos sujeitos
do processo. [...] O papel do professor esta intimamente
ligado a transmissdo de certo contetdo que é predefinido
e que constitui o proprio fim da existéncia escolar. Pede-
se ao aluno a repeticdo automatica dos dados que a escola
forneceu ou a exploracéo racional dos mesmos (p. 14-15).
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Mediante tal definicdo, ja € possivel denotar as idiossincrasias
arcaicas presentes na concepcdo de um docente dotado de uma
pedagogia tradicionalista-bancéaria. E por conseguinte, perceber
também as implicagdes prejudiciais na presenca de tal modelo
pedagogico em relacdo ao aluno e aos efeitos maléficos presentes na
formacéo do discente como individuo atuante na sociedade e pleno das
suas capacidades cognitivas, intelectuais e criticas.

Entretanto, quando se visualiza e contempla um modelo
pedagdgico socioconstrutivista refletido nas praticas de um docente, é
possivel perceber a imensa diferenca entre suas caracteristicas e as
caracteristicas tradicionais. Mizukami (1986) alega que

A relacdo professor-aluno é horizontal e ndo imposta. [...]
que o educador se torne educando e o educando, por sua
vez, educador. [...] Um professor que esteja engajado
numa pratica transformadora procurard desmistificar e
questionar, com o aluno, a cultura dominante, valorizando
a linguagem e cultura deste criando condi¢Ges para que
cada um deles analise seu contexto e produza cultura. [...]
O professor procurara criar condicBes para que,
juntamente com os alunos, a consciéncia ingénua seja
superada e que estes possam perceber as contradi¢des da
sociedade e grupos em que vivem (p. 99).

Ou seja, 0 papel do professor no ensino socioconstrutivista se da
como um facilitador e auxiliador do discente nos processos de aquisi¢cao
de conhecimentos. Além disso, o papel do docente também é de fonte
inesgotavel de questionamentos e provocacdes para o aluno, no intuito
de desenvolver no discente um senso critico em relagdo a todo universo
ao seu redor.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que
ensinar ndo é transferir conhecimento — ndo apenas precisa
de ser aprendido por ele e pelos educandos nas suas razoes
de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica,
pedagogica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p. 21).
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Como destacado por Freire (1996), a didatica e os papéis do
educador ndo devem somente se resumir a sintetizacdo e explanacao de
teorias, mas deve-se levar em consideragao uso da praxe — uso da teoria
na pratica/vivéncia. Portanto, conclui-se que, de acordo com a
metodologia aplicada dentro e fora da sala de aula, pelo professor,
havera um conjunto de consequéncias/impactos no universo académico
e nas estruturas socioculturais relacionadas ao ambiente de ensino.

Os maultiplos impactos de um ensino socioconstrutivista

Quando se utiliza uma abordagem tradicionalista-expositiva, ha
um distanciamento entre o universo académico e o mundo exterior,
gerando, dessa forma, individuos padronizados e inseridos em roétulos
ideoldgicos e socioculturais reproduzidos automaticamente pelo
sistema. Ou seja, individuos incapazes de reproduzir qualquer contetdo
critico-reflexivo que interaja e transforme minimamente as estruturas
sociais e culturais existentes.

Entretanto, guando utilizada uma abordagem
socioconstrutivista, o individuo assume a sua posi¢ao de protagonista
critico e atuante na sociedade, pois ha um equilibrio entre o ato de
adquirir determinado conhecimento e de se apropriar dele, como indica
Piaget.

A adaptagdo intelectual, como qualquer outra, E um
estabelecimento de equillbrio progressivo entre um
mecanismo  assimilador e uma  acomodacdo
complementar... em todos 0s casos, sem exce¢do, a
adaptacdo s6 se considera realizada quando atinge um
sistema estavel, isto é, quando existe equillbrio entre a
acomodacdo e a assimilacdo (1975, p.18).

A partir dai, com os conhecimentos devidamente apropriados, o
individuo/discente inicia seu processo de maturacéo e autopercepgéo,

um processo de “assunc¢do” do individuo em seu local, como afirma
Freire (1996)

—44 -



Assumir quando eu digo: uma das tarefas mais importantes
da pratica educativo-critica” é propiciar as condi¢des em
que os educandos em suas relagfes uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos... (p. 18-19)

E quando tal percepcdo finalmente estd bem embasada e
fundamentada, ndo se conhece somente o “eu”, mas entra em vigor o
principio da alteridade — enxergar e compreender o outro nas suas
complexidades e idiossincrasias. Tambem, com tal processo enraizado
no individuo, havera reflexos diretos e indiretos, nas mais diversas
esferas socioculturais, politicas, historicas, filosoficas, econdmicas etc,
pois o ser/discente/individuo é, antes de qualquer coisa, o principal
agente em seu meio.

CONSIDERACOES FINAIS

Consoante o que foi discutido acima, o Vivéncias, desenvolvido
na Escola Estadual Padre Dehon, através do PIBID/Unicap, € um
projeto que vai além da proposta tradicional e até hierarquico presente
no modelo basico de ensino, contrapondo-se ao ideal de que o aluno é
apenas uma tabula rasa como detalhou Locke. Com isso, € indubitavel
que o professor se aproxime do convivio social do discente para que,
assim, o0 processo ensino-aprendizagem seja mais significativo para o
alunado.

Além disso, o referido projeto, de fato, desenvolve e aprimora o
senso critico do individuo através das atividades propostas em sala de
aula que estimulam a autonomia dos alunos e, consequentemente, esses
adotariam uma postura mais independente. Evidencia-se, entdo, o
protagonismo desses estudantes nas atividades escolares que levaréo
para a vida. Com isso, eles adquirem grande potencial para transformar
a sociedade na qual estdo inseridos.
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Por fim, torna-se notdrio o éxito do referido projeto, afinal, os
estudantes, apos os estimulos provocados pela mediacéo, como citado
na discusséo, adotaram o desafio da autonomia e comprovaram a
capacidade de serem protagonistas. Consequentemente, os discentes
aprimoraram os valores critico-sociais. Portanto, dar autonomia aos
alunos é fundamental para que haja a insercdo desses na sociedade e,
assim, assumir o protagonismo de suas vidas.
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INTRODUCAO

O ser humano, dotado de todas as suas capacidades cognitivas e
psicoldgicas, unicamente, pode desenvolver a sociedade e seu conceito
por meio de processos interativos. Porém, todos esses processos
interativos se devem a uma entidade viva, constante e mutével: a
linguagem. Toda a histdria individual e coletiva dos homens esta ligada
ao seu convivio social e as suas relacdes estabelecidas por meio da
linguagem. Sendo assim, a compreensdo do desenvolvimento humano
esta intimamente ligada aos processos de desenvolvimento da
linguagem.

A linguagem é nossa via de acesso ao mundo e ao
pensamento, ela nos envolve e nos habita, assim como a
envolvemos e a habitamos. Ter experiéncia da linguagem
é ter uma experiéncia espantosa: emitimos e ouvimos sons,
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escrevemos e lemos letras, mas, sem que saibamos como,
experimentamos e compreendemos sentidos, significados,
significacdes, emocdes, desejos, idéias. [..] E que a
linguagem tem a capacidade especial de nos fazer pensar
enguanto falamos e ouvimos, de nos levar a compreender
nossos proprios pensamentos tanto quanto os dos outros
que falam conosco. As palavras nos fazem pensar e nos
ddo o que pensar porgue se referem a significados, tanto
0s ja conhecidos por outros quanto os ja conhecidos por
nés, bem como o0s que ndo conheciamos e que
descobrimos por estarmos conversando (CHAUI, 20086, p.
155).

A partir da assimilacdo de tal linha de raciocinio juntamente
com as experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e as metodologias e conhecimentos
tedricos experimentados em sala de aula, no processo de graduacdo,
a presente pesquisa tem como objetivo discutir e problematizar
causas e efeitos de um ensino néo tradicional, pautado nas teorias da
pedagogia de Freire (1996), Piaget (1959) entre outros e as teorias
linguisticas desenvolvidas por Bakhtin (1997).

Além disso, no decorrer do presente artigo, concepcdes de
lingua e linguagem foram trabalhadas, no intuito de desmistificar os
seus significados e suas relagbes com o mundo externo e suas
multiplas esferas socioculturais. Entretanto, além de desmistificar as
relacdes entre mundo e linguagem, também desenvolvemos relagdes
entre individuo e linguagem; linguagem e aprendizado; individuo e
aprendizado; individuo e mundo; mundo e aprendizagem; e
individuo, mundo, linguagem e aprendizado. O que na verdade é uma
relacdo estreita e simples que esta tdo inerente ao nosso cotidiano que
ndo percebemos.

Processo evolutivo continuo. Os individuos néo
recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacéo verbal; ou melhor, somente
quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia
desperta e comeca a operar. [...] Os sujeitos ndo
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“adquirem” sua lingua materna; € nela e por meio dela
gue ocorre o0 primeiro despertar da consciéncia (1997,
p. 107-108).

Ou seja, 0 que Bakhtin (1997) postula muito bem é sobre
essas tais relacbes e seus estreitamentos ao considerar que a
linguagem esté inerente a0 homem e seus processos antropoldgicos.

Metodologia

Com a intencdo de encontrar as devidas respostas e resultados
relacionados as problematicas apresentadas nesta pesquisa - 0 ensino e
aprendizagem dos géneros textuais e seu papel construtor sociocultural
e linguistico-escrito -, foram realizadas reflexGes a partir das
experiéncias vividas no projeto PIBID e suas repercussdes dentro e fora
da sala de aula. Além do mais, tais experiéncias foram convertidas em
processos de estudos que foram assimilados aos dados coletados dentro
das salas de aula da graduacéo.

Com a intencdo em realizar a pesquisa, foram usadas como base
pesquisas de cunho bibliografico que contemplassem materiais com
discussbes acerca dos meétodos ndo tradicionais de ensino-
aprendizagem, no campo da pedagogia; ja no campo das linguagens, 0s
alvos de pesquisas foram materiais tedricos que contemplassem
conceitos linguisticos, com uma certa inclinacdo para a linguistica
textual Um dos materiais usados foi o livro de Vygotsky, pois ele se
destina a falar sobre as competéncias do individuo e a autonomia no
processo de ensino.

Além da base teorica, o presente artigo baseia-se em dois
projetos desenvolvidos durante o processo do PIBID: o primeiro projeto
“Vivéncias” falava sobre os processos de exploracdo de ensino-
aprendizagem utilizando o aluno como protagonista de seu meio e
desenvolvendo nele o senso critico; o segundo projeto “Textanto”
consistia na experimentagdo da praxis aplicadas por meio da linguistica
textual aos alunos do ensino médio, em especial os “terceiroanistas”.
Essa experiéncia tinha como objetivo ensina-los as nuances dos géneros
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textuais, em especial, o dissertativo-argumentativo nos padrbes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, juntamente a este ensino
linguistico, desenvolver nos alunos outros conhecimentos de mundo,
suas capacidades argumentativas e seus sensos criticos.

Ensino-aprendizagem: uma relacio para além dos muros
pedagogicos

O processo de ensino-aprendizagem, embora tenha muito que se
compreender e estudar sobre, j& passou por diferentes momentos e
perspectivas as quais toda didatica e processos metodologicos sofreram
muitas e constantes mudancas. Entretanto, no ambito hodierno, é
possivel denotar a presenca e feliz persisténcia do modelo pedagdgico
construtivista que desestrutura 0s muros pré-estabelecidos pelo “ensino
bancario” (Freire 1996) e estabelece uma nova relagcdo continua entre
docente e discente.

Porém, para que se possa entender essa “nova relagdo continua”
entre docentes e discentes, é necessaria uma breve analise sobre os
conceitos de um ensino construtivista, pois € a partir da compreensao
de suas nuances que sera possivel chegar a luz de novos parametros
pedagogicos. Dessa forma, o processo do construtivismo de acordo com
Piaget (1959) significa a ideia de que nada, de fato e rigorosamente, esta
pronto, e que, especificamente, o conhecimento nido ¢ dado, em
nenhuma instancia, como algo definitivo e concluido. Ele se forma
através da interacao do individuo com o meio fisico e social.

Consoante tal perspectiva, o papel do docente se encontra no
lugar de atuacéo de facilitacdo e auxilio. Ou seja:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na
sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo
tem nada que ver com o discurso “bancério” meramente
transferidor do perfil do objeto ou do contetido. E
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exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou contetido, superficialmente
feito, mas se alonga a producgdo das condi¢bes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condigdes
implicam ou exigem, a presenca de educadores e de

educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE,
1996, p.13).

Pautando-se na perspectiva da pedagogia da autonomia de
Freire (1996), compreende-se que o papel da autoridade democrética
ndo é transformar e decodificar a existéncia humana num “calendario
tradicional”, mas sim marcar as licdes de vida para as liberdades,
mesmo quando h& um conteldo programatico a propor. Assim,
convergimos o pensamento de Freire as ideias de Vygotsky (1998), que
nos apresenta o conceito de interacdo, ao pontuar que tudo o que
constitui o0 sujeito ja esteve antes no ambito social, ou seja, antes de
fazer parte do intrassubjetivo, pertenceu ao intersubjetivo. Para eles, 0s
processos psicologicos fizeram parte da intersubjetividade, dados pela
via da internalizacdo, que possibilita ao sujeito se apropriar do que
existe no externo. Assim, o sujeito constrdi a si e aos outros.

Ademais, também se pode concluir que, entre todos os atos de
interacdo presentes nos processos de ensino-aprendizagem, é o ato
linguistico presente e arraigado nas relagdes que permite o pleno
desenvolvimento do discente e docente em sala de aula. Portanto, deve-
se levar em consideracdo que o ensino da linguagem ndo somente
corrobora para a apropriacdo e assimilacdo conteudista por parte dos
discentes, mas também corrobora o proprio processo das relacdes
dentro da sala de aula.

Ato da escrita e os géneros textuais: breve panorama

E possivel compreender o conceito de lingua como uma
entidade e instrumento comunicacional de natureza sociocultural
composta por um conjunto de regras gramaticais e situacionais
linguisticas que proporciona que determinado grupo de individuos
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produzam enunciados e consigam manter uma relacdo de troca e
compreensdo de ideias. Porém, é imprescindivel ressaltar que um dos
moldes da lingua, o ato da escrita, ndo é uma forma inerente ao ser
humano, mas sim um grau de complexidade presente em algumas
linguas e que sdo apropriadas e desenvolvidas pelos falantes, com o
passar do tempo, como indicam Faraco e Vieira (2019, p.14):

Boa parte das linguas do mundo, no passado ou no
presente, ndo conheceram ou ndo conhecem uma forma
escrita. E principalmente em razdo disso que se diz que a
fala é natural a espécie humana e a escrita ndo. A escrita é,
antes, uma criacdo tardia da humanidade e, até onde
sabemos, foi consequéncia do aumento do grau de
complexidade de algumas sociedades.

Embora de certa forma se apresente simples para quem ja possui
certo dominio sobre, 0 ato de escrita demanda certas complexidades por
se tratar de uma ferramenta desenvolvida pela humanidade e que
assume o formato/molde de um sistema logico de simbolos, 0s quais
representam, de forma concreta, determinado fato no plano inteligivel
ou metafisico e que carrega as caracteristicas sociais e culturais
enraizadas na lingua de determinado povo. Portanto, é possivel concluir
que o ato de escrever ja demanda certo nivel de esfor¢o cognitivo do
individuo.

Em consondncia com tais ideias, também ¢ notdria a
compreenséo de que o ato da escrita, assim como outros moldes/formas
da fala, manifesta-se de diversas maneiras e padrdes, evidenciando
circunstancias e situagdes as quais a lingua se adapta. Tais adaptacdes
ganham o titulo de género textual (G.T), devido a sua forma e tipo.

Contudo, muitos, embora possuam certo conhecimento sobre a
lingua, acreditam que o género textual apenas se manifesta na forma
concreta/escrita dos meios comunicacionais, e ndo é bem assim.
Podemos compreender a definicdo de géneros textuais como entidades
de carater sociocultural que materializam a lingua em situacoes
comunicativas diversas. Como indica Marcuschi (2005, p.19), sdo
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“entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis de
qualquer situagdo comunicativa”.

Assim, compreende-se que 0s géneros sdo meios de atender as
diferentes necessidades comunicacionais. Além disso, como a lingua é
viva e mutavel, sujeita a alteracGes devido a tempo, espaco, cultura,
economia etc, deduz-se que os G.T.s, como meios e instrumentos
presentes na comunicacdo, também estdo sujeitos a mudancas e
variacgdes, tornando-se dindmicos e altamente variaveis. Além disso,
também ¢é possivel deduzir que as variagdes da lingua e de seus géneros,
como estdo intimamente ligados as esferas socioculturais, se devem
também ao seu contato direto com o sujeito social, o individuo, que atua
diretamente sobre a lingua devido a relacdo simbidtica entre sujeito e
linguagem.

Relacao entre a lingua e linguagem e a realidade do individuo

Enquanto a lingua é uma entidade e instrumento comunicacional
de natureza sociocultural composta por um conjunto de regras
gramaticais e situacionais linguisticas, linguagem é tanto a capacidade
estritamente humana para aquisicdo e uso de sistemas complexos de
comunicacdo, quanto uma éarea especifica de uma forma complexa
comunicacional e restrita para determinado grupo. Assim, concordamos
com Branddo (2001 apud KOCH, 2002) ao afirmar que lingua e
linguagem, em seus diferentes moldes/géneros, ocupam um papel
fundamental de interacéo e identidade. Dessa forma, compreende-se a
concepcdo de lingua como lugar de interacdo que corresponde a nocao
de sujeito como ser psicossocial. O autor ainda destaca a caracteristica
ativa dos sujeitos na producdo do social e da interagdo e defende a
posicdo do individuo como reprodutor do social, conforme o seu nivel
de imerséo e participacdo ativa do meio o qual esta inserido.

Além disso, tal ideia de Branddo converge com a de Bakhtin
(1997), quando este alega que os géneros materializam a lingua, e
lingua, por sua vez, esta intrinsecamente relacionada a vida. Portanto,
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0s géneros portam-se com uma ligacdo entre a lingua e a
vivéncia/realidade do falante.

Ja para Vygotsky (1998), ndo se distanciando das ideias
anteriores, a linguagem influencia no desenvolvimento do pensamento.
Para ele, seria por meio da linguagem que o sujeito teria a possibilidade
de transformar o concreto em abstrato, de passar do ambito do real para
o simbdlico, permitindo que o sujeito possa formular representacfes
desse real. Afinal, linguagem é constituida socialmente, por isso carrega
tudo o que ha de producéo na sociedade.

Logo, mediante tais linhas de raciocinio, pode-se dizer que o
individuo reflete a lingua e a linguagem, e a linguagem e a lingua
refletem as caracteristicas do individuo. Bakhtin (1997) indica que o
uso da lingua se da através de enunciados pertencentes a uma esfera
sociocultural humana e que reflete os objetivos comunicativos dessas
esferas. Portanto, de acordo com as postulacdes de Bakhtin (1997),
surge ai um ciclo de referenciais entre individuo e as suas maneiras
comunicacionais.

Logo, quando assimilamos tais ideias ao processo de ensino-
aprendizagem, podemos gerar algumas reflexdes em relacdo ao
processo de ensino e aquisi¢cdo da lingua/linguagem e as implicacdes
que tais processos podem gerar no individuo e no meio ao qual ele
pertence.

Processo de ensino em relacdo a apropriacio do conteudo
linguistico e as implicac¢des socioculturais

De acordo com as multiplas perspectivas pedagogicas em sala
de aula e suas variadas abordagens, percebe-se que o0 ato de ensinar
varia de acordo com a visdo de docéncia do professor. Entretanto,
quando evidenciamos a socioconstrutivista, entende-se que 0 processo
de ensino e aprendizagem ndo é unilateral, pois de acordo com as
concepgdes de ensino de Freire
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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibicdes; um ser critico e
inibidor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento (1996, p. 21).

Dessa forma, é possivel alegar que, consoante as concepcdes de
ensino de Freire (1996), o processo de ensino estd intrinsecamente
ligado as experimentagdes e as redescobertas dos conceitos das “coisas”
conforme as indagagdes forem surgindo. Além do mais, também é
possivel indicar que o processo de ensino Freiriano estad diretamente
ligado a producéo e cultivo do senso critico do individuo em relacéo as
mais diversas esferas socioculturais.

Entretanto, 0 que ocorre quando o processo de ensino apresenta
um direcionamento académico restrito? Segundo as ideias de Freire
(1996), por mais que se tenha determinada matéria a ser dada, é
necessario que haja uma visdo geral dos espectros por tras de
determinado assunto, para que o discente consiga enxergar como
utilizar e se apropriar de determinado conhecimento. N&o basta apenas
se apropriar de “X” contetido, o aluno tem de tomar os conhecimentos
para si e assimila-lo, como indica Rogoff, ao definir o que é apropriacao
participatéria.

O conceito de apropriacdo participatoria se refere a como
individuos mudam através de seu envolvimento em uma
ou outra atividade. Com a participacdo guiada como
processo interpessoal através do qual as pessoas sdo
envolvidas na atividade sociocultural, a apropriagédo
participatéria € o processo pessoal pelo qual, atraves do
compromisso em uma atividade, os individuos mudam e
controlam uma situacdo posterior de maneiras preparadas
pela prépria participacdo na situacdo prévia. Esse é o
processo de apropriacdo, e ndo de aquisicao (1998, p.126).
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Mediante tais ideias, é possivel defender que, nas situacbes em
que a matéria da aula em questdo for linguistica, os métodos e processos
educacionais se tornam mais faceis para gerar a apropriacdo e
assimilacdo de contetdo por parte do discente, pois conforme Bakhtin
(1997), a linguagem nada mais é do que a porta para 0S processos
culturais e reflexivos sociais da sociedade. Para Marcuschi (2005, p.29)
“... 0s géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de
legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relacdo sécio-historica
com fontes de producdo que lhes ddo sustentacdo muito alem da
justificativa individual”.

Assim, partindo de tal premissa, podemos afirmar que, além de
0 ensino dos processos linguisticos ser facilitador da assimilagdo e
compreensdo conteudista, por parte dos discentes, tal ideia de ensino
sobre as variedades dos géneros textuais assume, também, um papel de
sociointeratividade que aproxima o aluno do mundo e o mundo do
aluno, como postula Marcuschi:

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se
nos quadros da hip6tese socio-interativa da lingua. E neste
contexto que os géneros textuais se constituem como acgdes
socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo (2005, p. 22).

Logo, quando assimiladas tais ideias, chega-se a concluséo de
gue o ensino ndo tradicional, que aborda uma didatica linguistica ativa,
podera causar relativos impactos positivos sob o discente, pois quanto
mais o discente se apropria das palavras e dos conhecimentos técnicos
da lingua e os assimila, mais ele se desenvolve como individuo ativo na
sociedade e pleno dos seus conhecimentos. Além disso, com um
individuo ativo e consciente do seu papel na sociedade, pleno de seu
senso critico e de seu dominio de linguagem, o ambiente/ local ao seu
redor passa por constantes mudangas positivas, visto que linguagem é
algo cultural, social e passado de sujeito para sujeito em decorréncia
dos “contatos-interacdes”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem, é possivel notar que ele ocorre das mais diversas
maneiras, porém ndo podemos negar que as metodologias
construtivistas ativas vigentes sdo as que melhor desempenham seus
papeis de ensino, pois, a partir de toda a discussdo levantada, podemos
concluir que somente com um ensino ativo e aberto a interagdes é que
se pode explorar e desenvolver ao maximo o potencial presente no
discente. E a partir de tal perspectiva, também agir no processo de
formacdo e construcdo de um ser ativamente social e pleno de suas
capacidades criticas.

Além disso, foi possivel constatar que a relacdo entre o sujeito
e as esferas socioculturais ao seu redor é uma relacdo estreita e intima
que decorre por meio de uma “ponte” feita pelos processos interacionais
proporcionados pela linguagem. Ademais, é possivel compreender que
0s processos relacionais entre sujeito e lingua/linguagem sdo um ato
simbidtico no qual um ndo sobrevive sem o outro e um explora o
méaximo do outro.

Portanto, quando aliamos as concepc@es de ensino que foram
postuladas e os conceitos e relagbes entre mundo, linguagem e
individuo, chegamos a conclusdo de que por meio de atividades de
ensino, com os discentes, pautadas numa linguistica voltada para o
discurso, escrita e géneros do texto, os lacos das relagcBes ja
preestabelecidos entre individuo, linguagem e mundo se estreitam.
Entretanto, € preciso ressaltar que as relacdes s6 podem se “estreitar”
caso o discente, além de adquirir o conteudo, assimile as ideias e teorias
presentes nas aulas, porque, como ja fora indicado, a lingua € inerente
ao humano, mas ndo € uma entidade que ja nasce com ele. Contudo, é
por meio e através da sua aquisicdo e compreensdo que o homem
desperta suas capacidades cognitivas, sociais, culturais, entre outras
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INTRODUCAO

Durante o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), os pibidianos foram acolhidos pelo Colégio de
Aplicacdo da UFPE (CAp). Neste artigo, serdo apresentados o0s
registros vivenciados em sala de aula, especificamente, em uma turma
do 6° ano do ensino fundamental. Durante o processo, foi abordado um
assunto pertinente a turma, que tem por tema o0 nome deste artigo.

A literatura, quando interpretada e atraida para a realidade
cotidiana de cada aluno, transforma a forma como o0 mundo pode ser
visto, mostrando o quanto ela esta interligada com o cotidiano. Ernst
Fisher (1959), em seu livro, A necessidade da arte (1959), diz que "a
vida em si ndo basta e por isso precisamos de outros meios, acreditamos

20 Doutora em Linguistica, professora de Linguistica e Lingua Portuguesa nos cursos
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nos, meios como a literatura”. A dificuldade encontrada no cotidiano
do corpo discente foi a questdo comportamental relacionada ao respeito.
A falta de maturidade que muitos apresentavam em sala de aula esta
diretamente relacionada ao crescimento fisico e psicolégico. De acordo
com Winnicott (2005), a adolescéncia esta ligada a temporalidade, ou
seja, para o adolescente adquirir a maturidade, ele precisa transcorrer o
grau de confiabilidade em seu meio, que esta relacionada e deve ser
assumida pelas figuras parentais. Por isso, enxergamos a literatura
como uma arte essencial para o entendimento dos adolescentes.
Conforme denomina Cademartoni (2009), o uso da literatura é visto
como entendimento do jovem. Sabemos que, nessa perspectiva, 0S
trabalhos pedagdgicos, orientados pelos PCN - Pardmetros Curriculares
Nacionais, no que se refere a contribuicdo da leitura na formacéao desses
jovens, sdo documentos essenciais. Entretanto, os PCN 2010 alertam
que ndo se formam leitores apenas com textos didaticos, por isso é
preciso que eles utilizem outros tipos de textos, como os de ficcdo,
discurso poético para que se tenha uma leitura aprofundada, emotiva e
prazerosa.

Foi observado que haviam lacunas nas rela¢6es dos alunos entre
si e com o professor. A partir desse fato, constatou-se que era necessario
melhorar tal questdo atraves da literatura, mostrando que o trabalho de
leitura e reflexdo, tendo como referéncia grandes autores brasileiros,
seria de suma importancia para o processo de formacdo dos alunos
Dessa forma, os métodos e meios foram elaborados em conjunto entre
os pibidianos, a coordenacéo e supervisdo do programa.

Metodologia

A metodologia de andlise adotada para a realizacdo das
atividades pedagdgicas implementadas no CAP-UFPE foi qualitativa e
naturalista, culminando com a producéo deste artigo, que tem por base
as ferramentas de construcdo colaborativas, observacdo de aulas,
reunides com o professor supervisor e entrevista com os alunos. Esta
pesquisa pode ser classificada como naturalista, porque nédo trabalha
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com manipulacao de variaveis ou tratamento experimental, ou seja, € a
observacao do fendmeno e como ele aconteceu naturalmente a partir do
contato e a resposta dos alunos frente a contos, trechos de romances,
poemas, dentre outros. Trata-se ainda de uma pesquisa qualitativa em
funcéo de entender o fendmeno através de uma visdo holistica, isto &,
levando em consideracdo todos os componentes de uma circunstancia
em suas interacdes e influéncias matuas.

Ao incentivar o aluno a pesquisar, o professor pode, também,
fomentar a construcdo de conceitos produzidos pelos alunos, ao
registrar os resultados de suas pesquisas em diferentes fontes (inclusive
nos livros). Uma estratégia interessante foi a utilizacdo dos momentos
de discussédo para uma posterior producao de um texto coletivo em sala
de aula. Ademais, foi realizada pesquisa com alunos do 6°Ano do
Colégio de Aplicacdo da UFPE. Esta pesquisa foi apresentada em
exposicdo no hall térreo do Bloco A da Universidade Catolica de
Pernambuco (UNICAP), em 10 de dezembro de 2019, a partir da
producdo de um banner que retratou a experiéncia vivenciada. A
pesquisa foi recebida positivamente pela comunidade escolar e obteve
elogios durante a apresentacdo na Universidade. Foi um momento em
que os professores de Lingua Portuguesa ratificaram a necessidade de
procurar-se caminhos alternativos para promover a aprendizagem e
fomento do respeito em sala de aula e em sociedade através da
abordagem literaria junto aos alunos, reconhecendo as habilidades de
interpretacdo que passam a ser cada vez mais ricas. Da mesma forma, o
projeto também foi apresentado, em forma de jornal, na Semana
Cultural e Festival do Empoderamento, que ocorreu no proprio CAp-
UFPE, em 06 de dezembro de 2019.

A coleta de dados ocorreu através de reunides e discussdes com
o prof. supervisor do 6° ano, entrevistas com alguns dos alunos, bem
como a observacao dos participantes. Além disso, houve oportunidade
para a intervencdo em datas variadas. De acordo com André e Liidke
(1986, p.26-34), “a observagdo € o principal instrumento da
investigacdo, pois o observador pode recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensdo e
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interpretacdo do fendmeno estudado”. A interpretagdo dos temas
literarios apresentados aos alunos e a reflexdo pessoal tém papel
importante na pesquisa naturalista. Nas conversas com alguns dos
alunos foi estabelecida uma relacdo de interagdo entre o pesquisador e
o informante, criando uma atmosfera propicia para que os alunos
relatassem a influéncia da literatura sobre suas vidas. A entrevista se
aplicou de maneira a permitir que os pesquisadores pudessem fazer as
adaptacdes necessarias.

Analise e discussao

Através das experiéncias obtidas por cada participante do PIBID
em sala de aula, no Cap., com os alunos do ensino fundamental, foi
possivel perceber a contribuicdo que a literatura tem proporcionado
para o crescimento e desenvolvimento dos estudantes no que se refere
ao despertar, demonstrando mais interesse pela leitura, ampliando os
conhecimentos gramaticais, desenvolvendo a escrita, favorecendo a
criatividade na elaboracdo de textos e estimulando a interpretacéo
textual. Isso se confirma com Cosson (2011) que diz que “a
aprendizagem, por meio da literatura, envolve historia, teoria e critica.”
Com isso, percebeu-se que o leitor interage com o texto e reconhece 0
mundo por meio da palavra.

Foram realizadas atividades em sala de aula por meio de debates
de temas relacionados aos textos literarios, sendo eles associados aos
problemas do cotidiano dos alunos. Observou-se que eles, no momento
do debate, ndo respeitavam a fala do colega, desenvolvendo uma
inaceitabilidade propria. Quando questionados pelo professor e 0s
pibidianos, eles tentavam justificar com falsas solugdes e licOes de
moral. Se respeitarmos a classificagcdo definida por Winnicott (2005), a
fase da adolescéncia € 0 momento em que se buscam “curas imediatas”,
mas, a0 mesmo tempo, rejeitam-se todas as curas, pois, elas séo
enxergadas como elemento falso.

Além da falta de respeito por parte de alguns alunos, percebeu-
se outro problema. A retencdo escolar de um aluno, que reprovou de
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ano. Observou-se a consequéncia que a falta de educacdo causou em
relacdo a aprendizagem desse aluno. De fato, a escola junto com o0s
agentes educacionais, incluindo os pibidianos, procuraram uma solugéo
para a problematica, visto que, muitas vezes, a familia ndo consegue
perceber, mesmo estando constantemente préxima do aluno, pois,
segundo Sanches (2005, p.60),

A escola, de fato, estd menos “misturada” com as criancas
do que as familias. Dessa forma, é mais fécil para a
instituicdo enxergar questdes que os pais, tdo diretamente
ligados a elas, ndo tém possibilidade de ver. E como se a
escola entrasse nas familias como um olhar de fora, mais
isento, mais objetivo, menos carregado de fantasmas.

Um dos temas trabalhados foi “O respeito”, parafraseando o
poema Maos dadas, de Carlos Drummond de Andrade, no livro
Sentimento do Mundo (1940), que aborda a solidariedade em um tempo
de guerra. Apos ser debatido e analisado com os alunos, percebeu-se
que surtiu uma contribuicéo de extrema importancia, considerando que,
alguns dos pontos que apresentavam lacunas entre eles eram o respeito
a fala e o respeito perante a fala do outro. Foram abordadas questfes
que consistem na visdo de uma sociedade mais respeitosa e justa, com
menos conflitos.

A literatura diz 0 que somos e incentiva-nos a desejar e
expressar 0 mundo individualmente. Tal fato ocorre porque a literatura
é uma experiéncia a ser realizada, é a incorporacdo do outro em nos
mesmos sem a renuncia da nossa propria identidade. No exercicio da
literatura, é possivel viver como outros, romper os limites do tempo e
do espaco da experiéncia e, ainda assim, respeitar a nossa
individualidade. E por isso que, segundo Cosson (2011, p.17), nds
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e
pela ficcdo. Os alunos interagiram diretamente, apontando causas e
preocupacOes que refletem a falta de respeito no cotidiano deles.
Segundo Winnicott (2001), a indisciplina é ndo sé um pedido do jovem
para se ter um certo limite, mas também a afirmac&o de si mesmo.
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Ao estudar os textos literarios, os alunos foram capazes de
desenvolver o pensamento critico dentro do contexto social, historico e
cultural no qual estdo inseridos. E, refletindo sobre o tema respeito,
puderam também fazer uma relacdo com os textos literarios e ver o
quanto a literatura € um elemento rico que estimula o aprendizado da
lingua e beneficia os relacionamentos entre eles, proporcionando a
capacidade de conduzi-los na vida, tendo sempre um olhar critico e
reflexivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi mencionado, este trabalho foi desenvolvido a partir
da observacdo comportamental dos alunos entre si e com o professor.
A partir da problematica da falta de respeito, medidas precisaram ser
tomadas, visto que tudo comeca com o respeito e a empatia na
sociedade. A literatura foi um elemento norteador, que facilitou o
processo de discusséo e aprendizagem, uma vez que a verossimilhanga
dos textos e poemas contribuem para que seja possivel fazer uma
autocritica e faz com que as pessoas repensem certas atitudes.

Um fator essencial para que a intervencdo pudesse ter sido
realizada foi a preparacdo que os pibidianos tiveram antes de falar com
os alunos sobre a tematica. Apos diversas leituras e discussées com o
grupo de pibidianos e o supervisor, ficou claro que medidas de
conscientizacdo deveriam ser tomadas.

Ao fim da intervencéo, foi evidente que a proposta trabalhada
em sala de aula foi de suma importancia, pois falar sobre o assunto de
forma clara e objetiva contribuiu para que os alunos pudessem repensar
suas atitudes.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) foi de suma importancia no processo de formacdo dos
pibidianos. Trata-se de uma iniciativa que permite que os discentes
sejam inseridos no cotidiano das escolas publicas e possam contribuir
com projetos que agreguem toda a comunidade escolar, em busca de
uma melhor educagéo no pais.
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A culminancia da pesquisa foi apresentada na Semana
Institucional da Universidade Catdlica de Pernambuco. L& foram
apresentados os resultados e como foi 0 processo de preparagdo para
que a intervencdo pudesse ser realizada.
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INTRODUCAO

Neste artigo buscamos apresentar as experiéncias relacionadas
a concepc¢do multimodal na disciplina de Lingua Portuguesa, diante das
abordagens que foram realizadas em sala de aula com a orienta¢do do
supervisor. Durante o processo de ensino e aprendizagem, percebemos
os diversos tipos de comunicagdo existentes na lingua, o que chamamos
de multimodalidade. Essa perspectiva permite a compreensdo da
diversidade de comunicacgdo, além de incluir as experiéncias sécio-
histdricas de cada estudante durante sua formacéo e considerar todo o
conhecimento que é acumulado por ele durante a sua vida escolar.

Segundo Bakhtin  (1997), o0s g@éneros discursivos sao
manifestagdes linguisticas expressas através da escrita, dos gestos, dos
sons, da oralidade etc. Os géneros discursivos secundarios sao
classificados como o romance, a cronica, o conto, o artigo de opini&o,
entre outros. Contudo, trabalhar com esses géneros foi bastante
produtivo, pois o letramento €, sem ddvida, o caminho para desvendar
0s segredos dos textos.

Fiorin (2008) salienta que o0s géneros discursivos estao
relacionados as interacdes sociais. “O género estabelece, pois, uma
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interconexao da linguagem com a vida social. A linguagem penetra na
vida por meio dos enunciados concretos e, a0 mesmo tempo, pelos
enunciados a vida se introduz na linguagem” (FIORIN, 2008, p. 61).

Portanto, ao trabalhar com géneros discursivos, buscamos fazer
essa interconexdo com a realidade vivida pelos estudantes do Colégio
de Aplicacgdo, sendo observado que, através dessa metodologia, houve
uma grande participacdo dos educandos, surgindo discussdes para além
do conteudo escrito, criando uma inversdo daquilo que nés chamamos
de aula tradicional, pois os discentes puderam trazer novos conteudos
de maneira ativa.

Ao buscar o sentido para além do que esta explicito no texto, é
necessario estarmos atentos ao contexto social no qual estamos
inseridos, além de utilizar a bagagem socio-histérica de cada estudante,
pois, com a interacdo entre o produtor e o interpretador, o estudante
podera ir além da superficie do texto, tornando a leitura ativa e
dialégica. Segundo Koch (2003), “no topo, estd o signo a ser
interpretado. Abaixo da superficie varias camadas do sentido a ser
cagado” (KOCH, 2003, p. 18-19). Dessa forma, a metafora do iceberg
proposta por Dascal é Util para reflexdo e producéo de sentido.

Contexto metodologico

A partir da perspectiva multimodal, “o sujeito leitor constroi
suas prdprias significacbes de um texto a partir do seu fazer histérico,
ou seja, tudo aquilo que compde sua memdria como sujeito atuante em
sociedade.” (SCHMITT; RIBAAS; FREITAS, 2018, p. 105). Sendo
dever da escola agucar o pensamento critico dos estudantes,
estabelecemos caminhos para que eles pudessem explorar e desvendar
0s segredos presentes nos textos trabalhados, ndo se limitando a apenas
ouvintes em sala de aula, e sim protagonistas do processo de
aprendizagem mutua.

Todas as atividades realizadas tiveram resultados bastantes
satisfatorios, contudo, daremos destaques as atividades que tiveram
melhores resultados.
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Trabalhamos com a abordagem da literatura na obra O Cortico,
de Aluisio Azevedo, que resultou em um debate bastante construtivo.
Apos a leitura da obra, elaboramos questdes para analisar a importancia
do Naturalismo no século XIX, além de refletir sobre as semelhancas
do contexto social daquela época com o atual século XXI.

Na abordagem da argumentacdo oral, trabalhamos a leitura do
texto Do 0dio a barbarie, da p. 62 a 65, da revista Atualidades, ed. 27,
de 2018. Analisamos os comentarios de pessoas impulsionadas pelas
redes sociais que realizavam discurso de 6dio e argumentos por causa e
consequéncia. Além disso, pudemos refletir sobre como, onde, por
quais motivos as pessoas sofrem intolerancia na sociedade e qual a
importancia de nos unirmos para lutar contra seu avanco através da
leitura, da empatia e da acessibilidade ao conhecimento.

As discussdes realizadas a partir da obra O Cortico, de Aluisio
Azevedo e do site Guia do estudante com a matéria Dossié-
Intolerancia: do édio a barbarie foram de importantissima contribuicéo
para a analise das relacfes humanas. Diante dos pontos abordados nos
referidos materiais, foi possivel realizar uma analise tendo como base
perspectivas atuais.

DOODI0A
BARBARIE

Guia do Estudante, 2018.
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Guia do Estudante, 2018.

Em relacdo a obra O Cortico, destacamos que é uma obra
naturalista que denuncia os preconceitos sociais e a exploracdo do
homem pelo homem. Apos a leitura da obra e das perguntas que
nortearam a intervencao em sala de aula, os estudantes contribuiram de
forma bastante positiva, ao compartilharem saberes e davidas, tornando
a aprendizagem mutua e eficaz, a partir de uma visdo critica sobre o
livro, suas relagbes com a sociedade e temaéticas atuais, tais como:
moradia para cidaddos, racismo, ascensdo e manutencdo de status
sociais, capitalismo, dentre outras tematicas. O debate foi bem
interessante e gerou mais questionamentos, fazendo com que a relagdo
de obra literaria e atemporalidade artistica ganhassem forma.

Para nortear a discussdo sobre a obra O Cortico, utilizamos
questdes abertas formuladas pelos bolsistas do PIBID:
1-Qual a relacdo entre a formacéo das favelas brasileiras e a obra O
Cortico?
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2- Fatores como o meio social e a etnia podem influenciar o
comportamento e o destino dos seres humanos?

3- Quais relagdes podemos estabelecer entre Bertoleza e as mulheres
negras periféricas atuais?

4- Qual tema lhe chamou mais atencdo nesta obra?

5- Qual a relevancia e /ou semelhanca com a sociedade atual?

Para o debate, 0 pensamento do educador e escritor Paulo Freire
(1982) foi o0 ponto metodologico que utilizamos. Assim, buscamos
conscientizar os estudantes para fazer deles pessoas criticas e
transformadoras de suas realidades, possibilitando questionamentos.
Como lembrava Freire, "se a tomada de consciéncia abre caminho a
expressdo das insatisfacbes sociais, se deve a que estas sao
componentes reais de uma situagdo de opressao”.

Nos estudos sobre os periodos literarios, utilizamos como
material textos e mdsicas que trabalhavam com a mesma estética
literdria. A musica interpretada por Elis Regina, Casa no campo, foi
bastante prestigiada, pois a partir da concepcdo de letramento e
multimodalidade “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — &
preciso colocé-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
som, fala)” (ROJO, 2013, p. 20).

3 Discussdes a partir de uma perspectiva multimodal

As préticas que realizamos previamente também colaboraram
efetivamente para a ndo predominancia do analfabetismo funcional.
Segundo Castel, Luke & MacLennan (1986), o termo foi utilizado pelo
exército americano durante a Segunda Guerra, indicando a capacidade
de entender instrucGes escritas necessarias para a realizacdo de tarefas.
Atualmente grande parte dos estudantes ainda enfrenta dificuldades
quanto a leitura e a compreensao textual. Segundo o Instituto Pré-livro,
50% dos estudantes entrevistados declararam ndo lerem livros por ndo
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conseguirem compreender seu conteudo, embora sejam tecnicamente
alfabetizados.

Segundo Kuo (2018), a leitura tem o poder de cura, a leitura nos
d& uma linguagem para falar com o mundo, a leitura nos ensina a nossa
prépria coragem e muda nossa relagdo com o outro. Portanto, 0 acesso
a leitura e a debates contribuiram para o desenvolvimento intelectual,
pessoal e profissional dos individuos participantes.

Para Bronckart (1999, p.71), a nocdo de texto "designa toda
unidade de producdo de linguagem que veicula uma mensagem
linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia sobre o destinatario"”. Sendo assim, ao ler um texto, o aluno
consegue compreender seu objetivo tanto com textos verbais ou
imagéticos, pois ambos fazem parte da abordagem multimodal. A
leitura solicita competéncia multimodal, pois demanda sabermos
interpretar e articular as diversas modalidades semioticas nos textos,
tais como a escrita, a imagem, a cor e 0s gestos.

Se considerarmos na leitura de um texto apenas uma de suas
modalidades, podemos ficar com a compreensao parcial ou distorcida
do significado dos textos, e, para interpreta-lo de forma eficiente,
convém saber os efeitos de sentido que as diferentes modalidades
podem produzir.

Percebemos que, com as intervencbes acima realizadas, 0s
estudantes puderam se sentir como protagonistas das situacdes em
varios momentos. Ao referir-se a personagem Rita Baiana na obra de
Aluisio de Azevedo, algumas estudantes pronunciaram-se quanto as
questdes relevantes relativas a negritude, ao racismo e ao preconceito
que mulheres negras sofrem no pais. Foram levantadas comparagdes do
personagem Jodo Romé&o com algumas empresas construtoras de casas
e condominios no pais. Uma das estudantes ressaltou a diferenca entre
eles, a de que o personagem citado constroi casas para pobres, enquanto
que as empresas construtoras atuais constroem casas e edificios para
ricos.
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Durante a intervencdo que teve a intolerancia como tema, mais
de 4 alunos confirmaram ter sofrido algum tipo de intolerancia, dois
estudantes ja sofreram xenofobia por conta do sotaque e outros dois por
serem nordestinos. Ao término da atividade, sentimos que a discussao
despertou interesse nos estudantes e que o debate sobre a obra literaria
naturalista O Cortico fez com que eles repensassem o seu lugar e o lugar
do outro em sociedade e no mundo. Como mediadores do debate,
podemos sentir que essas discussdes Sao essenciais para um continuo
crescimento critico e intelectual dos discentes e para nos.

Perante as discussdes e resultados apresentados, nota-se a
necessidade de uma dinamicidade em sala de aula. Isso veio a tona
quando levamos textos, imagens e intervencGes com debate para sala,
onde a multimodalidade se fez presente. Os estudantes se sentiram
representados mediante os contextos aos quais foram submetidos e
puderam agregar intelectualmente suas opinides para conosco em sala
de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que foi pesquisado, com as experiéncias
vividas no ambiente escolar e com os autores mencionados, € possivel
constatar que o letramento e a multimodalidade como estratégias de
ensino sdo de extrema importancia para o desenvolvimento do discente
e docente, ndo apenas no &mbito escolar, mas em seu contexto social.
Afinal, a multimodalidade est4 em cada canto da escola, assim como as
diversidades culturais.

Durante nosso periodo presentes no PIBID, além das reunides
de leituras e discuss@es literarias, trabalhamos em sala levando em
consideracdo as relagbes existentes, as finalidades de leitura e as
especificidades dos textos. Poemas normalmente eram utilizados pelo
professor para iniciar a aula, e isso agregou muito aos estudantes, pois
saiam da abordagem tradicionalista de educacéo.

De acordo com nossa perspectiva, a experiéncia de atuagao no
PIBID no Colégio de Aplicagdo da UFPE foi muito enriquecedora, néo
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apenas pelo contato com a gestéao, a qual nos recebeu de bracos abertos,
como pelo contato com o professor e com 0s estudantes. Abragar esta
oportunidade nos faz perceber o quanto todo o processo de
aprendizagem ¢é valioso, e que, por mais que sejamos graduandos
prestes a ja atuar com o ensino da Lingua Portuguesa, pensar sobre o
objeto do conhecimento, sua abordagem e seu efeito tornou este periodo
de uma significancia impar.

Para chegar a tal resultado, foram necessarias varias etapas de
descobertas, de questionamentos e aprofundamento. Este artigo teve
como objetivo sintetizar tudo que foi possivel e legivel a agregar em
nosso cotidiano e experiéncia docente no futuro, tal como seu objetivo
primario, serviu para atribuir nada além de beneficios em nossa
formacéo académica, profissional e humana.

Imagem 1- Registros das intervencoes
em sala de aula

—74-



Imagem 2: Roda de debate sobre
a obra O Cortico, de Aluisio
Azevedo.
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RELATO DE EXPERIENCIA: PERSPECTIVAS
DAS VIVENCIAS DE ALUNOS DO PIBID DE
LINGUA PORTUGUESA/UNICAP NA
ESCOLA MUNICIPAL EM TEMPO
INTEGRAL NADIR COLACO — RECIFE/PE:
DESAFIOS E POSSIVEIS SOLUCOES

Flavia Tavares da Costa Ramos?®
Dryelle Thalita da Silva Santos®
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde expor as vivéncias pedagogicas
construidas pelo PIBID na esfera de formacao inicial de professores de
Lingua Portuguesa e, possivelmente, futuros professores/as da
educacdo basica. Tal programa é constituido a partir da juncdo entre
coordenadores de area, bolsistas de supervisdo e bolsistas de iniciacdo
a docéncia. Dessa maneira, faz-se necessario relatar as experiéncias na
escola, voltada para a educacao basica, publica, e suas especificidades,
evidenciando a formacdo de professores cada vez mais criticos e
qualificados para intervirem no contexto escolar.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) possui o objetivo de subsidiar a formacdo inicial e continuada
de professores, com a insercéo de alunos dos cursos de licenciatura na
educacdo béasica a partir da coordenacéo de professores da universidade

29 Doutora em Linguistica, professora de Linguistica e Lingua Portuguesa nos cursos
de Licenciatura da Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP e coordenadora
de area do PIBID/LETRAS/UNICAP.

%0 Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2019-2020.

31 Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.

32 Graduando em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
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e o professor supervisor da educacao basica. Somado a isso, 0 programa
incentiva o magistério a valorizar a formacdo inicial docente. Ademais,
outro ponto relevante relacionado ao programa em questdo é a
participacdo dos professores da educacao basica, como mediadores dos
futuros professores, colaborando para a articulagdo da teoria e préatica
importantes para a formacdo. O PIBID acontece e se integra a partir de
um trabalho coletivo entre o coordenador institucional, coordenador de
area de gestdo de processos educacionais, coordenadores de area,
bolsistas de superviséo e bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Quando se refere a préatica docente, Tardif (2012) elenca alguns
tipos de saberes: os saberes da formacgdo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e, por fim, o0s saberes
experienciais. Ainda dialogando com as teorias do mesmo autor, ele
afirma que os saberes experienciais sdo conhecimentos atualizados,
adquiridos e necessarios para a pratica docente. Assim, ndo sao
provenientes das instituicdes formadoras, nem dos curriculos, séo
produzidos em sala de aula pelos professores a partir da vivéncia de
situacdes especificas relacionadas ao espaco escolar e as relacdes
estabelecidas com os alunos e colegas de profisséo.

Nesse cenario, o subprojeto do PIBID/Letras da UNICAP
intitulado Plantando Livros, Colhendo Conhecimentos possibilitou aos
alunos do curso de letras o trabalho interdisciplinar e ac6es curriculares
gue estimulassem a construcao de propostas pedagogicas inovadoras no
contexto da educacdo béasica das escolas da rede publica do municipio
de Recife.

Dessa forma, o objetivo deste artigo é ndo apenas relatar a
experiéncia vivenciada no subprojeto PIBID/Letras UNICAP, durante
0s anos de 2018-2019, mas também pontuar 0s impactos das
acOes/atividades do Pibid na formagéo de professores. Tudo com base
nos depoimentos de bolsistas e voluntarios de iniciagdo a docéncia e
depoimentos dos alunos dos anos finais do ensino fundamental que
participaram das agdes realizadas pelos pibidianos. As experiéncias
ocorreram na escola municipal em tempo integral de rede municipal de
educacéo.
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Para a analise dos relatérios dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia, levou-se em consideracdo as ideias de varios autores, dentre
eles Tardif (2012), que descreve os saberes que servem de base aos
professores para a realiza¢do de seu trabalho em sala de aula. Conforme
esse autor, a questdo do saber docente ndo pode ser separada das outras
dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente
pelos professores de profissdo. Ndo se pode falar do saber sem
relacionéd-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho. O
saber dos professores esta relacionado com a pessoa e sua identidade,
com a sua experiéncia de vida, com a sua historia profissional, com sua
relagcdo com os alunos e com os demais atores escolares.

RELATO DE EXPERIENCIA

Dentre as experiéncias vivenciadas na escola da rede municipal,
seguem as principais: na Escola Municipal em Tempo Integral Nadir
Colaco, o subprojeto constou de atividades pedagdgicas em Lingua
Portuguesa, a partir de diversas a¢des de letramento. A primeira dessa
foi baseada na obra Madiba, 0 menino africano, de Rogério Andrade
Barbosa, que representa a manifestacdo e vida de Nelson Mandela,
passeando pelas terras africanas, a buscar a origem e a formacédo do
menino e do homem, que traz em sua propria historia a marca da luta e
da perseveranca guiadas pelos ideais de justica e liberdade. Utilizamos
esse livro no contexto da Semana da Consciéncia Negra, na qual o0s
alunos tiveram a oportunidade de trabalhar a reescrita, a partir de
desenhos, poemas, poesias, redacées e depoimentos. Além disso, foram
realizadas discussdes com turmas do 8° ano dos anos finais do ensino
fundamental baseadas no livro A terra dos bons pensamentos, de Llcia
Cavalcanti de Albuquerque, trabalhando temas pontuais com a turma.
Foi também realizada uma série de auldes com os estudantes do 9° Ano,
para as provas do final do ano e avaliagOes externas escolares.

Pode-se dizer que tais experiéncias iniciais contribuiram de
maneira proveitosa para 0 amadurecimento em sala de aula e um
contato maior com os alunos. Dando continuidade as atividades e
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praticas de letramento, foram trabalhados dois classicos da literatura
infantojuvenil, dentre eles O Segredo do Armario de Gabi, de Kathy
Kacer, em que foi trabalhada a leitura semanal com os alunos,
estimulando o hébito de ler, e na finalizacdo da leitura foi realizada uma
reescrita individual relacionada ao livro proposto. Como concretizacéo
da préatica, levamos os alunos para conhecer a Sinagoga Judaica,
localizada no Recife Antigo, para que os estudantes conhecessem um
pouco mais a respeito da historia do povo do qual a protagonista do
livro fazia parte, além de proporcionar conhecimento historico e de
mundo para eles.

Outrossim, houve a acdo de letramento realizada com o livro O
Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry, que integrou o projeto
Plantando Livros, Colhendo Conhecimento com os estudantes do 8°
Ano, identificando tematicas recorrentes ao longo da leitura do classico
infantojuvenil. No final da leitura, foi exigida uma pintura cronolégica
da obra a ser exposta na sala, estimulando a criatividade, a arte e 0
pensamento critico-social.

O subprojeto, também, instaurou a literatura brasileira na sala
de aula ao abarcar leituras e acdes baseadas no romance A Histdria de
Amor de Fernando e Isaura, de autoria de Ariano Suassuna. Romance
esse que representa a manifestacdo da cultura nordestina, no contexto
histérico/geografico nativo desta regido, configurando-se como marco
de um tempo que nos traz a memoria coletiva de um povo por meio da
histdria detalhada pelos personagens do livro.

Instauramos a leitura do livro Assombracgdes do Recife Velho,
de Gilberto Freyre, imprescindivel para a aquisi¢do de conhecimento da
mitologia pernambucana aos alunos. A arte, a cultura, a capital do
estado de Pernambuco numa perspectiva ndo comum, trabalhada
atraves da leitura e discussdo das lendas da cidade bela e da regido
metropolitana, que é o Recife. As atividades fomentaram a leitura dos
variados géneros textuais da lingua portuguesa, sobretudo no contexto
de narrativas. Além disso, integramos, também, ao projeto a observagéao
das aulas; a utilizagdo de dindmicas em sala de aula, utilizando o data
show; participacdo em atividades nas salas de aula para auxiliar os
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alunos com textos e exercicios; confeccdo de maquetes; debates e
discussdes sobre diversas teméticas.

Ao final da leitura do livro de Ariano Suassuna, os alunos
ficaram intrigados quanto ao desfecho da histéria. Assim, foi realizada
uma reescrita com diversos novos finais para a histéria de amor de
Fernando e lIsaura. Com as lendas trabalhadas, os alunos tiveram a
liberdade e a autonomia para criarem suas proprias lendas e
estimularem a melhoria da escrita individual.

Assim, na EMTI Nadir Colaco, o subprojeto teve 0s seguintes
objetivos alcangados: incentivar a leitura e a escrita, além de
desenvolver a criatividade dos alunos em turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental. Constou também de atividades que focalizaram
0S géneros textuais, dessa forma, priorizando a leitura e producéo de
textos, bem como possibilitou a construcdo do conhecimento por meio
das artes: oficinas de pintura, poesia, arte, desenhos.

Além das intervenc6es em sala de aula, os bolsistas de iniciacdo
a docéncia participaram dos encontros semanais na escola com a
bolsista supervisora e a coordenadora de area do subprojeto, visando ao
planejamento, acompanhamento das atividades e a preparacdo dos
projetos a serem executados na escola. Participaram também das
reunides mensais com a coordenadora de area. Nesses encontros, além
de planejarem as atividades, os bolsistas participaram das leituras e
discussbes dos textos a fim de se apropriarem do tema do projeto e
socializarem as informacdes e dificuldades encontradas na sala de aula.

METODOLOGIA

Neste trabalho de abordagem qualitativa, escolheu-se a pesquisa
documental como forma de coleta de dados. Conforme Gil (2008, p.45),
“a pesquisa documental vale-Se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa’.

Nesse cenario, busca-se, em documentos como 0 Regulamento
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e nos

-81-



relatorios semestrais dos alunos bolsistas, identificar os elementos
legais, tedricos e metodologicos que ddo embasamento a esse relato de
experiéncia.

Para sistematizar e discutir os dados elencados, foram utilizados
alguns principios da analise de conteudo e da anélise temética. A ideia
de tema refere-se a uma afirmacao a respeito de determinado assunto.
Contém um feixe de relacdes e pode ser graficamente apresentada
atraves de uma palavra, uma frase, um resumo (MINAYO, 2000).

Ao selecionar e sistematizar os dados sobre as discussdes mais
recorrentes nas producdes pesquisadas, destacam-se, neste trabalho,
duas perspectivas a serem debatidas e tratadas: a) PIBID: desafios
encontrados b) possiveis solucdes c) a formacao inicial de professores;
d) a influéncia das acGes/atividades do PIBID na formacédo inicial de
professores, identificados nos relatorios a partir dos depoimentos dos
pibidianos; e) os impactos das acdes/atividades do PIBID nos alunos da
escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

PIBID: desafios encontrados

A falta de conexao entre a formacao nas instituicbes de ensino
superior e 0 campo da pratica é apontada por Zeichner (2010) como um
problema eterno na formagéao para a docéncia. O distanciamento entre
os espacos de formacao e de trabalho vem diminuindo, é certo, a partir
de experiéncias de parceria como a promovida pelo Pibid, entre outros
programas de formacdo de professores. Um dos grandes desafios a
enfrentar, contudo, continua sendo a desarticula¢do entre a logica da
formacéo e a logica das praticas, que ndo é eliminada automaticamente
pelo trabalho de colaboracdo instituido pela proposta do Pibid. Isto
porque sdo muitas as formas de colaboragéo possiveis, desde as mais
hierarquizadas até as mais democraticas.

As formas hierarquizadas se justificam, entre outras razdes, pelo
paradigma da racionalidade técnica, ainda dominante (DINIZ-
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PEREIRA, 2014), que trata as questdes educacionais como problemas
técnicos e concebe o professor como aplicador das recomendacdes dos
tedricos e pesquisadores da academia. Ao ndo reconhecerem 0S
professores da educacdo basica como portadores de multiplos saberes e
profissionais capazes de elaborar juizos e tomar decisdes, 0s tedricos e
pesquisadores académicos criam obstaculos para a valorizagdo
profissional desses professores e sua atuacdo como coformadores dos
bolsistas ID. Ha necessidade, portanto, de reelaboracdo dessa relacéo
entre professores das IES e professores supervisores, de modo que suas
posicOes possam ser alternadas — quem ensina e quem aprende, quem
decide e quem aplica o trabalho — como a experimentada entre bolsistas
ID e professores supervisores.

A Formacao Inicial de Professores

A formacdo de professores € um processo continuo que comeca
com a formacéo inicial e vai se desenvolvendo ao longo da carreira
profissional. Assim, ndo se deve conceber a formagéo inicial e a
formacdo continua como dois polos dicotdbmicos. Na verdade, nos
Gltimos anos, tem sido muito enfatizada a ideia de que a escola é o 16cus
privilegiado da formacdo de professores (NOVOA, 1995;
COLLARES,1995; ALARCAO, 2003). Para esses autores, a escola é o
espaco onde os professores tém a oportunidade de discutir aspectos
peculiares as suas préaticas do dia a dia, tornando-se, pois, necessarias
as acdes coletivas.

A partir dos depoimentos dos bolsistas de iniciacdo a docéncia
a seguir, identificados por numeros a fim de preservar o sigilo, houve
varios encontros de formag&o, os quais abordaram os temas das préaticas
dos professores e 0 conhecimento reflexivo, construido no ambiente
escolar durante a implementacao das acdes do Pibid:

[...] O PIBID tem me proporcionado um crescimento na minha
vida profissional e académica impar, pois tive a oportunidade de vencer
muitos desafios e sair da minha zona de conforto. O PIBID é
indispensavel para a melhoria na educacéo e na prepara¢ao de uma nova
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geracdo de professores dispostos a contribuir para essas mudancas
significativas. Numa visdo geral, percebe-se que o PIBID nos
proporciona uma oportunidade Unica de atuar ativamente em sala de
aula. As intervengdes e os momentos de planejamento, além do contato
com os alunos sdo de fundamental importancia para compreendermos
o trabalho da docéncia. O trabalho em grupo é um grande desafio,
porém soubemos aproveitar bem e aprender com o0s outros. A
orientacdo e o suporte que recebemos da supervisora e da coordenadora
de area sdo sempre indispensaveis para 0 melhor andamento das acdes.
A Escola Municipal em Tempo Integral Nadir Colagco nos recebeu
muito bem e nos parabenizou pelas atividades. Acredito que, nesse
periodo que passamos na escola, a equipe fez um trabalho significativo.
Pudemos perceber a participacéo, o interesse e 0 engajamento de todos
nas atividades realizadas. Ainda nesse semestre, participamos do
Seminario Institucional, evento aberto a comunidade, em que foi
apresentado um banner com as praticas realizadas. Foi um momento
bastante gratificante, pois pudemos relatar experiéncias e expor nosso
trabalho. Os avaliadores aparentaram gostar € nos parabenizaram.”
(Bolsista 1)

Na visdo de Cole e Knowles (1993, apud REALE, 1995), uma
formacéo global docente é um processo continuo que comeca antes da
preparacdo formal, continua ao longo dela e permeia toda a préatica
profissional. Reiteram ainda que o desenvolvimento do professor esta
regulado nos modos de conhecimento pessoal e profissional. Assim,
No6voa (1995) esclarece que:

[...] a formacdo de professores pode desempenhar um papel
importante na configuracdo de uma ,,nova “profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas
(NOVOA, 1995, p. 4)

No entanto, isso depende de um esforco para troca e
compartilhamento de experiéncias de formacao, pelo qual as escolas de
ensino basico e instituicdes de ensino superior devem ser responsaveis,
possibilitando a criagdo de uma nova cultura de formacdo de
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professores, em que esses professores sejam personagens principais nas
diversas fases do processo de formagdo: na concepgdo, no
acompanhamento, na regulacéo e na avaliacao.

Influéncia das acgdes/atividades do PIBID na formacao de
professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores de Educacdo Basica (2001) garantem que sdo necessarias
acles no proprio ambito da escola, visando a uma formacao eficaz.
Assim, pode-se afirmar que a formacéo é mais efetiva quando inserida
na realidade onde o professor atua, cotidianamente, e ndo a distancia,
em caréter eventual.

As propostas descritas pelo documento com relacdo a formacgéo
inicial dos professores também servirdo de orientacdo para a formacao
profissional em servico, a ser realizada na escola. Os pontos para a
formacdo referentes a competéncia docente descrevem-se: orientar e
mediar o ensino para a aprendizagem do aluno; comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de
enriquecimento cultural; desenvolver préaticas investigativas; elaborar e
executar projetos para desenvolver conteudos curriculares; utilizar
novas metodologias, estratégias e materiais de apoio; desenvolver
habitos de colaboragdo e trabalho em equipe.

Nesse sentido, muitos empasses ja foram apontados no parecer
CNE/CP 009/2001, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a
Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, 0s quais: 0
distanciamento das institui¢des de ensino superior (IES) e os sistemas
de ensino; a falta de conhecimento dos documentos oficiais;
organizacdo do tempo de estagio; poucas iniciativas no sentido de
preparar os futuros docentes para lidar com as novas tecnologias da
informagdo e comunicagdo. Assim, nesse cenario surge a iniciativa do
PIBID, que articula a participacdo dos estudantes de licenciatura das
IES e as escolas da educagdo bésica, sendo supervisionados por um

-85 -



docente da universidade, 0 que representa um avango no processo de
formac&o de professores.

Dessa maneira, seguem os depoimentos dos bolsistas ID,
participantes do subprojeto em tela e identificados por niumeros a fim
de preservar o sigilo:

[...] A participacdo no PIBID foi muito importante para mim,
pois ganhei muitas experiéncias que pretendo levar para meus futuros
alunos. Espero que o PIBID continue, pois além de conhecimentos
adquiridos durante o periodo, tive a oportunidade de apresentar as
muitas ideias que tenho para melhorar o aprendizado e conquistar ainda
mais os alunos da escola que gostam tanto do Programa (bolsista 2).

[...] Os anseios para o desenvolvimento desse subprojeto
referem-se a possiveis mudancgas na forma de ensino atual. Visando
aprender e aprimorar préaticas de ensino e estimular os graduandos
bolsistas a utilizarem métodos interdisciplinares que satisfacam as
novas exigéncias do mundo contemporaneo, no qual a fragmentacao de
conteudos no ensino esta sendo repensada (bolsista 3).

[...] O PIBID tem se mostrado incrivel, completamente
motivador. Com o passar dos semestres, percebi que vinha aprendendo
mais e melhorando todas as habilidades necessarias para exercer a
profissdo de professor, tendo mais convicgédo sobre isso.A convivéncia
na escola também melhorou a qualidade do ensino onde os bolsistas
trabalharam. Muitos dos alunos que vivenciaram 0 nosso trabalho
aprenderam de forma mais eficiente, pois houve maior interacdo devido
as atividades diferenciadas (bolsista 1).

Em relacdo as atividades desenvolvidas na EMTI Nadir Colaco,
foram gerados os seguintes produtos: producdes bibliograficas: a
publicacdo do artigos e resumos em congresso nacional; producao de
relatorios semestrais; producdo de resumos simples; producdo de
artigos; producdo de resumos expandido; oficina de desenho; pintura
em telha e desenhos baseados no livro trabalhado.
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Impactos das a¢des/atividades do PIBID nos alunos da EMTI
Nadir Colago

As acdes do PIBID na escola surgem a partir de uma filtragem
feita pelos pibidianos, a fim de reconhecer quais s&o os deficits
encontrados na escola relacionados a disciplina de Lingua Portuguesa.
Nesse contexto, percebeu-se uma defasagem em leitura e escrita dos
alunos, sendo nesse Vviés as atividades que foram realizadas com 0s
alunos.

Durante a realizacdo do subprojeto Plantando Livros, Colhendo
Conhecimentos, foram feitas leituras semanais de livros infantojuvenis,
e, apos a leitura, a reconstrucao individual do aluno. Este recurso foi
empregado principalmente pelas Ciéncias Sociais e Humanas que
escolheram as “histérias de vida” como objeto de investigagdo, e que
segundo Noévoa (1995, p. 18) “faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face
ao instituido”. Colaboraram com essa pesquisa os alunos dos 9°anos do
ensino fundamental. De forma sigilosa, foram elencados os relatos
abaixo:

[...] Foi muito boa a realizacdo do projeto desse ano. Aprendi
bastante e superou minhas expectativas. Com a participacdo dos
meninos que eram bastante motivadores quanto as atividades e as
leituras, sempre disponiveis e dispostos a acrescentar. Foi uma
experiéncia enriquecedora. Por meio do PIBID, tivemos a oportunidade
de compartilhar conhecimentos e ter contatos diferentes, trabalhando de
forma interdisciplinar e despertando a criatividade nos mesmos (aluno
A).

[...] Ter os pibidianos na sala durante o ano foi muito bom,
aprendi bastante com eles. Sempre nos ajudaram, e estavam dispostos
a fazer o melhor, quanto as leituras, foram muito boas e mudei muito o
habito de ler (aluno B).
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CONCLUSAO

A partir das analises realizadas, constataram-se o envolvimento,
0 compromisso e a seriedade dos bolsistas na execucao das atividades
do PIBID. Observou-se também que a participacdo nos grupos de
estudo foi proveitosa. Vale a pena ressaltar a participacdo das bolsistas
supervisoras como coformadoras dos futuros professores. O subprojeto,
considerado enriquecedor para todos os bolsistas desse programa, foi
desenvolvido por meio da integracdo entre a universidade e a escola da
rede municipal do Recife.

Esse programa proporcionou aos discentes do Curso de
Licenciatura em Letras a oportunidade de desenvolverem atividades
pedagdgicas, aprimorarem a formacdo como futuros professores e
contribuirem para uma melhor qualidade de ensino nas escolas da
educacdo basica. Os bolsistas de iniciacdo a docéncia priorizaram a
leitura das obras literarias selecionadas, utilizando-se de dindmicas que
tornaram as aulas mais atrativas. Foi possivel constatar o entusiasmo
dos alunos da educacéo basica e da bolsista supervisora.

De modo geral, ficou evidente nos relatorios dos alunos
bolsistas que a experiéncia de participacdo no PIBID contribuiu para a
melhoria da sua formacdo académica, uma vez que foram preparados
para fazer apresentaces orais, produzir resumos expandidos, relatorios,
confeccionar posteres e outros materiais didaticos. Embora isso seja
considerado um avango no processo de formacao, muito ainda precisa
ser feito.

Assim, a tematica torna-se relevante a medida que podera
contribuir para o debate sobre a formulagdo bem como de
implementacdo de politicas educacionais, que tém o intuito de melhoria
da qualidade do ensino da educagéo basica.
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A LITERATURA COMO MECANISMO
PEDAGOGICO NO ENSINO
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INTRODUCAO

A literatura, seja ela erudita ou contemporanea, tem, como
funcédo, além de inquietar o individuo no seu processo de leitura, ser
apresentada como exemplos sociais dos seu periodo de
desenvolvimento. Tal como Platdo afirma, em sua obra A Republica, a
arte € mimética a vida, ou seja, retrata, de maneira fantasiosa — ou nao
— o0s aspectos sociais. “Lemos romances antes de tudo pelas
personagens que revelam. 1sso é o que os torna tdo fascinantes e tdo
instrutivos. O leitor aguarda uma honesta exploracdo de vidas
particulares” (SURMELIAN apud MOISES, 2004, p. 349). Dito isso,
cabe salientar a influéncia educacional e social dos romances
romanticos no século XVIII e XIV, como a triade feminina de José de
Alencar - Luciola (1862), Diva (1864) e Senhora(1875) -, que serviam
para educar as jovens mogas do periodo e demonstrar como seria a
mulher ideal. Com isso, as trajetdrias das personagens e 0S Seus
comportamentos serviam, também, como agente pedagdgico nesse
periodo. O tempo passou, mas a evolucdo ndo atrapalhou a funcao
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didatica da literatura, apenas disfarcou-a entre outros instrumentos
educacionais.

Diante disso, foram escolhidas obras literarias que frisassem a
cultura e a histdria de Pernambuco, com o intuito de, além de incentivar
a leitura dos jovens estudantes, produzir conhecimento por meio desta.
A obra de Gilberto Freyre, Assombracdes do Recife velho, é um recorte
histérico do Recife, da formacdo dos seus bairros — em especial 0s
bairros centrais e tradicionais — e das suas lendas. Atrelada a isso, a
selecdo da leitura ocorreu, também, com a finalidade de trabalhar com
0s jovens a estrutura criativa, visto que apo6s a leitura e o debate acerca
da obra, os alunos da Escola Nadir Colago produziram, de forma
autdbnoma, lendas urbanas das suas préprias comunidades.

A literatura e seu papel pedagogico no ensino fundamental

Diante do cronograma educacional estabelecido pelo Ministério
da Educacdo, o ensino de literatura, além das estruturas e formas como
prosa e poesia, sO € iniciado a partir do primeiro ano do ensino médio,
assim como o reconhecimento de periodos literérios e a funcéo social
da literatura. Entretanto, no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Escola Nadir Colaco, foi utilizado
como método de ensino-aprendizagem o reconhecimento da funcéo da
literatura no processo educacional-social dos discentes. Dentro desse
contexto, cabe pontuar o processo da literatura enquanto formador,
também, de carater social no periodo classico da literatura, no qual as
obras Homéricas serviam de apoio pedagdgico-comportamental e
social dos individuos, pois

A evocacdo do exemplo dos herdis famosos e do exemplo das
sagas é para 0 poeta parte constitutiva de toda a ética e educacéo
aristocraticas. Temos de insistir no valor deste fato para o conhecimento
essencial dos poemas épicos e da sua radicagdo na estrutura da
sociedade arcaica. Mas até para 0s Gregos dos séculos posteriores 0s
paradigmas tém o seu significado como categoria fundamental da vida
e do pensamento (JAEGER, 1994, p. 59).
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Nessas obras, via-se 0 comportamento herdico que o homem de
entdo deveria seguir, tal como as mulheres, aguardando 0s seus
respectivos guerreiros de volta, de bragos abertos, mesmo depois de
tanto tempo.

Tendo essa base como idealizacéo de projeto, foi trabalhado em
cima da projecdo de obras nordestinas, especialmente obras
pernambucanas?, o processo de reconhecimento da cultura e historia da
cidade do Recife, através do livro Assombracgdes do Recife velho e da
possibilidade de os alunos conhecerem a cidade nas obras literarias.
Dentro desse contexto, pode-se observar que os alunos ndo conheciam
a propria cidade, ao serem questionados, por exemplo, sobre a Rua
Nova — ap6s leitura do conto “A emparedada da rua nova” — afirmaram
ndo conhecer (vale pontuar que o Colégio Nadir Colaco fica na
comunidade da Macaxeira, Zona Norte do Recife, e os alunos séo, em
sua maioria, carentes). Ou seja: 0s discentes conseguiram construir
conhecimento geografico, além de social e cultural, através da leitura.

Ademais, com o livro Fernando e Isaura, de Ariano Suassuna,
o trabalho teve outra perspectiva. A estrutura literaria da obra é baseada
no cléssico inglés Romeu e Julieta, de Shakespeare, atravessando o
romance Tristdo e Isolda, repaginando-se e sendo banhado de cultura
nordestina. Diante desse contexto, os alunos aprenderam sobre a
possibilidade de transformacao literaria e transicdo de culturas atraves
da prépria literatura. Durante a leitura, foi constatada a dificuldade de
os alunos reconhecerem vocéabulos basicos, embora estivessem no 9°
ano do fundamental Il. Tais alunos, por sua vez, dado ao determinismo
instaurado na instituicdo de ensino, ndo se importavam em ndo
compreender, apenas seguiam a leitura a fim de termina-la. Porém, ao
longo dos debates e leituras, dentro das limitagdes institucionais, os
estudantes prestaram atencao na histdria e sua construcéo.

Por fim, apos a leitura de Fernando e Isaura, os alunos fizeram
a producdo independente, remontando o final do livro de acordo com o
que eles esperavam. Com isso, foram trabalhados com esses estudantes:
processos interdisciplinares entre leitura, anélise e producéo, além de
reconhecimento geografico e cultural, inicializacdo aos estudos
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literarios, incentivo ao desenvolvimento criativo. Isso se deu, reitera-
se, a utilizacéo da literatura como fonte de multiplos conhecimentos.

Literatura e interdisciplinaridade no ensino fundamental

A leitura é uma forma ativa de lazer (CUNHA 1998), por isso,
se faz necessario que a escola e a familia busquem formas de fazer com
que o estudante seja capturado pela literatura. No ensino puablico
brasileiro, os estudantes aprendem os fundamentos e as escolas
literarias apenas no momento em que chegam ao ensino médio, levando
consigo uma enorme lacuna, no que se refere a leituras, interpretacéo e
aprendizagem da lingua portuguesa (ID ONLINE, 2018). O ensino de
literatura no ensino fundamental pode abranger ndo s6 o incentivo a
leitura, mas também a interdisciplinaridade, e cumprir com o papel
complementador para o ensino da lingua aos futuros estudantes do
ensino médio.

A literatura é dotada de interdisciplinaridade, isso significa que,
0s conhecimentos dos estudantes ndo estardo divididos como ocorre na
atual estrutura disciplinar das escolas. As disciplinas dependem uma da
outra e, ocorrendo uma interdisciplinaridade, os alunos ndo s saberéo
mecanicamente, mas serdo dotados de compreensdo, senso critico e
criatividade. Edgar Morim, critica a forma como as estruturas
disciplinares sdo implementadas dentro da escola, pois os alunos
acabam enxergando um grande abismo entre as matérias escolares. Para
ele:

Né&o temos que destruir disciplinas, mas temos que integra-las,
reuni-las umas as outras em uma ciéncia como as ciéncias estéo
reunidas, como, por exemplo, as ciéncias da terra, a sismologia,
vulcanologia, a meteorologia, todas elas, articuladas em uma concepgéo
sistémica da terra. Tudo deve estar integrado, para permitir uma
mudanca de pensamento que concebe tudo de uma maneira
fragmentada e dividida e impede de ver a realidade (MORIN, EDGAR
1999).
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Ainda, aprende-se com Morim que ao receber uma gama de
informacfes fragmentadas, bem como se é condicionado a receber
durante uma enorme etapa da vida, faz com que, além de o individuo
ndo conseguir enxergar a realidade, esse também pode apresentar
dificuldades em solucionar problematicas. A interdisciplinaridade ndo
apenas fornece saber, essa faz com que seja possivel compreender o
saber e promove a criticidade aos olhares sobre o corpo social. A
literatura tem poder interdisciplinar.

O livro Periodos Literarios (CADEMARTORI, 1985)
comprova o poder interdisciplinar da literatura através dos estudos dos
Periodos Literarios. Os estudantes, ao receberem aula de histéria e, logo
apos, estudarem a literatura, ndo se dao conta, muitas vezes, que 0s
acontecimentos estdo interligados. O mesmo ocorre com a filosofia e
sociologia. Na obra, lancada pela primeira vez em 1985, Cadermatori
discorre, através de treze capitulos, varios Periodos e Escolas Literarias.
Por exemplo, no capitulo oito, ao falar sobre o Realismo a autora
também aborda as correntes filoséficas e socioldgicas as quais fizeram
parte desse periodo. Desse modo, no fim do capitulo, consegue-se
enxergar no livro um breve resumo sobre as caracteristicas ideologicas
que influenciaram os escritores da época.

REALISMO

* Influéncias ideologicas:

— determinismo de Taine

— positivismo de Comte

— evolucionismo de Darwin

* Caracteristicas do Realismo:

— busca de objetividade

— fé narazéo

— preocupacao com o social

— concepgdo naturalista do mundo. (CADEMARTORI, LIGIA 2003.
p. 48)
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Muitos poetas utilizavam a literatura, também, para denunciar
fatos que aconteciam em determinado cenario social. Ainda no
Realismo, o poeta Vinicius de Moraes utilizou a literatura para
denunciar condigdes da classe trabalhadora. No texto, o poeta usa
caracteristicas histéricas e sociolégica para denunciar como 0s
trabalhadores viviam em prol dos patrGes e, além de perceber tais
caracteristicas, através do ano de lancamento do poema, o leitor é capaz
de compreender como historicamente a sociedade estava dividida. O
poema Operario em Construcdo (MORAES, 1959) foi lancado numa
época em que 0 mundo se via polarizado entre a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) e os Estados Unidos da América, com o
seu modo de producdo capitalista. Nessa época, havia uma grande
influéncia de criticas contra a forma como o capitalismo e seu
fetichismo invadia as mentes, as casas e as relacGes sociais dos
individuos. Assim diz um trecho do poema:

(...) De fato, como podia

Um operario em construcéo
Compreender por que um tijolo
Valia mais do que um pao?
Tijolos ele empilhava

Com p4, cimento e esquadria
Quanto ao pdo, ele o comia...
Mas fosse comer tijolo!

E assim o operario ia

Com suor e com cimento
Erguendo uma casa aqui
Adiante um apartamento
Além uma igreja, a frente
Um quartel e uma pris&o:
Prisdo de que sofreria

N&o fosse, eventualmente
Um operéario em construgéo.

Mas ele desconhecia

Esse fato extraordinario:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operario.
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De forma que, certo dia

A mesa, ao cortar o pdo
O operério foi tomado

De uma subita emogao
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa

- Garrafa, prato, facéo -
Era ele quem os fazia

Ele, um humilde operério,
Um operério em construgéo.
Olhou em torno: gamela
Banco, enxerga, caldeirdo
Vidro, parede, janela
Casa, cidade, nacao!
Tudo, tudo o gue existia
Era ele quem o fazia

Ele, um humilde operério
Um operario que sabia
Exercer a profissao.

Ah, homens de pensamento
N&o sabereis nunca o quanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento!
Naquela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia

De que sequer suspeitava.

O operario emocionado
Olhou sua prépria méo

Sua rude médo de operério
De operério em construgao
E olhando bem para ela
Teve um segundo a impresséo
De que néo havia no mundo

Coisa que fosse mais bela. (MORAES, VINICIUS 1959)

Ainda nesse poema, consegue-se, além de compreender a critica
entre as lutas de classes, também perceber a fase historica da Guerra
Fria e as relagdes internacionais entre essa corrida armamentista. Com
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a literatura e o incentivo a leitura, os estudantes aprenderiam
interdisciplinarmente sobre a lingua portuguesa, a historia, a sociologia,
a filosofia, a politica, dentre outros contextos do corpo social. Assim,
chegariam ao ensino médio para aprofundar esses conceitos, e ndo para
aprendé-los do inicio; o nivel educacional cresceria e, assim, teriamos
adolescentes e consequentemente jovens e adultos leitores criticos.

A importancia do estudo da literatura no ensino fundamental

Coelho (1986) argumenta que literatura é arte, € um ato criativo
que, por meio da palavra, cria um universo autdbnomo, realista ou
fantastico, onde os seres, coisas, fatos, tempo e espaco, mesmo que se
assemelham ao que podemos reconhecer no mundo concreto que nos
cerca, ali transformado em linguagem, assumem uma dimensao
diferente: pertencem ao universo da ficgéo.

Porém, de acordo com o cronograma educacional do Ministério
da Educacdo, a literatura s6 comega a ser estudada a partir do primeiro
ano do ensino médio. O que acaba sendo um problema, pois a literatura
é de uma importancia fundamental em varios aspectos da educagéo para
0s jovens alunos, principalmente na formacédo de alunos leitores, pois
ela é capaz de estimula-los a leitura através das belas e ricas obras
literarias. Acerca dessas questdes, & importante a percepc¢do de que:

Entendemos que o texto literario é constituido por uma grande
metafora, porque nos parece que o sentido metaférico é aquele que
remete sempre ao sentido anterior, portanto ao significante, entdo,
apreendemos a escritura como algo que gera possibilidades; assim um
texto € sempre outro texto e o sujeito que € torna-se capaz de viver uma
vida simbolica mais rica, fazendo da realidade concreta um palco para
vivéncias significantes. (CAVALCANTI, 2002)

Constata-se que 0 ato de ler é um instrumento de grande valia
de conscientizacdo e libertacdo, indispensavel a emancipagdo do
homem. Porém, em geral, a leitura ndo faz parte do cotidiano da grande
maioria das pessoas e ndo é uma tarefa, nem menos um habito presente
na vida dos cidaddos, infelizmente, desde o gari ao profissional da
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educacdo. Os estudantes, por sua vez, leem por obrigacao das tarefas
escolares obrigatorias, obtendo-se um ndmero muito restrito dos que
leem por prazer ou hébito (PERUZZO; ADREANA, 2010).

De acordo com Carvalho (1989), a literatura — mitos, historias,
contos, poesias, qualquer que seja a sua forma de expressdo —, é uma
das mais nobres conquistas da humanidade, a conquista do proprio
homem. E conhecer, transmitir e comunicar a aventura do ser. SO esta
realidade pode oferecer-lhe a sua verdadeira dimenséo. Sé esta aventura
pode permitir-lhe a ventura da certeza de ser.

ZILBERMAN (1994) argumenta que:

A literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficgdo, uma
realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do
escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e
tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma de sua
sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com 0
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e soluges, ajudando- o, pois, a conhecé-lo melhor.

A partir das palavras de Zilberman, compreende-se que é
fundamental que o aluno tenha o gosto e o prazer pela leitura, pois ela
é algo essencial em nossas vidas. Quando lemos estamos exercitando a
mente e agucando 0 NOSSO senso critico.

CONCLUSAO

Através das leituras realizadas com os alunos, foi percebida a
importancia de incluir a literatura na grade escolar do ensino
fundamental na escola publica. No decorrer de cada pagina lida em
conjunto com a classe, foi notavel o interesse dos alunos em querer
saber mais das historias contadas e mais sobre sua cultura. Por serem
livros que se passavam na regido em que eles moram, aumentava mais
a sua curiosidade em saber o que iria acontecer. Foi perceptivel,
também, um grande desenvolvimento do senso critico nos alunos, que
ao longo da leitura faziam comentarios e questionamentos sobre o que
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era lido. Apds a conclusdo da leitura, os alunos do 8° ano, no qual foi
trabalhado Assombracbes do Recife Velho, de Gilberto Freyre, os
alunos produziram suas préprias lendas fazendo o uso de sua
criatividade.

J& 0s 9° anos, com o fim da leitura de Fernando e Isaura, muitos
dos alunos nao ficaram satisfeitos com o que aconteceu no final do
livro, entdo em grupos produziram um novo final alternativo para o
romance de Ariano Suassuna. Com isso, foi compreendido que a
literatura € de suma importancia no ensino fundamental, pois enquanto
ela ndo for estudada teremos pouco avango na formacdo de leitores
criticos e escritores criativos.
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PLANTANDO LIVROS, COLHENDO
CONHECIMENTOS: ‘“ARVORETECA’ E A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE SOCIAL

Flavia Tavares da Costa ramos®’
Dayane Andrade de Souza®
Jakeline Pereira de Biase Santos®

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) tem como objetivo inserir o aluno licenciando em seu futuro
campo de trabalho - a Escola - para que o discente possa construir suas
perspectivas e modificar sua visdo sobre a sala de aula, aprimorando
seus métodos e percep¢des e modificando, por meio de projetos
interventivos, o olhar dos alunos para o seu processo de formacéo e
aprendizagem (CAPES, 2008). O campo de observacdo, analise e
intervencdo foi a Escola Municipal em Tempo Integral Nadir Colaco,
localizada no bairro da Macaxeira/Recife, com o supervisionamento da
profé. Verbnica de S& e a orientacdo da Prof® Dr®. Flavia Ramos,
coordenadora de area do PIBID/UNICAP Letras, com 0s respectivos
pibidianos/graduandos em Letras: Adrielly da Silva Gomes, Dayane
Andrade de Souza, Dryelle Thalita da Silva Santos, Dyego Saulo de
Lima, Eduarda Galdino Neves, Jakeline P. de Biase Santos, Juliana
Barros Calado de Araljo, Laiane de Souza Menezes e Leonardo da
Silva Santos.

Segundo Paulo Freire (1981), a leitura do mundo precede a
leitura da palavra de forma que uma ndo pode prescindir sem a outra,
por isso, &€ primordial seu papel de intervencdo social. Assim, é

37 Doutora em Linguistica, professora de Linguistica e Lingua Portuguesa nos cursos
de Licenciatura da Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP e coordenadora
de area do PIBID/LETRAS/UNICAP.

3 Graduanda em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.

39 Graduanda em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.
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necessario considerar que a leitura é “uma atividade interativa
altamente complexa de produgéo de sentidos [...] na qual se leva em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (KOCK e ELIAS,
2012).

A partir dessas visdes, e sendo a escola espaco social propicio
com papel fundamental na formacéo de leitores competentes, foi criado
um projeto de intervencdo Plantando Livros, Colhendo Conhecimentos,
que teve como objetivo introduzir o aluno no mundo da leitura e, a partir
dela, reproduzir sua nova forma de olhar para 0 mundo através de
desenhos, reescritas e producdes autorais. Dentro do grande projeto,
foram criados subprojetos e, dentre eles, a Arvoreteca. Este Gltimo
ocorreu durante o segundo semestre de 2018 e teve como finalidade
apresentar aos alunos dos 9° anos a histéria de Nelson Mandela com
base no livro Madiba, o menino africano, de Rogério Andrade Barbosa,
para que houvesse um momento de reflexdo a respeito do racismo e da
formacdo do Homem como um ser racional. A outra finalidade foi
refletir, com os alunos do 8° ano, sobre o processo de empatia e da boa
convivéncia por meio da obra A Terra dos Bons Pensamentos, de Lucia
C. de Albuquerque Williams.

A importancia da leitura na construcao social do individuo

A leitura é um dos principais meios de absorcdo de
conhecimento. De acordo com o dicionario Aulete, a leitura ¢ um modo
de interpretar, forma como se vé ou compreende uma obra ou uma
situacdo, isto é, a partir dela pode-se conhecer novas ideologias e novas
formas de ver o mundo. Conhecer outras concep¢fes € uma maneira de
adentrar-se nos pensamentos do autor, e a partir disso, identificar-se ou
ndo com as ideias propostas. Sendo assim, pode-se dizer que a leitura é
um dos fatores que proporciona ao individuo a autonomia sobre si e
sobre o seu proprio conhecimento, dando ao leitor a liberdade de
concordar, discordar e argumentar.

Monteiro Lobato, em algumas entrevistas, alegava que um pais
se faz com homens e livros, visto isso, quis dizer que 0 mundo precisa
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de pessoas letradas para que a situacao do pais e, consequentemente, da
educacdo, mudasse. Com efeito, a leitura pode conceber ao individuo a
inclusdo social e a identificagdo com o0 meio em que vive, sendo ela,
uma das formas de insercéo de classes sociais a partir do momento em
que proporciona ao leitor, muitas vezes, a mimese da realidade -
proposta por Aristoteles - por meio de obras literarias.

A Literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo ela nos reorganiza, nos liberta do caos e, portanto,
nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a
nossa humanidade (CANDIDO, A., 1995)

Igualmente, para Marchuschi (2008), a leitura e a compreensao
sdo entendidas como um trabalho social, ndo “uma acdo individual
isolada do meio e da sociedade”. A crianca utiliza a linguagem como
atividade social para se apropriar e conhecer o mundo em que esta
inserida, internalizando-a para assim “fazer um uso interpessoal”. No
ato de ler, ndo ha uma simples decodificacdo, pelo contrario, nele o
leitor é produtor de sentido, do qual se apropria na interacdo texto-
autor-leitor, podendo haver divergéncias entre os diferentes leitores.
Portanto, a boa compreensdo ndo é uma habilidade que vem com a
crianga ao nascer; precisa ser trabalhada, e é deste conjunto de fatores
que surge o projeto trabalhado e exposto a seguir.

Arvoreteca

Durante o periodo na escola, foi possivel perceber a dificuldade
dos alunos em relacéo a leitura e a escrita, realidade comum quando se
trata da competéncia em Lingua Portuguesa e tudo que ela engloba.
Num panorama geral, o Brasil esteve nas piores posi¢Oes da avaliagéo
internacional de leitura feita pelo PISA (Programa Internacional de
Avaliacéo de Alunos), informacéo trazida por Marchuschi (2008) junto
com uma avaliagdo de compreensdo interna do SAEB (Sistema

~104 -



Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica) feita pelo INEP, na qual o
resultado do relatério de 2001 mostrou compreensdo satisfatoria em
apenas 50-60% dos casos. Sendo assim, foi vista a necessidade de
elaborar um projeto que promovesse a pratica dessas a¢des, incluindo o
contato com o0s géneros textuais, contelido cada vez mais cobrado no
ambito escolar e muito utilizado nos livros do Aprova Brasil 0,
distribuidos pela Prefeitura do Recife.

O projeto teve por objetivo estimular o pensamento critico-
reflexivo dos alunos a partir da leitura — meio de ampliacdo de
conhecimento —, discussGes e debates, que trazem consigo a rica
oportunidade de estimular o pensamento critico, exercitar o respeito e a
organizacdo, exercitar a oratoria e formar pessoas com pensamento
critico.

A selecdo de livros foi feita a partir de propoésitos que
abordassem temas importantes do ponto de vista historico e social,
levando em consideracdo a realidade dos alunos. Os livros foram
selecionados na biblioteca da propria escola, ja a metodologia envolveu
a leitura coletiva de: Madiba, o menino Africano, de Rogério Andrade
Barbosa*!, com os 9° anos, e A Terra dos Bons Pensamentos, de Lcia
C. de A. Williams, com o 8° ano. O primeiro, ricamente ilustrado, traz
com uma linguagem leve a historia de Nelson Mandela, lider sul-
africano conhecido mundialmente pela sua luta contra o apartheid na
Africa do Sul entre as décadas de 40 e 90, proporcionando debates sobre
0 preconceito racial, a superioridade e a moral do ser humano. O
segundo se passa em duas ilhas ficticias, cada uma com seu povo e sua
forma de vida. Ele traz, como a propria capa diz, uma histéria sobre
como viver em harmonia com seus pensamentos e seus vizinhos. Além
disso, oferece discussbes e reflexdes sobre resolucdo de conflitos
internos, vida em comunidade, cultura de paz, pensamentos e agoes,

400 APROVA BRASIL é um Projeto de intervencdo direcionada, pois trata de forma
especifica as habilidades e competéncias avaliadas em exames nacionais (Prova
Brasil, Provinha Brasil e ANA), estaduais e municipais.

41 Rogério de Andrade Barbosa é um dos escritores que mais produz literatura infantil
com tematicas africanas e afro-brasileiras.
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comportamentos morais como a inveja e a empatia, consumismo e
sustentabilidade.

Ambos os livros propiciaram debates e reflexdes sobre temas
como o ser humano, o preconceito e o processo de empatia. Os
momentos de discussdo foram oportunos para os alunos expressarem
suas opinides usando suas proprias experiéncias: uma aluna X falou,
referente ao livro Madiba, que na pracinha ao lado do colégio tem uma
frase na parede “branco correndo ¢ atleta, preto correndo ¢ ladrao”, e, a
partir desse comentario, ela levantou a questdo de que muitas vezes
quando alguém esta caminhando e vé um homem negro em uma
bicicleta, moto, ou andando em diregdo a alguém, esse “alguém” fica
com medo, ja que a figura de “ladrdo”, infelizmente, estd mais
vinculada aos homens negros.

A partir desse comentario, muitos alunos comecaram a
concordar com a aluna e levantaram alguns questionamentos: Por que
existe preconceito de cor? Por que esse preconceito ainda é perpetuado?
Com base nos comentarios e questionamentos, eles comecaram a
debater e chegaram a conclus@es de que esse tipo de pré-nogéo foi algo
ensinado durante geragoes.

Ademais, os materiais utilizados para a confeccdo desta arvore
foram as produgdes artisticas dos alunos, que representaram os frutos
da arvore; e, para a arvore em si, usou-se emborrachado marrom e
verde, TNT verde, cola e tesoura.

CONCLUSOES

A leitura dos livros propiciou a criatividade na producéo textual
e nos desenhos, além da promog&o de autoria e 0 reconhecimento. Os
momentos de discussdo foram oportunos para os alunos expressarem
suas opinides usando suas proprias experiéncias. Ademais, foi possivel
cumprir um dos focos do PIBID/UNICAP, que é inserir o aluno
graduando em seu futuro ambiente de trabalho através de projetos de
intervengdes dentro da institui¢éo escolar.
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Sendo assim, o projeto Arvoreteca proporcionou aos alunos
discussbes nas quais fizeram comparagfes com seus cotidianos e
situagdes vivenciadas, o que corroborou a reflexdo sobre 0s seus papéis
na comunidade em que vivem, e como poderiam melhorar o convivio
com as pessoas que se encontram presentes em suas vidas. Portanto, o
projeto concluiu-se alcancando as respectivas expectativas de incluir o
aluno no universo literario e, além disso, se enxergar nesse universo,
entendendo que o mundo literario é ficcional, porém, mais parecido
com o real do que se imagina, visto que ele é a representacdo da
realidade em que todos vivem.

Fotos referentes a construcao da Arvoreteca

s

P

Arvoreteca 2
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Arvoreteca 3

) A Terra dos
Bons Pensomentos

Loca Cowakonti de Albucyeas Wioms

Obra de Referéhcia
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Parte 11

EXPERIENCIAS E RELATOS DO PIBID DE
MATEMATICA
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A PERSPECTIVA MATEMATICA E AS
FERRAMENTAS DE ENSINO

Barbara Cristina Bezerra Campos #?
Cleby Francisco da Silva

Cleiton do Nascimento dos Santos *
Felipe Fernando A. Barreto *°

INTRODUCAO

No ensino basico, muitos alunos costumam ndo gostar de
matematica. Muitas vezes, ao ver aquelas equagdes ou expressoes,
sentem-se desconfortaveis. As metodologias de ensino de cada
professor influenciam isso. Um dos principais desafios
da educacdo matematica deve ser captar o interesse dos alunos e, assim,
motivar a sua propria experiéncia com a matematica. Em muitas das
vezes uma atividade ludica pode despertar o interesse dos alunos a
gostar da disciplina, e este trabalho tem por objetivo mostrar alguns
relatos das atividades, com intuito de compartilhar as experiéncias
pedagdgicas construidas pelos alunos que participaram do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). As atividades
aqui descritas foram realizadas no Escola de Referéncia em Ensino
Médio Joaquim Téavora, localizado no bairro da Madalena, Recife-PE,
em uma turma do primeiro ano do ensino médio.

As ferramentas de ensino da matemaética podem ser grandes
aliadas dos professores, ndo s6 0s jogos e as atividades ladicas no
formato fisico, mas também ferramentas virtuais, como por exemplo o
geogebra, que é um software de matematica dindmico gratuito e
multiplataforma para todos os niveis de ensino, que combina geometria,
algebra, tabelas, gréficos, estatistica e calculo numa Unica aplicacao.

42 Estudante do 2° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica
43 Estudante do 2° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matemética
44 Estudante do 2° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matemética
% Coordenador de Area do PIBID/Matemética
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Todas ferramentas devem ser utilizadas, desde que néo perca o foco do
contetido aplicado, despertando assim mais interesse dos discentes em
relacdo a matematica.

O programa

O Pibid é uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de
Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar
aos discentes, na primeira metade do curso de licenciatura, uma
aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacédo
bésica e com o contexto em que elas estdo inseridas.

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
instituicdes de educacdo superior (IES), em parceria com as redes de
ensino.

Os projetos devem promover a iniciacdo do licenciando no
ambiente escolar ainda na primeira metade do curso, visando a
estimular, desde o inicio de sua formacdo, a observacdo e a reflexdo
sobre a préatica profissional no cotidiano das escolas publicas de
educacdo bésica. Os discentes sdo acompanhados por um professor da
escola e por um docente de uma das instituicbes de educacdo superior
participantes do programa.

Objetivos do Programa

. Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a
educacdo basica.

o Contribuir para a valorizagcdo do magistério.

o Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos

cursos de licenciatura, promovendo a integracéo entre educagéo
superior e educacéo basica.

. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas
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docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacédo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem.
o Incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-
as protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério.
. Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacéo dos docentes, elevando a qualidade das a¢6es académicas
nos cursos de licenciatura.

Fonte: https://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid (2019)

Referencial tedrico

As atividades lddicas sdo fundamentais para o ensino-
aprendizagem dos alunos. Entretanto, o que poucas pessoas sabem é
que as criancas aprendem e se desenvolvem nos mais amplos sentidos
por meio das brincadeiras e atividades ludicas (PINHO e SPADA 2007,
p. 1-2). O ludico estimula os alunos, fazendo com que eles aprendam
um determinado contetido através de novas experiéncias por meio de
brincadeiras exercitando seu préprio corpo.

O ludico desempenha um papel vital na aprendizagem,
pois através desta pratica o sujeito busca conhecimento do
proprio corpo, resgata experiéncias pessoais, valores,
conceitos busca solugdes diante dos problemas e tem a
percepcao de si mesmo como parte integrante no processo
de construcdo de sua aprendizagem, que resulta numa nova
dindmica de acdo, possibilitando uma construcdo
significativa (PINTO e TAVARES, 2010, p. 233).

O estudo de Dohme (2003, p. 79), ao tratar dos jogos como
acdo ludica, considera-os como importantes ferramentas
de diversdo. Eles propiciam situacbes que podem ser
exploradas de diversas maneiras educativas. Portanto, o
jogo para a crianga constitui um fim, ela participa com o
objetivo de obter prazer. Para os adultos que desejam usar
0 jogo com objetivos educacionais, ele serve como meio,
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Metodologia

ou seja, um veiculo capaz de levar até a crianca uma
mensagem educacional. Assim, a tarefa do adulto é
escolher o jogo adequado para transmitir a mensagem
desejada para fomentar o0 processo de ensino-
aprendizagem (DOHME, 2003).

A matemética tem sido considerada muitas vezes como um
corpo de conhecimento imutavel e verdadeiro que deve ser
assimilado pelo sujeito. No entanto, ela é uma ciéncia viva
tanto no cotidiano dos cidaddos como nos centros de
pesquisas ou de produgdo de novos conhecimentos, 0S
quais tém se constituido instrumentos Gteis na solugéo de
problemas cientificos e tecnoldgicos em diferentes areas
do conhecimento. Por ser tdo abrangente, esse processo
ndo pode limitar-se a uma simples memorizag&o de regras,
técnicas e ao conhecimento formal de defini¢des, pois ...
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua propria producdo ou sua
construcdo.” (FREIRE, 1996, p. 52).

[...] Queremos sugerir, entretanto, que o0 ensino da
matematica tradicional é caracterizado por certas formas
de organizagéo da sala de aula. Por exemplo, nesse modelo
as aulas costumam ser divididas em duas partes: primeiro,
o professor apresenta algumas ideias e técnicas
matematicas, geralmente em conformidade com um livro-
texto. Em seguida, os alunos fazem alguns exercicios pela
aplicacdo direta das técnicas apresentadas. O professor
confere as respostas. Uma parte essencial do trabalho de
casa é resolver exercicios do livro. Ha variacOes possiveis
no tempo gasto com a parte expositiva e com a resolugdo
dos exercicios. Outros elementos podem ser combinados
com esse modelo, por exemplo, os alunos podem
apresentar pequenos seminarios ou exercicios resolvidos.
(ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 51)

O objetivo do projeto aqui descrito foi trabalhar os contetdos
matematicos atraves de atividades ludicas, a fim de que os alunos
adquiram conhecimentos de uma maneira divertida, porém, consistente,
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estimulando o interesse pela disciplina e facilitando o processo de
ensino e aprendizagem. Para cumprir tais objetivos foram realizadas as
seguintes atividades:

Demonstracao do Teorema de Pitagoras com tangram

Como sabemos, 0 Teorema de Pitagoras diz que o quadrado
da hipotenusa € igual a soma dos quadrados dos catetos. Ou seja, a soma
da &rea formada pelos quadrados de lado igual aos catetos € igual a area
formada pelo quadrado de lado igual a hipotenusa do triangulo
retangulo. Para provar isso, os alunos trabalharam com o tangram, cujo
objetivo era passar as partes que compdem os quadrados menores para
o0 quadrado maior, podendo observar que as pecas cabem perfeitamente,
provando o Teorema de Pitagoras.

Figura 1 Tangram pitagorico

Fonte: registro dos autores
Jogo das quatro operacoes (ASMD)

O jogo ASMD é um jogo matematico que, além de proporcionar
um maravilhoso divertimento, contribui de maneira significativa para o
desenvolvimento do raciocinio e o calculo mental das criangas que
deverdo, durante todo o jogo, fazer diversas operagdes matematicas
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mentalmente. Ele é composto pelas quatro operacBes: Adicao,
Subtracdo, Multiplicacéo e Divisao.

Flgura 2 Alunos ]ogando ASMD
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Fonte: registro dos autores

Flgura 3 Exphcando 0 jogo

Fonte: registro dos autores

Esta ideia foi retirada de um video no YouTube.
“YouTube. (2014, outubro 07). Jogo Da Adicdo,
Subtracdo, Multiplicacdo E Divisdo. Outubro/2019
[arquivo de video]. Retirado de
https://www.youtube.com/watch?v=W_ZkMGoGvRk”
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Bingo das sequéncias

Esta atividade foi desenvolvida para trabalhar o contetdo de
progresses aritméticas através do bingo. Consiste em um bingo
normal, cada um com suas respectivas cartelas, e as “bolas” sorteadas
eram, na verdade, perguntas (duas ou mais por ficha) relacionadas a
progressdo aritmética. O aluno resolveria primeiro para depois marcar
em sua cartela o resultado. Aquele que conseguisse preencher todas as
linhas e colunas primeiro ganharia. (APENDICE 1)

Olimpiada de matematica

Esse exercicio foi uma dindmica (competicao) dividida em duas
fases. A primeira fase foi constituida de uma prova escrita de raciocinio
logico, a qual os alunos em equipe puderam resolver juntos. As duas
equipes que terminassem de resolver primeiro a prova escrita,
disputariam a segunda fase. Na segunda fase, as equipes disputavam
entre si em um game show, no qual alunos responderam perguntas de
conhecimento matematico geral. A equipe que fizesse mais pontos era
a vencedora.

Figura 4 Prat1cando

Fonte: registro dos autores
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Fonte: registro dos autores
Planificacdo e formacado de figuras geométricas espaciais

Para esta atividade, foram montados grupos e foram distribuidas
cartolina, tesoura sem ponta e cola. Foi solicitado aos alunos que
desenhassem as figuras planificadas, como exemplo: prismas, cone e
cilindro. Em seguida, cortassem e colassem, com objetivo de mostrar
como sao as figuras planificadas e como cada uma é formada. Esta
atividade desenvolve o raciocinio 16gico dos alunos e o entendimento
sobre o conceito de area e volumes de figuras espaciais.

Resultados e discussoes

Através deste trabalho foi possivel entender a importancia da
utilizacdo de atividades ladicas no ensino da matematica. Nesse sentido,
foi possivel observar o empenho dos alunos e, por consequéncia, a
melhora do desempenho, uma vez que superaram em sua maioria as
dificuldades apresentadas inicialmente. As atividades ludicas néo
devem ser inseridas para jogar de qualquer jeito, ndo devem ser
simplesmente um passatempo. De acordo com o estudo de Dohme
(2003, p. 79), ao tratar dos jogos como acao ludica, devemos considera-
los como importantes ferramentas de diversdo, pois eles propiciam
situacOes que podem ser exploradas de diversas maneiras educativas. O
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aplicador deve despertar o interesse dos alunos e mostrar os contetdos
existentes na atividade, demonstrando a importancia do aprendizado
que vai ser levado no dia a dia.

CONCLUSAO

Uma frase atribuida a Napoledo Bonaparte diz que “o progresso
de um povo depende, exclusivamente, do desenvolvimento da
matematica”. A frase € perfeita, pois ela gera seguranca naqueles que a
dominam. Estes serdo bem-sucedidos na vida. A razdo é simples, pois
ela é a base de todas as ciéncias e de todas as artes.

As escolas precisam refletir sobre o ensino da matematica,
afastando a ideia de que é dificil e impossivel para muitos. Nada é
impossivel na vida, e todos podem aprender, desde que se entenda a
dificuldade de cada um. Esta sera vencida com dedicacdo e paciéncia
para entendé-la e elimina-la.

Este objetivo sera atingido a medida que existam professores
capazes, com sensibilidade, ndo s6 para repassar conhecimentos, mas
para criar um clima favoravel e de reciprocidade com o aluno. N&o se
ensina com méo de ferro, e sim com carinho.

E preciso ndo esquecer que a matematica, nos fornece o
conhecimento necessario para resolver problemas, para dominar 0s
nimeros, que estdo presentes em tudo na vida. Também desenvolve o
raciocinio e aguca a inteligéncia.

Portanto, é possivel perceber a importancia da utilizacdo das
ferramentas matematicas, pois elas possibilitam a compreensdo dos
conteudos de forma dinamica, partindo de uma brincadeira que gera
conhecimento e o interesse pelo assunto, fazendo com os alunos
despertem sua criatividade. Sendo assim, conclui-se que o individuo
criativo é de fundamental importancia para a construcdo de uma
sociedade melhor, pois se torna capaz de fazer descobertas, inventar e,
consequentemente, provocar mudangas.
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Agindo assim, as dificuldades diminuirdo até atingir um ponto
de exceléncia, em que avaliar o aluno numa prova ndo seja mais
importante do que ter a certeza de que o conhecimento foi captado. Isto
sim serd importante e (til para a vida de qualquer aluno, que espera e
deseja ter uma grande oportunidade na vida profissional.

REFERENCIAS

DOHME, V. Atividades ladicas na Educacao: o caminho de tijolos
amarelos do aprendizado. Petropolis: Vozes, 2003.

PINTO, C. L. TAVARES, H. M. O Ludico na Aprendizagem:
Aprender a Aprender. Revista da Catolica, Uberlandia, v. 2, n. 3, p.
226-235, 2010.

DOHME, V. Atividades ladicas na Educacao: o caminho de tijolos
amarelos do aprendizado. Petrépolis: VVozes, 2003, p. 79.

Sites e enderecos eletronicos

Videos: YOUTUBE. (2014, outubro 07). Jogo Da Adicdo, Subtracéo,
Multiplicacdo E Divisdo. Outubro/2019 [arquivo de video]. Retirado
de https://www.youtube.com/watch?v=W_ZkMGoGVvRk

Videos: YOUTUBE. (2014, junho 21). TEOREMA DE PITAGORAS
COM TANGRAM. Outubro/2019 [arquivo de video]. Retirado de
https://www.youtube.com/watch?v=xX0O2uNdSyJA

Defini¢gdes: EXPRESSAOMATEMATICABLOGSPOT. (2014).
Teorema de Pitagoras e o Tangram. Acesso em 24 de OUTUBRO de
2019, http://expressaomatematica.blogspot.com/2012/08/teorema-de-
pitagoras-e-o tangram.htmi

-120 -


https://www.youtube.com/watch?v=W_ZkMGoGvRk
https://www.youtube.com/watch?v=xXO2uNdSyJA

APENDICES

v Apéndice 1

1 3 -3 -6 9 4
s macar 26 14 ONICAE 63
15 0 35 3 -17 23
-3 1 25 14 12 20
40 ONICAR 2 65 onicar | 25
63 4 14 6 63 5

-121-




TENHO A SEQUENCIA TENHO A SEQUENCIA TENHO A SEQUENCIA
(3,7,11,15...) (1,3/2,25,2...) (4,1,-2...)
QUAL A RAZRO? QUAL A RAZKO? QUAL A RAZAO?
QUAL 0 92 TERMO? QUAL 0 52 TERMO? QUAL 0 82 TERMO?
QUAL A SOMA DOS 822
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(1,13..) (35,29,23,17, __,5) (44,39, 34,29, 24, ..
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(2,5,8,11,..) (8,8,88...) (47/23..)
QUAL A RAZRO? QUAL A RAZAO?
QUAL 0 8¢ TERMO? QUAL 0 5¢ TERMO?
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A UTILIZACAO DO RACIOCINIO LOGICO
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Rafael Correia a6
Felipe Fernando A. Barreto ™
Carlos Eduardo Leite e Silva 4

INTRODUCAO

O uso de uma matematica “mecanizada” ainda ¢ bastante
recorrente no ensino de base brasileiro. Porém, esta abordagem
engessada ndo colabora de maneira eficaz para uma boa prética
pedagogica e um bom desenvolvimento da l6gica ou do raciocinio
I6gico durante as etapas posteriores da vida escolar e cotidiana. Nesse
sentido, o0 ensino da matematica apresenta cada vez menos propostas
gue contribuam para o desenvolvimento intelectual do aluno, e é nesse
momento que se torna extremamente importante a pratica docente para
tentar buscar solucdes e maneiras de lidar com os diversos tipos de
problemas do cotidiano.

A busca diaria por atividades que facam o aluno aprender a
pensar, questionar, e desenvolver a habilidade de raciocinio é o grande
desafio do docente, como destaca a diretriz de matematica (2008):

E necessario que o processo pedagdgico em
Matematica contribua para que o estudante tenha
condigoes de constatar regularidades,
generalizacbes e apropriagdo de linguagem
adequada para descrever e interpretar fendbmenos
matematicos e de outras areas do conhecimento
(PARANA, 2008, p. 49).

46 Estudante do 2° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica
“ Coordenador de Area do PIBID/Matematica
48 Supervisor de Area do PIBID/Matematica

-123 -



O raciocinio légico € uma ferramenta extremamente Util e, de
certa forma, indispensavel para a estruturacdo de um pensamento, bem
como na resolucdo de problemas no dia a dia. Utilizar o raciocinio
I6gico desde a fase inicial da vida dos estudantes se torna
imprescindivel para o decorrer da vida escolar e cotidiana deles.

As atividades que envolvem a l6gica matematica estdo e devem
estar sempre ligadas a conceitos capazes de organizar situacfes
cotidianas, preparando o alunado para problemas simples e complexos,
gerando 0 senso critico, argumentativo, uma melhor interpretacao
através de uma leitura bem estruturada, e uma resposta coerente para as
situacdes impostas, que envolvem principalmente a matematica.

Este artigo se concentra na teoria e em préaticas educacionais na
perspectiva do ensino da matematica, em turmas do ensino fundamental
I1, mais precisamente nos 6° e 7° anos, na Escola Municipal Argentina
Castelo Branco, dentro do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio a Docéncia (PIBID), da Universidade Catdlica de
Pernambuco.

Referencial teodrico

A grande maioria dos alunos apresentam certo grau de
dificuldade em interpretar o que leem, até mesmo o que escrevem, pois
ndo possuem uma base concisa e nem foram ensinados a interpretar
corretamente um texto ou um enunciado de um problema. Esse fato
contribui bastante com o forte desinteresse dos alunos pela matematica.

Desta forma, torna-se uma tarefa importantissima buscar formas
com que essa dificuldade e, consequentemente, esse desinteresse nao
persistam. Atividades dinamicas, interdisciplinares, e que se
aproximem mais da realidade do aluno sdo estratégias muito
interessantes e que possuem uma grande possibilidade de éxito.

Inserir jogos ludicos também se torna bem proveitoso, fazendo
com que a disciplina ndo seja sé vista como complicada e sim divertida
de se aprender. Identificar e explorar o potencial de alunos que, por
ventura, ndo tenham tido a oportunidade de mostrar-se, participando de

—124 -



atividades em grupos e até mesmo individualmente, testando seu
raciocinio e sua capacidade de resolver problemas.

Na visdo de Smole, Diniz e Milani (2007), o trabalho com jogos
é um dos recursos que favorece o desenvolvimento da linguagem,
diferentes processos de raciocinio e de interacdo entre os alunos, uma
vez que, durante um jogo, cada jogador tem a possibilidade de
acompanhar o trabalho de todos os outros, defender pontos de vista e
aprender a ser critico e confiante em si mesmo.

Segundo Borin (1998), dentro de situacbes de jogos
matematicos é impossivel obter uma atitude passiva, ja que a motivacéo
é muito grande, tanto na matematica quanto nas atitudes positivas que
contribuem com o processo de ensino e aprendizagem. Borin afirma
que:

A introducdo dos jogos nas aulas de matematica € a
possibilidade de diminuir os blogueios apresentados
por muitos dos alunos que temem a matematica e
sentem-se incapacitados para aprendé-la. Na
medida que os alunos véo jogando, estes percebem
que 0 jogo ndo tem apenas o carater ladico e que
deve ser levado a sério e ndo encarado como
brincadeira. Ao analisar as regras do jogo, certas
habilidades se desenvolvem no aluno, e suas
reflexdes o levam a relacionar aspectos deste jogo
com determinados conceitos matematicos

Também é muito importante ressaltar que os jogos contribuem
para o trabalho realizado em grupo, uma vez que os alunos se deparam
com regras e muitas vezes envolvem-se em conflitos, entdo essas
situacOes tornam-se excelentes oportunidades para alcancar conquistas
sociais e desenvolver nos estudantes uma autonomia.

Para as Diretrizes (MEC, 2006), os jogos séo eficientes para a
memorizagdo e sugerem que ha varios tipos de jogos que podem ser
utilizados para instigar a memorizacao.
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Metodologia

Para gue haja uma mudanca na forma que os alunos enxergam a
matematica, precisamos modificar algumas partes da estrutura da aula,
ou até mesmo toda ela. As aulas precisam de dinamismo, para que 0sS
alunos sintam vontade de buscar solucGes para o0s problemas
apresentados pelo professor, de forma que eles ndo se prendam aos
conceitos e as formulas trazidos pela antiga metodologia.

Os jogos sdo uma ferramenta essencial nesse processo de
aprendizagem da matematica devido a necessidade de encontrar uma
solucdo, buscando estratégias e tendo uma visdo a frente dos seus
concorrentes. Alguns jogos que ja sdo conhecidos pelos alunos
apresentam uma grande necessidade de raciocinio l6gico, mas podem
ter uma significancia maior dentro da aprendizagem da matematica
devido a sua implementacédo dentro de alguns contetdos especificos.

Buscamos entéo, a partir do nosso objetivo, elaborar jogos de
perguntas e respostas rapidas, com questionamentos relacionados ao
cotidiano dos estudantes, trabalhando assuntos que o docente ja havia
ministrado (ou estava ministrando), para poder analisar 0 aprendizado
desses alunos.

Inicialmente, para realizarmos uma avaliacdo diagndstica, ao
final de uma das aulas, fizemos duas charadas para as turmas de 6° e 7°
ano.

As perguntas foram:

1. Ana, Beatriz e Clara namoram, cada uma delas, um dos rapazes:
Rui, Samuel ou Tulio, ndo necessariamente nesta ordem. Ana
perguntou a Beatriz: Seu namorado foi com talio ao jogo de futebol?
Beatriz respondeu: N&o, o seu namorado € que foi com o Tdlio. Se Rui
néo foi ao jogo de futebol, conclui-se que:

a) Ana é namorada de Rui.

b) Ana é namorada de Samuel.

C) Beatriz € namorada de Samuel.
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d) Beatriz € namorada de Tulio.
e) Clara é namorada de Rui.

Resposta: Se rui ndo foi ao jogo, logo Tulio e Samuel foram. Se
0 namorado de Beatriz ndo foi ao jogo, logo seu namorado é Rui. Se o
namorado de Ana foi ao jogo com Tdlio, logo seu namorado é Samuel.
Clara namora Tulio.

2. Assinale a op¢éo que completa a sequéncia:
2-3-4-11-12-13-17-18-()

a) 24.
b) 20.
C) 23.
d) 19.
e) 25.

Resposta: A sequéncia é formada pela série de trés numeros
consecutivos, portanto o proximo é 19.

As perguntas foram selecionadas em diferentes niveis de
dificuldade, a fim de melhor analisar os resultados e, a partir dai,
iniciarmos as intervencdes necessarias. Vale salientar que a primeira
questdo foi aplicada em um concurso publico da Petrobras, em 2013,
mas, apesar disso, € uma questdo de nivel baixo, que s6 requer uma
leitura atenta para ajudar no raciocinio.

Conseguimos verificar que, cerca de 65% dos alunos e alunas
conseguiram acertar a segunda questdo, mas s6 30% acertaram a
primeira. Assim, foi observado que a dificuldade estava no nivel de
contextualizacdo das questdes, ja que a primeira era um pouco mais
contextualizada que a segunda, e o resultado foi, claramente, mais
defasado.

Nesse contexto, vale salientar a importancia da avaliacdo
diagnostica no processo pedagdgico. A partir dela, o docente consegue
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direcionar seu trabalho para obter resultados mais satisfatorios e
democréticos, como enfatiza Luckesi:

Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, é
preciso compreendé-la e realiza-la comprometida
com uma concepcdo pedagogica. No caso,
consideramos que ela deve estar comprometida com
uma proposta pedagdgica histdrico-critica, uma vez
que esta concepcdo estd preocupada com a
perspectiva de que o educando devera apropriar-se
criticamente de conhecimentos e habilidades
necessarias a sua realizacdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo
capitalista de producéo. A avaliacdo diagnostica ndo
se propde e nem existe de uma forma solta e isolada.
E condicgdo de sua existéncia a articulagdo com uma
concepgao pedagogica progressista (LUCKESI,
2005, p.82).

Direcionados pela avaliacdo inicial, os trabalhos foram focados
na leitura e interpretacdo dos problemas matematicos, sempre ligados
aos assuntos trabalhados pelo professor efetivo das turmas, bem como
a utilizacdo de jogos matematicos que estimulassem a leitura de dados
e também o raciocinio logico.

A proposta inicial foi levar em todas as aulas questbes de
raciocinio para serem aplicadas ao final da aula, durante 0 maximo dez
minutos, com uma premiagdo para o vencedor. Essas questes foram
colocadas para buscar a melhora da interpretacdo dos problemas, ponto
critico que fora observado na avaliacdo diagnostica.

Resultados

Apos as atividades de leitura e interpretagdo dos problemas e a
utilizacdo de jogos ludicos, a melhora foi perceptivel nos indices de
acerto das questdes mais contextualizadas. Comprovamos isso
diariamente no decorrer das aulas e, também, ao fim do semestre, com
mais uma avaliacdo: uma pequena competicdo atraves de um jogo de
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tabuleiro de perguntas e respostas rapidas que estimulava o raciocinio
I6gico.

Os indices de acerto das questdes mais contextualizadas passou
de 30% para 60%, e o resultado das perguntas menos contextualizadas
também mostrou uma melhora, passando de 65% para 75%. Também
foi observada uma mudanca consideravel quanto a relagao dos alunos
com a matematica, 0 que comprova que 0 uso de novas formas, a
utilizacdo de jogos ludicos e a maior proximidade do docente no
cotidiano escolar dos alunos colaboram bastante para quebrar o
preconceito que existe em relacdo a matematica.

Fica claro que a observagdo do dia a dia dos alunos, o
planejamento bem definido a partir de avaliagfes diarias e especificas,
e por fim, o uso de ferramentas que aproximem mais a matematica do
cotidiano dos alunos, nesse caso 0s jogos ladicos, se mostram como um
bom caminho para que o0 processo de ensino-aprendizagem ocorra com
mais chances de sucesso.

Para corroborar ainda mais com os resultados analisados, foi
feita, ao final do periodo letivo, uma avaliacdo para que os estudantes
dessem o retorno a respeito de toda a metodologia aplicada. Percebemos
que a grande maioria do alunado demonstrou, na avaliagdao, um nivel de
satisfacdo muito bom, o que comprova o éxito da estratégia pedagdgica
utilizada.

CONSIDERACOES

Ao refletirmos sobre toda a caminhada do projeto, suas
dificuldades, facilitadores, e aspectos mais gerais da educacado, fica
claro que quando se tem um objetivo maior, que € a efetivacdo mais
coesa possivel do processo de ensino-aprendizagem, os resultados sao
perceptiveis.

O processo de interpretacdo, bem como o raciocinio l6gico,
envolve o conhecimento dos conteudos, dominio de leitura, percepcéo
de detalhes e ordenacdo do pensamento. Ou seja, € um trabalho que
deve ser feito desde as séries iniciais no ensino de base.

-129 -



Um dos aspectos que foi possivel observar na pesquisa realizada
em sala de aula foi que a metodologia de ensino continua sendo, de certa
forma, “mecanizada”, tendo como objetivo maior que o aluno aprenda
0s conceitos sem relacioné-los com o cotidiano, deixando pouco espago
para que 0 estudante consiga desenvolver as suas proprias
interpretacdes utilizando o raciocinio.

Com a pratica de inserir jogos com perguntas e respostas
rapidas, relacionadas ao cotidiano, percebemos que o0s alunos
conseguiram ler, interpretar e solucionar problemas de forma mais
agradavel e logica. Estimulando o raciocinio, a competitividade e o
prazer em participar, interagir com os colegas, de modo até a chegar em
um consenso para solucionar determinada questéo.

Introduzir o raciocinio légico & matematica foi muito importante
no sentido de diversificar o estudo e o aprendizado. Os resultados foram
expressivos e satisfatorios, apesar de que muito ainda ha de se fazer.
Podemos perceber que os alunos demonstraram prazer em estudar e
aprender matematica, de forma peculiar, fugindo um pouco do
tradicional, porém ndo da esséncia, apenas agregando novas formas,
novos conceitos, levando para sala de aula uma contribuigdo mais
efetiva.

N&o se pode esquecer da grande contribuicdo da prépria escola,
gue sempre esteve aberta para ideias novas e sempre se dispds a ajudar
no que fosse possivel. A orientacdo do professor de matematica, Carlos
Eduardo Leite e Silva, também foi de grande ajuda no decorrer do
projeto. Esse auxilio foi de suma importancia em todo o processo, o que
comprova que o trabalho realizado com a ajuda da instituicdo possui
uma grande possibilidade de éxito do processo de ensino-
aprendizagem.

Diante do apresentado, consideramos que a pratica pedagogica
voltada para o raciocinio logico , a interpretagdo de textos e a
organizagdo do pensamento merece atencdo dos educadores, bem como
a busca de metodologias mais préximas do cotidiano dos alunos, a fim
de viabilizar o sucesso em resolver problemas, tomar decisdes corretas,
analisar dados, discutir e aplicar ideias, perceber regularidades, gerar
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autonomia intelectual e apropriacdo dos conhecimentos das diferentes
areas do saber, em especial a matemaética.
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INTRODUCAO

Os jogos sdo grandes aliados no ensino da matematica, pois
permitem gue os alunos pratiqguem os conteudos de forma interativa,
além proporcionar o desenvolvimento do raciocinio. Com mais de
quatrocentos estudantes, a escola Poeta Jonatas Braga tem a matéria
matematica levada a sério; os alunos sdo empenhados, inteligentes e se
dedicam muito aquilo que eles fazem. Em um ano e dezoito meses
vimos que a matematica se tornou um desafio e tanto aos alunos em
questéo.

O contato com os alunos em sala de aula nos deu a oportunidade
de mostrar varios métodos de aprendizagem e fazer com que 0s
estudantes entendam que ndo existe apenas um caminho para
matematica, mas varios deles. A professora Maria de Jesus nos
incentivou e nos guiou dentro do projeto muito bem. Além de nos
mostrar como ter um bom desempenho em sala de aula, apoiou e
incentivou nossos objetivos, sempre buscando aconselhar e ensinar da
melhor forma possivel.

Nosso trabalho foi focado principalmente em dar o suporte
necessario e ajudar a despertar o interesse dos alunos em matematica.
Mesmo sabendo que existem diversas formas de raciocinar e construir
argumentos, podemos perceber que a ldgica continua sendo um
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52 Supervisora PIBID/Matematica. Professora da Escola Poeta Jonatas Braga.
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importante instrumento, ndo s6 para construcdo de argumentos, como
também para o desenvolvimento de novas tecnologias ligadas as
diversas areas do saber.

Para nds, pibidianos, estar a frente de uma sala de aula e ver a
realidade que enfrentariamos foi uma experiéncia Gnica. Com 0 apoio
da nossa Supervisora Maria de Jesus, tivemos tudo em maos, Nnossos
objetivos foram alcancados e desenvolvemos com os alunos as
seguintes atividades: tangram, jogos de raciocinio légico e atividades
com o cubo.

Conhecer possibilidades de trabalho em sala de aula é
fundamental para que o professor construa sua pratica. Uma das
tendéncias atuais para o ensino de matematica é o uso de jogos como
material pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem, visando a
criacdo de novas perspectivas para os alunos em relacdo a disciplina.
Nossa pesquisa busca compreender e analisar como sao aplicados 0s
jogos pedagdgicos nas aulas de matematica. Observar e conhecer como
se da a aplicacdo de jogos matematicos e as estratégias utilizadas pelos
professores em salas de aulas € nosso ponto alvo, bem como analisar a
concepcao dos professores e perceber, portanto, a importancia de jogos
matematicos para eles.

Constatamos que o conhecimento matematico oferecido pela
maioria das escolas apresentou- se sob um viés conteudista e uma
metodologia apontada como obsoleta (métodos de ensino que induzem
a aprendizagem ligada a memorizacdo arbitraria), ndo atendendo as
necessidades socioculturais do pais, 0 que desencadeia uma série de
fracassos na aprendizagem dos alunos. Como consequéncia disso,
parece haver um consenso entre os educadores a respeito da necessaria
alteracdo nos processos de ensino-aprendizagem da matematica, como
decorréncia dos criticos indices de desempenho na disciplina, da pouca
motivacao que o ato de estudar traz para os alunos e do distanciamento
que se percebe existir entre 0 que os alunos aprendem na escola e a
transposicao de tal saber para o exercicio de cidadania.
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Deve-se, entdo, trazer uma pratica docente diferente que
incentive a participacdo e acrescente no desenvolvimento dos alunos,
identificar os pontos em que h& dificuldades e que precisam ser
melhorados e através de jogos ludicos proporcionar aos alunos um
ensino dinamico com a inten¢do de aumentar o interesse dos mesmos
pela matematica, buscando torna-la mais prazerosa.

Referencial Teorico

A disciplina matematica tem sido apontada ao longo do tempo
como a principal responsavel pelo fracasso escolar. Nossa pretensdo
com este trabalho foi mostrar uma proposta mais interessante e
prazerosa que despertasse, simultaneamente, 0 interesse e o raciocinio
dos alunos nas aulas de matematica.

Dentre os jogos pedagogicos, encontram-se indmeros jogos
matematicos, 0s quais despertam na crian¢a um nivel muito bom de
conhecimento, sendo este fundamental para a educagéo de qualidade e
com excelente desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas.
Esses jogos representaram um universo ludico muito rico para ser
vivenciado, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental.

Tal situacdo trouxe a tona varias discussdes no ambito
académico, pois a busca incessante de um caminho que apontasse
solucdes para o fracasso escolar, particularmente no ensino da
matematica, nos colocou a todo 0 momento analisando as varias teorias
educacionais, repensando a atuacdo pedagogica e 0 processo de ensino-
aprendizagem de modo que encontramos opcBes que contribuiram para
um ensino mais eficaz e significativo.

Para que os alunos ndo experimentassem do fracasso e néo
desenvolvessem atitudes negativas em relagdo a matematica,
adequamos 0s conceitos que foram ensinados a realidade dos alunos,
(GIARDINETTO e MARIANI, 2005), sendo assim, os professores
propiciaram situacGes motivadoras, desafiadoras e interessantes de
ensino, nas quais os alunos interagiram com o objeto de estudo e, acima
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de tudo, construiram significativamente o conhecimento e chegaram as
abstragdes mais complexas.

Para tanto, foi necessario que 0s educadores tivessem
conhecimento e compreensdo do dominio desses jogos para melhor
aplica-los e terem um retorno real segundo o seu planejamento, visando
sempre 0 desenvolvimento das capacidades intelectuais da crianca.
Nesta perspectiva, quando a pratica pedagdgica foi trabalhada a partir
de atividades com o ludico, os educadores foram conduzidos a pensar
em mudancas que fossem significativas para 0 meio educacional, dando
énfase ao desenvolvimento cognitivo que provocasse O
amadurecimento do ser humano como um todo a partir da ludicidade.

Metodologia

A insercdo de atividades diversificadas no ambiente da sala de
aula permite o desenvolvimento de diferentes habilidades, chama a
atencdo dos alunos e os incentiva a participar desse momento didatico.
Ao levar jogos para a sala de aula, por exemplo, o professor abre todo
um leque de situagdes a serem trabalhadas na turma, pois 0s jogos
constituem uma atividade interessante que permite que o aluno participe
ativamente do processo de sua aprendizagem, permite o trabalho em
grupo, o exercicio da reflexdo, a troca de ideias e a elaboracdo de
estratégias.

Temos uma concepcdo de jogo como uma atividade ludica,
destinada ao divertimento e a distracdo. Mas, a partir do momento que
tal material é levado para a sala de aula com o objetivo de compor o
desenvolvimento de momentos de ensino e de aprendizagem, ele
adquire um carater de material didatico e, portanto, na sala de aula, ndo
se joga visando apenas a brincadeira, mas sim a aprendizagem.

O jogo no ambiente escolar deve possuir objetivos que
extrapolem sua finalidade de ser um divertimento: deve possuir regras
para coordenar sua utilizagéo e trabalhar situacdes que possibilitem o
desenvolvimento de determinadas habilidades do jogador, nesse caso,
o0 aluno.
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Segundo Zacharias (2002), Piaget diz que 0s jogos consistem
em uma assimilacdo funcional, no exercicio das a¢des individuais ja
aprendidas, um sentimento de prazer pela ag&o ludica e o dominio sobre
as agoes. Para Piaget (1975), “os jogos vao além do entretenimento e da
desconcentragcdo. S&o0 meios que propiciam o desenvolvimento
intelectual das criancas, pois que jogando sua inteligéncia bem como a
assimilacdo e a compreensao da realidade”.

Dessa forma, o processo ludico do jogo se inter-relaciona com a
fantasia criativa do sujeito e possibilita criar varias situacdes de
aprendizagem, mudar formas e conceitos, adquirir novos
conhecimentos. Piaget (1975) ressalta que as atividades ltdicas como
0S jogos néo se constituem apenas em divertimento ou gasto de energia,
mas contribuem de forma decisiva para o desenvolvimento intelectual
do individuo.

Ao fazerem parte do cotidiano das criangas, tornam-se
instrumentos motivadores do seu processo de aprendizagem, além de
possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

SUGESTOES DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM OS
ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A seguir, serdo apresentadas propostas de atividades ludicas que
foram desenvolvidas juntamente com o professor regente, envolvendo
diversos contetdos trabalhados no 9° ano do ensino fundamental no
decorrer do ano letivo, visando buscar uma efetivacéo da aprendizagem
outrora construida com o professor.

12 atividade: BINGO DAS RADICIACOES E DAS POTENCIAS

Aplicacéo da atividade: o objetivo dessa atividade foi reforgar o
aprendizado sobre as técnicas de resolucdo da radiciacdo e potenciacao,
uma vez que tais conteudos ja haviam sido vivenciados em sala de aula
pela professora regente. Para a execucdo da atividade, os estudantes
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foram divididos em 20 duplas, e, como em todo bingo, cada dupla
recebeu uma cartela.

Em cada quadrado da cartela havia uma operacao a ser resolvida
radiciagdo ou potenciacdo — e a dupla deveria resolver tal operacdo em
uma folha a parte, depois colocar o resultado ao lado da operacéo na
cartela. Quando todas as duplas ja haviam preenchido todas as cartelas,
foi feita a correcéo dos resultados obtidos. Assim que todas as cartelas
foram respondidas corretamente, realizou-se o sorteio do bingo. Venceu
a dupla que primeiro preencheu todos os resultados da cartela.

2? atividade: CONHECENDO AS EQUACOES DO 2° GRAU

Aplicacdo da atividade: a abordagem sobre como conhecer as
equacdes do 2° grau foi feita de forma explicativa, com apresentacéo de
exemplos no quadro branco. Foram escolhidas algumas equacdes e
resolvidas pelo método da féormula de Bhaskara. A seguir, foram
identificados na equagdo 0 que sdo os coeficientes, discriminante, as
raizes, forma fatorada, soma das raizes e produto das raizes de cada
equacéo estudada.

Logo apos, foi entregue a cada estudante uma ficha que na parte
superior estava em destaque uma equacdo do 2° grau e, abaixo, tabelas
com os respectivos nomes: coeficientes, discriminante, raizes, forma
fatorada, soma das raizes, produto das raizes. O objetivo da atividade
era que cada aluno deveria resolver a equacdo pelo método da férmula
de Bhaskara e em seguida separar os valores pedidos: coeficientes,
discriminante, raizes, forma fatorada, soma das raizes, produto das
raizes.

Conforme os estudantes iam terminando, era feita a correcdo de
cada resposta. Ao final, quando todas as respostas estavam prontas, 0s
alunos foram divididos em grupos com 6 componentes e distribuidas 36
fichas. Em cada ficha havia a resposta de algum dos itens da equagéo.
Cada integrante do grupo aleatoriamente recebeu 6 fichas. Se nessas
fichas ele tivesse alguma resposta da sua equacdo, ja era preenchida na
tabela correspondente, caso contrario, em sentido horéario, cada
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componente do grupo repassava uma ficha ao colega. Ganhava o
estudante que primeiro preenchesse sua cartela com todos os valores da
equacao.

32 atividade: COMPLETANDO AS EQUACOES DO 2° GRAU

Aplicacdo da atividade: foi apresentada aos estudantes uma
nova possibilidade de calcular os valores das raizes, da soma e do
produto de qualquer equacdo do 2° grau, através do método da soma e
do produto. Foram escolhidas algumas equacOes e, de forma
explanatoria no quadro branco, resolvemos tais equacbes pelo novo
método abordado.

Em seguida, a turma foi dividida em 4 grupos com 10 alunos
cada. Os grupos 1 e 2 ficaram com a cartolina A e o grupos 3 e 4 ficaram
com a cartolina B. O objetivo da atividade era que cada grupo
resolvesse 7 equagfes pelo novo método abordado. Na cartolina, ao
lado de cada equacéo, havia um espago com 0s nomes: soma, produto,
raiz 1 eraiz 2.

Quando os grupos resolveram as equacdes e os itens pedidos, foi
eleito um representante de cada grupo que deveria escolher uma ficha
do “montinho” de fichas que pertenciam a cada cartolina. Quando o
valor da ficha pertencia a alguma lacuna, o grupo ganhava 1 ponto.
Venceu o grupo que ao fim do preenchimento de todos os valores da
cartolina havia acumulado mais pontos.

4 atividade: CONSTRUINDO O TEOREMA DE TALES

Aplicacéo da atividade: o objetivo da atividade foi o de fazer
com que os estudantes reconhecessem, dentre varios triangulos que
foram confeccionados, quais eram semelhantes. O estudante deveria
calcular a razdo de semelhanca entre dois lados de cada dupla de
triangulo para descobrir se eram semelhantes ou néo, e caso afirmativo,
ainda deveriam calcular o valor da medida do terceiro lado do triangulo,
que era desconhecido. Os conteldos vivenciados foram razdo e
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proporcao e triangulos semelhantes. Vencia a dupla de alunos que mais
conseguissem formar pares de triangulos semelhantes.

5% atividade: CONSTRUINDO PROPORCOES

Aplicacdo da atividade: a atividade teve como objetivo propor
aos estudantes introduzir na préatica o conceito de razdo e proporcéo
entre figuras planas semelhantes, ou seja, foram trabalhadas diversas
figuras como retangulos, quadrados, trapézios e triangulos com as mais
diferentes medidas. Os estudantes foram divididos em grupos de 5
alunos cada e cada aluno recebeu uma figura plana com determinadas
medidas.

Cada aluno deveria procurar, entre todas as figuras planas dos
colegas da turma, que tinham a mesma figura plana e se a razao entre
as figuras eram semelhantes. Caso ndo fossem, eles deveriam procurar
entre outros colegas até que fossem formados grupos de figuras
proporcionais. Venceu 0 grupo que primeiro encontrou todas as figuras
proporcionais em menos tempo.

As atividades foram realizadas na Escola Poeta Jonatas Braga,
localizada na cidade do Recife — PE e direcionadas aos estudantes do 9°
ano do ensino fundamental. A turma em questdo era composta por 40
estudantes com faixa etéria entre 13 e 14 anos.

Visando a atingir 0s objetivos da pesquisa, que sao apresentar
propostas de atividades ludicas para trabalhar os contetidos radiciacdo
e poténcias, equacdes do 2° Grau, Teorema de Talles, figuras
semelhantes e figuras congruentes, a fim de verificar se as atividades
ludicas, de fato, facilitam o aprendizado por parte dos estudantes, foi
necessaria a aplicagdo de alguns procedimentos: realizagéo de consulta
bibliografica, tendo por finalidade a obtencdo de fundamentagéo
tedrica, trazendo uma selecdo de autores que, em suas obras, tratam de
indicativos da importancia desta pratica para o ensino e aprendizagem,
pesquisa de atividades que se adequassem aos contelldos mencionados
acima e confeccao do material utilizado para a aplicacdo das atividades
ludicas.
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Por fim, para a pesquisa de campo, foi aplicado um questionario
para 35 estudantes que estavam presentes no dia da aplicagéo, composto
por 5 questdes, para a obtencdo da opinido dos educandos em relacéo
as atividades realizadas e ao seu aprendizado.

2 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando a necessidade de analisar e discutir os dados
coletados durante a pesquisa de campo realizada na escola, foi
necessaria a utilizacdo de um questionario composto por 05 perguntas,
sendo 03 abertas e 02 fechadas. Através deste instrumento de coleta de
dados, buscou-se encontrar respostas aos seguintes questionamentos e
obtidos os seguintes resultados:

Grafico 1 - O que vocé achou das atividades realizadas pelas
bolsistas do PIBID na sala de aula?

o8 3%

B ditimas

N Boas

0 fefulares
u Ruins

= Péssimas

Conforme os dados dispostos no grafico acima a maioria dos
entrevistados gostaram das atividades desenvolvidas.
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Grafico 2 - Vocé acha que atividades do tipo das quais foram
realizadas sdo divertidas?

B 5im
B N3o

Observa-se, através do grafico, que os estudantes em sua grande
maioria concordam que as atividades realizadas sdo divertidas, ou seja,
podem ser consideradas atividades ludicas.

Grafico 3 - Vocé acredita que as atividades desenvolvidas
facilitaram a compreensao dos contetidos de matematica
trabalhados anteriormente pela professora?

20%

B Sim
B M3o

Observa-se que o resultado foi satisfatorio, tendo em vista a
porcentagem de estudantes que afirmaram que as atividades realizadas
contribuiram para a compreensao dos diversos contetidos trabalhados.
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Grafico 4 - Se vocé pudesse atribuir uma nota de 0 a 10, quanto
a sua aprendizagem em relacao aos contetidos trabalhados,
qual seria e por qué?

11%

B Houve aprend lzagem

M N30 houwve
aprendizagem

Em relagdo a aprendizagem, os estudantes em sua grande
maioria aprovaram o desenvolvimento do projeto, destacando que as
atividades ludicas facilitaram a compreensao do contetdo, uma vez que
os tiraram da rotina em que somente eram utilizados caderno, livro e
aula expositiva. Em sua descrigdo, um estudante destacou que sua
compreensdo dos assuntos vivenciados “melhorou bastante, pois as
aulas se tornaram mais divertidas, com uma melhor forma de
aprendizagem”. Cabe ressaltar que foi obtida a média 8,0 através das
respostas dos estudantes.
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Grafico 5 - Qual sua opinido acerca de aliar a pratica escolar
com atividades ludicas, trabalhando o conteitdo matematico
através do desenvolvimento do espirito de equipe e do
incentivo a competi¢ao?

9%

B Aprovaram

Mdo aprovaram

A respeito da opinido dos estudantes em relagdo a proposta de
aliar atividades ludicas a pratica escolar, foi possivel evidenciar que eles
aprovaram a realizacdo dessas atividades. Um dos estudantes ressaltou
que “aprender matematica ndo ¢ uma coisa facil, com aulas rotineiras e
chatas fica mais dificil. As aulas praticas e diferentes ajudam muito e
os alunos compreendem muito mais.” O que mostra a importancia de
serem planejadas aulas mais dindmicas e que despertem nos estudantes
0 interesse e a motivagdo em aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da matematica feito de forma mecanizada afasta o
interesse do aluno em aprender. Cada vez torna-se mais necessaria a
utilizacdo de diferentes metodologias de ensino que torne agradavel e
atrativa a busca pelo saber matematico, uma vez que este s6 pode ser
construido quando existe interesse por parte do aluno.

A utilizagdo de atividades ludicas surge como uma alternativa
de despertar nos estudantes o interesse em aprender brincando,
disputando e interagindo entre todos da turma, uma vez que tais
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atividades aproximam os alunos e os fazem sair da rotina diaria de
utilizar apenas livro e caderno, por exemplo.

Diante disso, o professor surge como peca fundamental para
trabalhar com atividades diversificadas, a fim de fixar contetdos ja
vivenciados e garantir uma aprendizagem mais significativa e divertida.

5 - ANEXOS

ANEXO A - Questionario Aplicado:

1- O que vocé achou das atividades realizadas pelas bolsistas do
PIBID na sala de aula?

() Otimas
() Boas

() Regulares
() Ruins

() Péssimas

2-Vocé acha que atividades do tipo das quais foram realizadas séo
divertidas?

()sim
() ndo

3-Vocé acredita que as atividades desenvolvidas facilitaram a
compreensdo do

conteudo de matemaética trabalhado anteriormente pela professora?
()sim () ndo

4-Se vocé pudesse atribuir uma nota de 0 a 10, quanto a sua
aprendizagem em relacdo aos conteudos trabalhados, qual seria e por
qué?
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5 — Qual sua opinido acerca de aliar a pratica escolar com atividades
ludicas, trabalhando o conteddo matemético através do
desenvolvimento do espirito de equipe e do incentivo a competigdo?

ANEXO B - Imagens

Figura 1: Atividade -
Completando as equagoes do 2° grau.

Figura II: Atividade - construindo o teorema de Tales.
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Figura I1I: Atividade — construindo proporgdes
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ATIVIDADES LUDICAS PARA O
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INTRODUCAO

Hoje, enfrentamos diversos problemas na sociedade, um deles
esta relacionado a educacéo, ja que a falta de investimento no ensino e
a desvalorizacdo do docente refletem diretamente na sociedade,
trazendo grande repercussdo na vida do homem. E através da educacio
que o mundo pode melhorar, e € através da escola que isso pode
acontecer, pois a escola é o portal do conhecimento, sendo necessarios
maiores investimentos, colaboragdes da propria escola e da
comunidade.

O ensino da matematica esta arraigado em paradigmas que se
construiram ao longo do processo historico, decorrentes da ideia de que
a matematica é uma ciéncia completa e acabada, tendo em vista que
poucos individuos séo aptos e capazes de entendé-la. Nesse sentido, ha
uma enorme disparidade entre o que é ensinado nas escolas e 0 mundo
real do convivio do aluno, impossibilitando a criacdo e a materializacéo
de qualquer objeto matematico, visto que nada se pode fazer, pois na
matematica tudo esta pronto, tornando o aluno deslocado e averso a
matematica. Segundo Beatriz D’ Ambrosio (1989, p.16):

%3 Estudante do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica — UNICAP.
54 Estudante do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica — UNICAP.
%5 Estudante do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica — UNICAP.
5 Orientador Coordenador de Area do PIBID/Matematica — UNICAP.

57 Supervisora PIBID/Matematica, Professora da Escola Poeta Jonatas Braga.
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Os professores em geral mostram a matematica como um
corpo de conhecimentos acabado e polido. Ao aluno ndo é
dado em nenhum momento a oportunidade ou gerada a
necessidade de criar nada, nem mesmo uma solucdo
interessante. O aluno, assim, passa a acreditar que na aula
de matemaética o seu papel é passivo e desinteressante.

Com tal situagdo recorrente nas escolas brasileiras, diversos
recursos sdo colocados frente a matematica, a fim de esclarecer os
conceitos matematicos, tendo em vista 0 melhoramento da educacéo,
em especial da matematica, como também erradicar diversos problemas
gue norteiam o ensino-aprendizagem da matematica, atenuando, ent&o,
esse desafio.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) € um programa de varios beneficios, tanto para o estagiario,
por fornecer algo semelhante a um laboratério, a fim de realizar
diversas atividades ludicas e conseguir realizar as experiéncias de
atividades, quanto para as turmas, que tém a oportunidade de
aprendizagem a partir de diversas atividades diferentes, com o intuito
de fornecer aos alunos novas possibilidades, em modelos que vao além
do que se pode ser estudado na sala de aula.

Diante da sua importancia, se faz valido elencar que a docéncia
é fundamental para as licenciaturas como um todo, e, a partir dela, se
faz possivel encontrar os diferentes meios de executarmos as
possibilidades de se desenvolverem os conceitos apreendidos, indo até
as inovadoras formas de se criar praticas ludicas que auxiliam no
aprendizado dos alunos.

MATERIAIS E METODOS
Diagnose

Iniciamos nossas atividades em sala de aula com o jogo “Quem
sabe mais?”. Adaptamos esse jogo para introduzir a ideia inicial que
tinhamos para 0 nosso projeto em uma aula diferente do que os alunos
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estavam acostumados. O jogo consistiu huma competicdo, na qual os
alunos formaram grupos e ficaram em fila indiana. Nés entéo fizemos
perguntas, e 0s que estavam no inicio da fila tinham direito a responder
caso soubessem, mas para isso eles tinham que correr e bater em um
sino exposto na sua frente. O grupo que acertou a maior quantidade de
questdes ganhou. O nosso objetivo ao levar esse jogo foi fazer uma
breve diagnose, a fim de ver como os alunos reagiriam quando
pressionados a fazer calculos mentais e como lidariam com questfes de
raciocinio logico.

Na aula seguinte, aplicamos a primeira diagnose escrita, com o
objetivo de conhecer as necessidades, pontos fracos e pontos fortes dos
alunos para termos uma visdo clara da turma com a qual iriamos
trabalhar. Como um complemento da atividade anterior, preparamos
uma ficha de exercicios com quatorze questdes, com 0s assuntos do ano
escolar anterior, seguindo os Parametros para a Educacdo Bésica do
Estado de Pernambuco.

Operac¢des com nameros racionais

Apos a analise dos resultados das duas diagnoses, notamos um
déficit em grande parte da turma quanto ao trabalho com nimeros
racionais. Fizemos entdo uma revisdo com as operacOes de
multiplicacdo e divisdo com fracGes e nimeros decimais. Nesse reforco,
incluimos os alunos 0 maximo possivel, revisamos o conteddo e tiramos
todas as duvidas que eles apresentaram, abrindo espaco para exemplos
que os préprios alunos responderam em conjunto com os colegas. Em
seguida, entregamos uma lista de exercicios com questdes
contextualizadas para ajudar na compreensdo. Durante essa atividade,
ficamos o tempo todo disponiveis, indo de banca em banca para tirar
qualquer davida que surgisse.

Para que os alunos pudessem exercitar de forma ludica as
operacOes de multiplicacdo e divisdo com o0s nUmeros racionais, e
também desenvolver as habilidades de calculo mental, aplicamos o jogo
“Trilha com os racionais”. Nesse jogo, os alunos eram divididos em
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grupos e recebiam trés dados e uma trilha. Dois dados eram feitos com
nameros fracionarios e decimais, e um dado tinha os simbolos da
multiplicacdo e divisdo. Um aluno por vez langava um dado com os
numeros, depois lancava o dado com as operacfes e em seguida 0
altimo dado com os numeros. Efetuava-se a conta que saisse no
lancamento dos dados e, se acertasse, avangava uma casa, Se errasse,
passava a vez. Venceu aquele que chegou ao final da trilha primeiro.

Outra dificuldade que os alunos tiveram na diagnose foi
trabalhar com poténcia e radiciacdo. Preparamos entdo uma aula de
reforco inicialmente com potenciagdo. Nessa aula, vimos o quanto os
alunos tinham davidas e precisavam dessa revisdo, pois ao longo de
nossas explicagdes eles iam interferindo com perguntas. Essa aula foi
bastante dinamica, pois teve interacdo entre os préprios alunos, que
expuseram e tiraram davidas de outros alunos também. Por fim,
aplicamos outra lista de questBes contextualizadas para exercitar e fixar
o0 que foi estudado.

Continuando com o reforco, preparamos uma aula com
radiciacdo e expressGes numéricas com a mesma metodologia usada na
aula anterior. Por fim, fizemos um jogo da memdria com potenciagéo e
radiciagdo. Nesse jogo, um jogador por vez pegava uma ficha e em
seguida outra. Calculando mentalmente, o jogador deveria perceber se
0s resultados sdo iguais, ou seja, se uma ficha era equivalente a outra.
Se fosse igual, o jogador formava um par e entdo jogava novamente. E
se ndo fosse, o jogador colocava as fichas de volta e a chance passava
para o0 proximo jogador. Venceu quem conseguiu mais pares ao fim do
jogo.

Na aula posterior, para concluir o trabalho com as operacdes e
avaliar se as duvidas dos alunos haviam sido sanadas, pedimos que,
individualmente, os alunos escrevessem e resolvessem 10 operagdes
quaisquer, com racionais, potenciacdo e radiciacdo. Depois pedimos
para formarem grupos de quatro pessoas, € dai iniciaram o jogo “Pensa
Répido Matematico”, no qual os alunos tiveram que resolver
mentalmente as operagdes propostas pelos outros grupos. Em um
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segundo momento, os vencedores competiram na segunda etapa, na
qual tiveram que resolver problemas propostos por nés, bolsistas.

Durante as duas etapas, ficamos atentas aos métodos que 0s
alunos usaram para realizar os célculos mentalmente. Em alguns
momentos, pedimos aos alunos para compartilharem os seus métodos,
e para os alunos que pensaram diferente, pedimos para explicarem o
método que utilizaram também. Assim, ao longo da atividade, foram
geradas algumas discussdes de estratégias para célculo mental.
Tomando como base a discussdo gerada nessa aula, levamos para 0s
alunos as principais estratégias de calculo mental, envolvendo
operacfes com nUmeros naturais e racionais, dando exemplos para que
eles pudessem praticar tais métodos. Durante a aula, pedimos que 0s
alunos compartilhassem as estratégias que ja conheciam e resolvessem
alguns problemas propostos com essas estratégias, para que assim
outros alunos viessem a conhecer também.

Equagdes do primeiro grau

Para dar inicio ao trabalho com equacgdes do primeiro grau,
iniciamos a aula com situagdes-problema utilizando uma balanca de
pratos artesanal. Colocamos diferentes quantidades de uma mesma
massa nos pratos da balanca e pedimos para os alunos observarem e
explicarem o que aconteceu. Depois colocamos quantidades iguais da
mesma massa nos dois pratos da balanca, e novamente questionamos 0s
alunos. Em seguida, colocamos uma massa maior de um lado da balanca
e pedimos para os alunos tentarem equilibrar a balanga com outras
massas menores. Usamos também uma massa conhecida de um lado e
pedimos para os alunos equilibrarem a balanga com bolinhas de gude e,
assim, descobrirem a massa de cada bolinha. Desse modo, demos
continuidade a discussdo, construindo com os alunos uma ideia inicial
de equacéo.

Ao longo dos questionamentos, anotamos no quadro as
conclusbes da turma sobre as situagcbes para posteriormente
formalizarmos o conceito de equagdo. No segundo momento, nos
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usamos a balanga, e, com problemas, desafiamos os alunos a acharem
as solucdes e também a criarem novos problemas.

Na segunda aula sobre equagdes do primeiro grau, aplicamos em
sala o jogo ‘“Pescaria das equacdes”, com o objetivo de usar a
matematica de forma atrativa, instigando a resolucédo de problemas com
calculo mental de forma intuitiva e rapida. Para este jogo, as cartas sdo
embaralhadas e formam dois montes, um amarelo com as equagdes e
um azul com as raizes, que ficam no centro da mesa com as faces
voltadas para baixo. Cada jogador deve pegar 3 cartas do monte
amarelo e 4 cartas do monte azul. Inicialmente, os jogadores formam
todos os pares com as cartas que receberam e colocam os pares a sua
frente formando o seu monte de cartas. Um par corresponde a uma
equacéo e sua raiz. Cada jogador na sua vez pede para o seguinte a carta
que desejar, pode ser uma equacao ou uma carta numeérica, para tentar
formar um par com as cartas que tem na sua méo. Se o colega tiver esta
carta, ele deve entrega-la e o jogador que pediu a carta forma o par e
coloca em seu monte. Se o colega ndo possuir esta carta ele diz: -
Pesque! E o jogador deve pegar uma carta do monte azul, se conseguir
formar o par que deseja, coloca-0 em seu monte, se ndo conseguir, fica
com a carta em sua mao e 0 jogo prossegue. Se a carta pedida for uma
equacéo e ele tiver que pescar, isso deve ser feito no monte amarelo. O
jogo acaba quando terminarem as cartas dos lagos ou quando néo for
mais possivel formar pares. Ganha o jogador que ao final tiver o maior
numero de pares em seu monte.

Posteriormente levamos o jogo “Contato das equagdes” com o
objetivo de propor aos alunos, dispostos em grupos de quatro
estudantes, a resolucdo de equacdes de 1° grau pelo calculo mental. Para
o0 desenvolvimento do jogo, foi necessario um tabuleiro, 20 fichas e dois
marcadores. Neste jogo, cada quatro alunos recebem um tabuleiro com
30 casas com os valores correspondentes as respostas das equacfes
contidas nas fichas, contendo também casa de saida e casa de chegada.
As 20 cartas-pergunta devem ficar viradas sobre a mesa. Para iniciar o
jogo, cada aluno deve escolher um marcador de cor diferente e jogar o
dado. Quem obtiver 0 nlmero maior inicia o jogo. Quem iniciar o jogo
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deve virar uma ficha com a equacéo, que sera resolvida pela dupla de
jogadores. Apos encontrar a resposta, a dupla deve colocar o seu
marcador no valor correspondente a resposta encontrada. Cada dupla
joga até que possa marcar no tabuleiro a raiz da equacéo e até que possa
andar continuamente com seu marcador; quando o valor encontrado
pela dupla ndo puder ser marcado, esta dupla perde a vez de jogar e
passa a vez a dupla adversaria. Quem alcancar a casa de chegada
primeiro, ganha a partida.

Ap0s essas aulas, fizemos uma atividade com o intuito de avaliar
a turma para ser comparada com a primeira diagnose. Essa atividade
ndo foi escrita, pois queriamos analisar como os alunos estavam lidando
com o calculo mental. Na primeira parte dessa atividade, a turma foi
dividida em trés grupos, e cada grupo teve 20 minutos para elaborar
quatro problemas que envolviam equacbGes do primeiro grau. Em
seguida, esses problemas foram trocados entre 0s grupos, e cada grupo
teve 10 minutos para resolvé-los. Ao término desse tempo, cada grupo
explicou para o resto da turma como resolveu os problemas, e a cada
problema resolvido certo, o grupo ganhou um ponto. A segunda parte
foi um passa ou repassa, em que cada grupo resolveu problemas
propostos por nés, bolsistas. A cada problema respondido certo o grupo
ganhou dois pontos, cada problema respondido errado o outro grupo
ganhou um ponto. Ao final, foram somados os pontos das duas etapas
e 0 grupo que conseguiu a maior pontuagdo venceu.

Raciocinio l6gico matematico

Para essa aula, preparamos algumas questdes a partir das quais
seria explorado o céalculo mental e, principalmente, o raciocinio l6gico
matematico. Para isso, aplicamos uma adaptacdo do jogo passa ou
repassa. A sala foi dividida em oito grupos onde o grupo 1 competia
com 0 2, 0 3 com 0 4 e assim por diante. Era feita uma pergunta e o
grupo escolhia se respondia ou passava para 0 outro, caso passasse, 0
grupo tinha a escolha de responder ou repassar para 0 primeiro grupo.
A cada questdo respondida corretamente era adicionado um ponto ao
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grupo, a cada resposta errada era retirado um ponto do grupo. Caso
nenhum dos dois grupos soubesse responder, era aberta para o restante
dos grupos tentarem.

Ao observar o desempenho da turma na atividade anterior,
pudemos notar que alguns alunos ndo conseguiram resolver bem as
questdes que requerem o uso do raciocinio 16gico, por isso preparamos
algumas questdes que focam apenas em trabalhar e exercitar esse
déficit. Separamos as questdes em duas listas, e os alunos tiveram um
determinado tempo para tentar resolver individualmente. Depois foi
aberta uma roda de discussdo, na qual todas as questdes foram
resolvidas pelos préprios alunos enquanto nds apenas mediavamos o
debate e tiravamos as ddvidas que restavam.

Para as atividades aplicadas no projeto, em sala de aula, foram
utilizados materiais de baixo custo, simples e que permitem melhor
manuseio, aprimorando mais 0s conceitos adquiridos, repassados e
revisados durantes as aulas.

Dessa forma, fez-se necessario listar todos os materiais que
seriam de suma importancia, verificar a disponibilidade de alguns
destes na escola e, a depender de todas as circunstancias em quest&o,
realizar a aquisicéo e seguir o planejamento, diante do que foi proposto
inicialmente em cada uma das atividades.

Com isso, destacam-se 0 uso da cartolina, para 0s alunos
enumerar as medicBes de forma correta, para poder compreender
melhor, na prética, a diferenca entre gramas, metros e litros, diante de
um paralelo voltado ao cotidiano e as relacGes existentes, e os palitos,
que foram utilizados junto com a massa de modelar, no intuito de se
idealizar a construcdo de poligonos e formas geométricas, que foram
montadas a partir das relagdes entre faces, arestas e vértices, a depender
de qual fosse a figura utilizada em quest&o.
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Figura 1: elaboracdo de formas geométricas, com uso de papel
colorido e cartolina

Figura 2: trabalhos em grupo para realizar as medigOes necessarias
entre grama, litro e metro.

Diante do que foi proposto, as atividades elaboradas em sala de
aula receberam o acompanhamento da professora supervisora e foram
dividas em grupos, no intuito de desenvolver todo o cronograma
segundo as datas especificadas. Com isso, houve instrucGes a partir de
novas atividades, além da proposicdo de ideias voltadas ao
conhecimento dos alunos, de onde foi possivel encontrar solugdes
Iudicas e praticas do que se pode ensina-los.
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Com isso, as atividades voltadas a parte didatica também foram
fundamentais na construcdo do projeto, por permitirem aos professores
novos meios de repassar o contetdo através de meios que pudessem
aproximar o aluno da realidade, bem como assegurar a todos o
aprendizado do aluno, junto a trabalhos em grupo e competicOes que
visassem a parte cognitiva do aluno, além de desenvolver melhor o
raciocinio de cada um deles junto a todos os problemas presentes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como citado anteriormente, as duas primeiras atividades que
realizamos foram as diagnoses. Na primeira, que foi 0 jogo “Quem sabe
mais?”’, noés aprendemos tanto quanto os alunos, pois ao observar o seu
desenvolvimento conhecemos as caracteristicas da turma e dos alunos,
como por exemplo, os alunos mais participativos e 0s mais dispersos
durante a aula. Ficou evidente também que era uma turma bastante
agitada e competitiva, 0 que até entdo poderia ser uma vantagem ou um
problema para n6s. Na diagnose escrita tivemos os resultados descritos
na tab. 1:

Tabela 1: apresenta a quantidade de acertos em cada quesito e
qual contetdo foi abordado.

Total de Alunos Participantes: 36

Chues ides | Conhecimentos Abordados Acerios
| CRPressncs numéricas com frngies L]
2 mlerprelacio expessoes munencias com fraghes 4
ied potencisgio e 23
4. 7. 1213 mierpretagio ¢ equicoes do Primeine gran 13,27, e ld
5 raciochmo Kgico el |
1 | merpredacio ¢ expressdes munéricas com 1° decimais | 3
Ihell ] mlerprelagao e polenciagio | ilell
L] radiciagio & adigho de n® naturais 29
14 divisiee ¢ |1|1|]1|3:I1._'.1;':'|.-:s coin N decmns 12

Ao analisar o quantitativo de acertos em questao de acordo com
o0s conteudos abordados, percebemos que grande parte da turma tinha
dificuldade em trabalhar com o0s numeros racionais, questdes que
trabalhavam as operagfes basicas envolvendo fracGes e numeros
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decimais foi o maior campo de erro. Outra dificuldade que percebemos
foi a de trabalhar com as propriedades da potenciacdo e radiciagéo.
Tendo como base esses dados, decidimos comegar o projeto revisando
esses conteldos e a partir disso j& engajar os calculos mentais.

Nas aulas subsequentes, fizemos varias revisdes sobre 0s
assuntos em questao, para assim sanar todas as davidas que os alunos
apresentaram. Resolvemos algumas listas de exercicios, o que foi muito
produtivo, pois houve a participacdo integrada de toda a turma e, além
disso, pudemos conhecer as formas diferentes que eles utilizavam para
realizar as operagdes propostas. Para dar continuidade & sequéncia das
atividades, levamos jogos, como a “Trilha com os racionais” e “Jogo da
memoria com potenciacdo e radiciagdo”. O desenvolvimento desses
jogos foi muito produtivo, pois os alunos, além de exercitarem de forma
Iudica o que tinham estudado e também desenvolverem habilidades do
calculo mental, tiveram a liberdade de buscar as técnicas de resolucao
que Ihes fossem mais convenientes.

A aprendizagem que os alunos obtiveram com os proprios erros
cometidos é um ponto importante a ser mencionado, pois durante 0 jogo
eles mesmos se corrigiam quando esqueciam ou confundiam alguma
propriedade. Como diz Barrios (2002, p.73), “os erros sao fontes
inesgotaveis da aprendizagem. E o saber que vem dos proprios erros”.
Posto isso, nds, enquanto educadores, devemos nos atentar para oS
erros, pois eles podem ser usados como instrumentos de ensino.

A continuacdo do nosso projeto se deu pelo inicio do trabalho
com as equaces do primeiro grau. Para comegarmos a discussao sobre
0 assunto, levamos uma balanca de pratos artesanal, onde puderam ser
resolvidas diversas situagdes problemas propostos por nés e até mesmo
pelos discentes. A realizacdo dessa dindmica foi muito enriquecedora,
pois os alunos conseguiram resolver problemas sem recorrer a métodos
aritméticos e, a partir dessa roda de discussdo, os proprios alunos
construiram implicitamente o conceito de equages.

Com o objetivo de exercitar o que havia sido aprendido e treinar
o célculo mental, realizamos jogos como “Pescaria das equagdes” e
“Contato das equacdes”. Durante o desenvolvimento dessas atividades,
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os alunos ainda apresentavam algumas dificuldades na resolucéo das
equacdes, mas por serem jogos em grupos, as davidas que surgiram
foram esclarecidas com discussdes entre os préprios discentes. A
evolucéo dos alunos na resolucédo de equacdes foi notdria: a medida que
jogavam, desenvolveram intuitivamente estratégias de calculo mental
e, assim, conseguiam resolver as equacdes mais rapidamente.

Para encerrar a parte das equacOes, fizemos uma atividade
avaliativa (ja descrita anteriormente). Nessa atividade, foi dada aos
alunos autonomia para que eles mesmos criassem problemas
envolvendo as equacg0es. A partir disso, pudemos notar o quanto a turma
evoluiu, pois além de resolver as equagOes, eles conseguiram
problematiza-las.

No que tange a parte de raciocinio légico matematico, os
resultados obtidos também foram produtivos. A dindmica do trabalho
em grupo continuou com a adaptacdo do jogo passa ou repassa, que
aplicamos na turma. A realizacdo dela foi trabalhosa, pois os alunos
estavam dispersos, mas mesmo assim foi possivel perceber as
dificuldades individuais que os alunos apresentaram. Desse modo,
passamos a levar questdes que requerem o uso do raciocinio légico, e
na roda de discussdo que surgiu, conseguimos resolvé-las de modo
interativo, quando os alunos tiveram a oportunidade de expor as
diferentes estratégias usadas e tirar as davidas que restaram.

Diante das atividades e tarefas elaboradas e desempenhadas
durante todo o periodo, podem ser destacados 0s aspectos que foram
cumpridos, diante de todos objetivos planejados, tais como:

Os alunos devem estar sempre dispostos a fazer algo, logo, se
faz necessario haver sempre trabalhos individuais ou em grupo para se
realizarem;

Quando possivel, fornecer aos alunos alguma bonificacdo ou
quaisquer prémios, no intuito de incentivar a competicdo entre eles, e,
buscando, de certa forma, fazé-los estudar mais e se aprimorar enquanto
estudantes da rede municipal de ensino;

Desenvolver a capacidade de raciocinio e logica dos alunos, a
fim de incentivar novas buscas de aprendizado, além de desenvolver
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novos conceitos e atividades que possam estimular o senso critico deles,
ao ponto de encontrarem novas formas de solucionar o que se é
repassado nos conteudos vistos em sala de aula.

Dessa forma, a escola também foi fundamental na realizacdo da
pesquisa, por designar novas tarefas e desafios em cada uma das turmas,
além de buscar sempre a aproximacdo dos alunos com novas
descobertas de ensino e atividades ludicas, voltadas ao conteudo
programatico e que pudessem assegurar a todos o aprendizado de forma
eficiente e educativa.

Figura 4: figuras
geomeétricas que associam
as grandezas

Figura 3: montagem do
Tangram.

CONCLUSOES

O aprendizado e as atividades ludicas precisam estar em
conjunto para facilitar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, bem
como assegurar a estes que a matéria esteja repassada da forma mais
eficiente e segura possivel, a fim de permanecer em conjunto com o que
a matematica fornece durante todo o ano letivo.
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A organizacdo de aulas e a programacédo periodica de novas
atividades e pesquisas sdo fundamentais para que o desenvolvimento do
ano letivo possa decorrer com maior facilidade e precisdo, de modo que
0 cronograma tenha sequéncia e progressao dentro do periodo analisado
e da atividade realizada, conforme estava planejado pelos estagiarios
em cada uma das séries.

Os conceitos desenvolvidos e a as atividades ludicas
desenvolvidas ajudaram os estudantes a buscar novas formas de
aprender os jogos planejados, seja na forma de pensar na resolucédo dos
problemas, bem como nas mudancgas que ocorrem com 0 passar dos
anos, e na formas mais satisfatorias e precisas de se aprender enquanto
estudantes, o que contribui no papel do professor e dos estagiarios.

Com base nas anélises dos resultados obtidos com essa proposta
de ensino, ficou notdrio o quanto essa forma de trabalhar estimulou e
facilitou a aprendizagem dos alunos. Ao longo do desenvolvimento do
projeto, percebemos que as atividades faziam com que os alunos
participassem de forma ativa da aula, tirando duvidas, dando opinides,
cada um contribuindo com o que tinha a oferecer para 0 processo de
ensino e aprendizagem.

Os jogos, por abordarem os contetdos de forma ludica,
possibilitaram um aprendizado mais prazeroso, diminuindo o receio
que geralmente a matematica e principalmente a algebra causam nos
alunos. A abordagem do calculo mental e raciocinio l6gico nas
atividades propostas foi de grande importancia, pois ambos
contribuiram de forma positiva para o desenvolvimento das estratégias
de calculos necessarias no estudo da algebra.

De modo geral, as atividades propostas trouxeram bons
resultados, levando os alunos a uma aprendizagem significativa da
matematica, mais especificamente das equacfes do primeiro grau.
Foram atividades que levaram os alunos a pensar, perguntar, discutir, e
assim deixar de serem apenas observadores de aulas, passando a fazer
parte delas.
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NOVAS PRATICAS PARA O ENSINO
DA MATEMATICA

Felipe Fernando A. Barreto®®”
Carlos Eduardo Leite e Silva
Igor Albuquerque 5

INTRODUCAO

A histéria da Educacdo no Brasil tem indicado caminhos,
papéis, deveres e estigmas que se modificam atraveés do tempo, a
medida que a sociedade, a familia e a escola também mudam. A fungéo
do educador se altera e torna-se um desafio diante das transformacdes
por que passa a Educacdo. O professor, qualquer que seja o nivel em
que atue, pode e deve buscar razdes e motivacdes proprias para alcancar
seus objetivos como educador e promover o alcance dos objetivos dos
educandos. Hoje, a situacdo do ensino—aprendizagem da matematica
necessita recorrer a capacidade e ao empenho de todos, alunos,
professores e demais envolvidos no processo educacional para melhorar
o padrao “ensinar/aprender matematica”. Nesse contexto, politicas
publicas educacionais, escolas, professores, alunos e comunidade
devem se preocupar em conhecer o ambiente em que se encontram para
procurarem superar 0 modelo tradicional de ensino que, ao invés de
promover o desenvolvimento dos cidaddos/as, contribui para sua
decadéncia e para o descaso com a sociedade. Assim o diagnostico e as
concepgdes dos envolvidos no processo se tornam necessarios para
analise e promocéo de propostas de alteracdes. Muitas vezes, ouvem-se
declaragdes de que os estudantes ndo gostam de matematica, de que a
temem e de que a consideram uma disciplina complexa. Essas
afirmativas sdo repetidas sem que se comprove a veracidade. Este
estudo procurou conhecer um pouco dessa realidade e as dificuldades

% Coordenador de Avrea do PIBID/Matematica
%9 Supervisor de Area do PIBID/Matematica
80 Estudante do 2° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica
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no ensino—aprendizagem da matematica, na concepcao de professores
e alunos, nos ensinos fundamental e médio.

Delimita-se o problema apresentado nesse trabalho a situagdes
vividas por alunos da UNICAP na Escola Municipal Poeta Jonata Braga
Recife PE, onde foram observadas diferentes dificuldades de
aprendizado e elaboradas algumas atividades de modo que fosse
possivel deixar o ensino/aprendizado o mais eficaz possivel.

Os jogos ludicos na educacao infantil

O ludico € importante na educacgdo infantil, pois é através dele
que a crianca vem a desenvolver habilidades para a aprendizagem se
efetivar. A educacdo lidica sempre esteve presente em todas as épocas
entre 0s povos e estudiosos, sendo de grande importancia no
desenvolvimento do ser humano na educacdo infantil e na sociedade.
Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser humano desde
a antiguidade, mas nos dias de hoje a visdo sobre o ludico é diferente.
Implica-se o seu uso em diferentes estratégias em torno da préatica no
cotidiano. Para que o ltdico contribua na construcdo do conhecimento,
faz-se necessario que o educador direcione toda a atividade e estabeleca
os objetivos, fazendo com que a brincadeira tenha um carater
pedagdgico, promovendo, assim, interacdo social e desenvolvimento de
habilidades intelectivas.

Contexto Historico da Ludicidade

A historia da humanidade, a partir da Idade Média, mostra que
0S jogos, embora sempre presentes nas atividades socioeducacionais,
ndo eram vistos como um recurso pedagdgico capaz de promover a
aprendizagem, mas tendo como foco as atividades recreativas. Ariés
(1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados
aos homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram
consideradas cidad&os e, por conseguinte, estando sempre
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a margem, ndo participavam de todas as atividades
organizadas pela sociedade. Porém, em algumas ocasides
nas quais eram realizadas as festas da comunidade, o jogo
funcionava como um grande elemento de unido entre as
pessoas.

Aries relata que apenas os homens tinham o privilégio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as criancas nao
exerciam esse direito, por ndo serem considerados cidaddos. Na Idade
Média as criangas eram vistas como adultos em miniaturas e tinham que
trabalhar, raramente os meninos eram inseridos nas brincadeiras.
Apesar de todas essas restrigdes, nos momentos festivos 0s jogos eram
considerados um instrumento de uniéo e integragdo entre a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova
concepcdo de infancia desponta, e tem como caracteristicas o
desenvolvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando a ideia
anterior de que o jogo era somente uma distracdo. Sobre isto, Kishimoto
(2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que
favorece o desenvolvimento da inteligéncio e facilita o
estudo. Por isso, foi adotada como instrumento de
aprendizagem de contetdos escolares. Para se contrapor
aos processos verbalistas de ensino, a palmatéria vigente,
0 pedagogo deveria dar forma ladica aos contetdo.

Metodologia: o processo de ensino-aprendizagem com auxilio
do luadico na educagdo infantil

Sabe-se que, de modo geral, os/as educadores/as sentem
dificuldade de compartilhar seus conhecimentos, sendo que isso
poderia ser mais facilmente propagado se os professores usassem jogos
e brincadeiras para que isso acontecesse.

O lddico deve ser visto como uma ferramenta didéatica para o/a
educador/a, como forma de tornar a aprendizagem mais prazerosa,
agradavel e eficaz.
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Proporcionar conhecimento através de atividades como jogos e
brincadeiras pode auxiliar a/o educando/a para que obtenha melhor
desempenho em sua aprendizagem. S&o muitas as vantagens de
transmitir o conhecimento ludicamente e, dentre elas, podemos citar: a
melhoria da capacidade cognitiva do/a educando/a, a potencializacdo
da sua capacidade psicomotora, bem como da sua capacidade de
relacionar-se com seus colegas. Carvalho (1992, p.14) afirma que:

[...] desde muito cedo o jogo na vida da crianca é de
fundamental importancia, pois quando ela brinca, explora
e manuseia tudo aquilo que esta a sua volta, através de
esforcos fisicos se mentais e sem se sentir coagida pelo
adulto, comeca a ter sentimentos de liberdade, portanto,
real valor e atencdo as atividades vivenciadas naquele
instante.

Dessa maneira, o/a educador/a se torna peca fundamental nesse
processo. Educar ndo é apenas repassar informacdes ou apenas mostrar
um caminho, mas é algo muito mais amplo, é ajudar a tomar
consciéncia de si mesmo e da sociedade. E mostrar varias formas ou
ferramentas para que os/as educandos/as possam escolher seus
caminhos, até que sigam um percurso compativel com seus valores, sua
visdo de mundo e com as circunstancias adversas que cada um ira
encontrar. Nessa perspectiva, segundo o Referencial Curricular
Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 30):

O professor é mediador entre as criangas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espagos e
situacOes de aprendizagens que articulem 0s recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de
cada crianca aos seus conhecimentos prévios e aos
contetdos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano.
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Segundo Vygotsky (1998), o/a educador/a pode utilizar jogos,
brincadeiras, histdrias e outros para que, de maneira lGdica, o/a
educando/a seja desafiado/a a pensar e resolver situagdes-problema.
Dessa maneira, a crianga imita e recria regras usadas pelo adulto. Jogos
e brincadeiras podem ser utilizados como uma estratégia para que haja
0 ensino e a aprendizagem.

De acordo com Kishimoto (2002), o jogo e a brincadeira séo
considerados uma atividade com valor educacional. A sua utilizacdo no
ambiente escolar traz muitas vantagens no processo de ensino
aprendizagem. A crianga, através do jogo, tem um impulso natural e
isso é motivador, pois usando jogos e brincadeiras, o/a educador/a,
através do prazer, realiza a atividade e consegue atingir o objetivo dela.
Com o0 jogo e a brincadeira o/a educando/a cria alguns esquemas
mentais e estimula o pensamento, 0 tempo e espaco, assim integra
varias dimensbes da personalidade, tais como, afetividade,
socializagdo, coordenacdo motora e cognitiva.

E Antunes (2004 p.31) diz:

(...) no ato de brincar que toda crianga se apropria da
realidade imediata, atribuindo-lhe significado. Em outras
palavras, jamais se brinca sem aprender e, caso insista em
uma separacao, esta seria a de organizar o que se busca
ensinar, escolhendo brincadeiras adequadas para que
melhor se aprende.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de um ano e seis meses, foram desenvolvidas
diversas atividades na Escola Poeta Jonata Braga. VVamos citar algumas,
nas quais tivemos a participagdo de diversos alunos do ensino
fundamental 1. Também contamos com a ajuda da professora
responsavel na escola para nos guiar em relagdo ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), o qual é o
responsavel pelos incentivos a docéncia no brasil. No dia 11 de margo
de 2019, desenvolvemos uma atividade com os alunos do 9° ano

- 166 -



chamada “Jogando com numeros”, cujos objetivos compreendiam a
formacéo do conjunto dos niimeros reais.®*

No dia 25 de junho de 2019, realizamos uma atividade ladica
chamado “Bingo das grandezas e medidas”, cujo objetivo foi utilizar o
padréo e regularidade das multiplicagdes por 10, 100 e 1000 para
calcular.

No dia 26 de junho de 2019 realizamos uma outra atividade que
tinha uma série de desafios a serem cumpridos, cujos objetivos eram
estimular o raciocinio l6gico, de modo que os fizessem pensar sem
precisar de papel e caneta, assim como o pensamento coletivo, ja que
os alunos teriam que ajudar uns aos outros, assim trabalhando o
planejamento em equipe.

No dia 27 de junho de 2019, tivemos nossa gincana da
matematica, da qual toda a escola participou com diversas atividades,
com o intuido de fazer algo diferente e trazer todas as situacbes
matematicas do nosso dia a dia para a vida dos alunos.

Assim as atividades lGdicas podem propiciar uma vivéncia
plena, integrando, desta maneira, a agdo, o pensamento e o sentimento.
Essas atividades podem ser um jogo, uma brincadeira ou alguma outra
atividade coletiva ou que o sensibilize, tais como: um trabalho de
recorte e colagem, jogos, teatros dramaticos, exercicios de relaxamento
e respiracdo, movimentos significativos, atividades ritmicas, entre
outras tantas possibilidades. Sendo que essas atividades ludicas devem
de ser muito bem orientadas e, quando necessario, estabelecer certos
ajustes.

Essas atividades, além de serem divertidas, devem apresentar
certo grau de dificuldade, de maneira que os/as educandos/as consigam
desenvolvé-las, e sempre que necessario, o/a educador/a deve encorajar
seu/sua educando/a para que ele/a se desenvolva e aprenda a enfrentar
seus desafios. Através de jogos eles aprendem a respeitar regras,
trabalhar em equipe, ter consciéncia sobre o certo e o errado, tornando-
se assim adultos conscientes de seus direitos e deveres.

61 Os conjuntos numéricos naturais, inteiros, racionais e irracionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este resumo mostra que é bastante relevante utilizar o ludico no
curriculo da educacdo infantil, pois os jogos e brincadeiras necessitam
ganhar um lugar e um tempo planejados para seus adequados fins.
Garantir um espaco de ludicidade na instituicdo de ensino € garantir um
ensino e aprendizagem com uma perspectiva de um ambiente de
socializagéo, de edificacdo de relacdo com o outro, de assimilagéo de
diferentes culturas, de aprendizado, resolucdo e escolhas e de
ampliando a imaginag&o e capacidade criadora do/a educando/a.

Dessa maneira, a recriacao de significados é um item integrante
das atividades com jogos e brincadeiras, assim dando condicdo para que
o/a educando/a se constitua e se desenvolva em um lugar de continua
transformacdo. E fundamental que o espaco para o/a educando/a e o
tempo comportem seu inteiro desenvolvimento.

E direito do/a educando/a ter uma educagio de qualidade, e o
brincar dentro das institui¢cGes de ensino é uma ferramenta para que esse
aprendizado aconteca. Mas para que isso realmente ocorra, o/a
educador/a deve usar o espaco do planejamento e buscar atividades para
que realmente aconteca um aprendizado em suas atividades ludicas.

E de competéncia da educacdo infantil adequar-se para que seus/suas
educandos/as tenham um espaco rico em atividades ludicas, pois sabe-
se que a maioria das criancas acabam passando grande parte de sua vida
dentro de instituigdes de ensino, assim sendo, tal ambiente tem que criar
um local no qual permita que elas vivam, sonhem, criem e instruam-se.

E é assim que o ludico entra na vida deles para proporcionar um
desenvolvimento sadio e harmonioso. Ao brincar, a/o educando/a
aumenta sua independéncia, e € com o uso da ludicidade que se
consegue estimular sua sensibilidade visual e auditiva de maneira
agradavel, sempre valorizando a cultura popular, desenvolvendo
habilidades motoras, diminuindo a agressividade que muitas vezes
existe, pois trabalham-se inUmeras regras. Exercitando a imaginacao e
a criatividade, desenvolve-se um/a educando/a sadio/a, pois trabalha-se
desde cedo a vida em sociedade.
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Portanto, como o brincar é proprio da cultura da infancia e para
que seja assegurada a qualidade, é indispensavel que a escola tenha em
sua concepcdo as atividades ludicas como fundamentos para o
desenvolvimento de seu/sua educando/a. Sendo assim, é necessario que
o/a professor/a sempre planeje as situacdes de suas atividades ludicas,
sempre delimitado tempo para essas brincadeiras, oferecendo, deste
modo, um brincar de qualidade. Assim, além do desenvolvimento de
capacidades e habilidades construidas enquanto os/as educandos/
brincam, sera construido um cidad&o critico e consciente de seus
direitos e deveres diante da sociedade.
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TORRE DE HANOI: O LUDICO PARA
COMPREENSAQO DO USO DE POTENCIAS

Leticia Souza de Oliveira®
Maria Vitoria Carvalho Gomes®?
Felipe Fernando A. Barreto®

INTRODUCAO

Quando abordamos o tema matematica, principalmente a
dificuldade de aprendizado, é essencial, mais do que atribuir um nome
imediato a essa dificuldade especifica, estar atento aos sinais de
alarme. Por muitas vezes o aluno ndo tem uma compreenséo eficiente
do assunto, pois ndo foi transmitido o contetdo de forma didatica.
Quem nunca passou por isso?!

Neste trabalho, exibimos uma experiéncia exercida com um
primeiro ano do ensino médio de uma escola publica da cidade do
Recife, Pernambuco.

Tivemos como ponto de partida a lenda do jogo. Em seguida,
abordamos algumas atividades que exigiam a capacidade de
conhecimento em potenciacdo. Por isso, este artigo é embasado em
uma nova pratica de ensino: como passar da maneira mais clara e
didatica possivel aos alunos a Torre de Handi e suas peculiaridades.

Tentamos fazer com que os alunos se interessassem mais pelo
assunto e se tornassem mais participativos, mostrando que o ensino da
matematica ndo ¢ um “bicho de sete cabecas”, que ele pode ser bem
divertido e envolvente. N&o tinhamos como objetivo apenas fazer com
que eles aprendessem sobre a Torre de Handi, buscamos que eles
quisessem aprender.

Podemos propor como uma boa estratégia os jogos ludicos
para despertar o interesse do aluno ndo sé em matematica, como em

52 Estudante do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matemética.
83 Estudante do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Matematica.
64 Coordenador de Area do PIBID/Matematica.
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qualquer outra disciplina, pois eles aprenderdo e desenvolverdo
capacidades ldgicas, desenvolvendo, assim, uma percepgdo mais
rapida para a resolucéo de questdes.

O jogo e a brincadeira permitem ao aluno criar, imaginar,
fazer de conta, funciona como laboratério de
aprendizagem, permitem ao aluno experimentar, medir,
utilizar, equivocar-se e fundamentalmente aprender
(VYGOTSKY e LEONTIEV, 1998, p. 23).

O trabalho com a ludicidade auxilia a construcdo da
aprendizagem, com isso, € importante salientar que a introdugdo de
atividades Iudicas aumenta o desempenho dos alunos. Foi com essa
percepcdo que, apds introduzirmos a atividade em um grupo de 20
alunos, notamos 0 aumento no interesse e no desempenho e, também, a
compreensdo mais facil de determinados assuntos na matematica. Esse
trabalho tem como objetivo principal mostrar a evolucdo da
aprendizagem dos alunos e o interesse ap6s a aplicacdo de jogos
ludicos, dando énfase a Torre de Hanoi.

Metodologia

O projeto foi desenvolvido na Escola de Referéncia em Ensino
Médio Joaquim Téavora, localizada na rua Real da Torre, bairro da
Madalena, com a turma do 1° ano D do ensino médio, com o objetivo
de dar uma nova concepcao da matematica, através do uso da torre de
Hanoi, destacando as progressdes geométricas e as poténcias de forma
mais ludica. Para isso, foram criadas algumas atividades:

12 Atividade: Apresentacdo do jogo

Descricdo: foi uma atividade que permitiu a apresentacao e
contato inicial do jogo a ser trabalhado.

Objetivos: fazer com que os alunos compreendessem a logica
do jogo e em seguida desenvolvessem, grosso modo, estratégias de
transferéncia das pecas.
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Desenvolvimento: a sala foi dividida em dois grupos de 10
alunos cada; em seguida, foram feitas duplas e a atividade foi aplicada
separadamente. Apresentamos 0 jogo e suas regras e contamos sua
lenda. Em seguida, entregamos as torres para 0s alunos e buscamos
com que eles compreendessem a ldgica do jogo e desenvolvessem,
grosso modo, estratégias de transferéncia das pecas. Apds eles
ganharem intimidade com o jogo, ditamos algumas estratégias,
pedimos para que fizessem duplas e realizamos uma competicédo
cronometrada entre os alunos.

Fotografia 1: registro da apresentacdo do jogo.
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2% Atividade: A compreensdo matematica e a atividade motora do
jogo.

Descricdo: outorgamos uma ficha de atividades para testar a
compreensdo dos alunos entre o0 jogo e a matematica.

Objetivos: motivar a participacdo dos estudantes na realizacdo das
atividades; desenvolver atencdo, memorizacao, paciéncia, autoestima
e habilidades criativas; trabalhar as propriedades do cubo e explorar
as propriedades de figuras planas, nocbes de retas paralelas e
perpendiculares.

Desenvolvimento: foi aplicada uma atividade sobre o jogo, conforme
0 anexo:

Numero de Discos Numero Minimo de Movimentos
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Questao 1

Questdo 1: A partir do jogo interativo, tente preencher a tabela com o
nimero minimo de movimentos necessarios para atingir o objetivo
deste desafio.

Questdo 2: E possivel sempre chegar ao objetivo desejado, isto &,
determinar um numero minimo de movimentos que permita transferir
todos os discos da primeira para a terceira haste, seguindo as regras do
jogo? Caso positivo, justifique a sua resposta.

Questdo 3: O que acontece com 0 nimero de movimentos quando o
nimero de discos aumenta em uma unidade? E em duas unidades? E
em trés?

Fotografia 2: desenvolvimento da atividade
‘ «

Resultados

Os alunos comegaram a criar uma intimidade com 0 jogo e a
desenvolver uma estratégia propria que proporcionasse uma resolucdo
mais rapida do jogo, trabalhando o raciocinio l6gico. O grupo um teve

-175-



a resolucdo mais rapida, de 1min 11s 37, e o grupo dois, concluindo
em 1min 8s 72.

Com relacdo a segunda atividade, observamos que, apos a
aplicacdo do jogo, os alunos tiveram uma compreensdo logica e
matematica melhor e se interessaram mais pela atividade. A
capacidade de resolucdo de questdes que envolvem poténcia
aumentou significativamente. Nos resultados, notamos apenas 2 erros
nos calculos, sendo uma atividade com erro de calculos, mas aplicacdo
correta da formula, e outra com erro de compreensao na aplicacédo da
férmula. Desse modo, foram obtidos os seguintes resultados a respeito
da porcentagem, na qual foi aplicada uma atividade envolvendo
poténcia, precedendo a da Torre de Hanoi, a mesma, e uma outra
justaposta apds a explicacdo de poténcia, tendo como auxilio a torre
em si.

Na questdo 2, foi observada uma simplicidade nas respostas, nao
tendo mais do que “sim, ¢ possivel” como resultado. Porém, foi
possivel notar que trés dos grupos nos passaram de forma clara e
completa o que foi pedido.

Na questdo 3 foram todos concisos em suas respostas, a maioria
reagiu de maneira positiva e narrou que acontece um aumento mediante
o numero de discos. Porém, somente um grupo disse que “ndo mudou
nada”, talvez por uma interpretagdo erronea do texto.

Tendo em vista 0 exposto, compreendemos que houve um
grande crescimento na melhoria da compreensdo e da aplicacdo de
poténcias. Por fim, eles puderam aprender e desenvolver as capacidades
I6gicas, podendo desenvolver uma percep¢do mais rapida para a
resolucédo de questdes.
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Parte 111

EXPERIENCIAS E RELATOS DO PIBID E
DO PRP DE FILOSOFIA
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“DA OBSERVACAO A ACAO”

Reflexdes acerca da relacao teoria e pratica na
formacao docente a partir da primeira edicao
do Programa de Residéncia Pedagogica na

UNICAP

Gerson Francisco de Arruda Janior®®

“A educagdo ¢ o maior e mais dificil problema
imposto ao homem”.

(Immanuel Kant)

INTRODUCAO

O titulo deste capitulo ndo é original e, por isso mesmo, esta
entre aspas. Ele € a transcricdo ipsis litteris do subtitulo do primeiro
Projeto Institucional do Programa de Residéncia Pedagogica
(doravante, PRP) da Universidade Catolica de Pernambuco. O Projeto
foi elaborado em conformidade com as diretrizes do Edital n° 06/2018,
de marco de 2018, publicado pela Capes. Seguindo todos os tramites
legais e cumprindo todas as exigéncias formais, tal Projeto Institucional
foi aprovado, iniciando suas atividades em agosto de 2018, e
concluindo todos os seus subprojetos em janeiro de 2020.

O presente texto tem dois principais objetivos. O primeiro deles
é, a partir do Edital acima indicado e da Portaria 38/2018, também
publicada pela Capes, fazer uma apresentacdo bastante descritiva e
geral, quase que transcrita literalmente, do plano conceitual e das
estruturas fundamentais do que é a Residéncia Pedagogica. O segundo
objetivo é tecer algumas consideragdes pontuais sobre aquele que talvez
seja 0 aspecto didatico-pedagdgico mais importante de todo o PRP: a
relacdo teoria e pratica no processo de formacao docente.

5 Doutor em Filosofia. Professor de Filosofia nos cursos de Licenciatura da
Universidade Catdélica de Pernambuco — UNICAP, e Coordenador Institucional do
primeiro Programa de Residéncia Pedagdgica dessa Universidade.
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Essas reflexdes ndo tém especificamente um carater critico. Isso
ficara para uma outra oportunidade. Contudo, na medida em que as
reflexdes forem sendo apresentadas, elas revelardo algum tipo de juizo.
Elas também ndo tém nenhuma pretensdo de originalidade, pois muito
do que serd aqui dito é fruto das inUmeras conversas com Varios dos
protagonistas da implantacdo da primeira edicdo do PRP na UNICAP.
Convem destacar que o ponto de partida para tais reflexfes sdo as
questdes que giram em torno das discussdes a respeito da relacéo teoria
e pratica na propria experiéncia da formacao docente, ponderando 0s
principais elementos e avancos trazidos pelo PRP.

O que é o PRP?

Tendo em mente que uma das finalidades da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é de induzir,
fomentar e acompanhar a formagé&o inicial e continuada de profissionais
de magistério e os programas de estudos e pesquisas em educacdo, bem
como levando em conta também a importancia da formacéo inicial de
professores da educacdo basica para o desenvolvimento humano e
sustentavel do Pais, foi que o Governo Federal instituiu o PRP®®.

Apesar de ser um programa do Governo Federal, o PRP foi
realizado dentro de um regime de plena e total colaboracéo, firmada e
formalizada através de um Acordo de Cooperacao Técnica (ACT), entre
varias instancias e 6rgaos envolvidos no processo, a saber, 0 Governo
Federal, por meio da CAPES, o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime).

O publico-alvo do PRP foram (e ndo tinha razdo de nédo ser),
sem qualquer margem de duvidas, os alunos dos cursos de licenciatura
de IES brasileiras, tanto aqueles ofertados na modalidade presencial
como os do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

% Todo o contelido da secéo 2 deste artigo estd fundamentalmente baseado em dois
documentos oficiais sobre o PRP, a saber, o Edital n° 06/2018 e a Portaria 38/2018,
ambos publicados pela Capes.
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De modo mais claro, o Edital que regeu todo o processo seletivo
das IES para o PRP definiu a residéncia pedagogica como “uma
atividade de formacdo realizada por um discente regularmente
matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola
publica de educacdo bésica, denominada escola-campo” (CAPES,
2018, p. 1). Trata-se, portanto, de um componente formativo no
processo de formacéo de professores.

As atividades previstas na implantacdo do PRP foram mais
claramente especificadas na Portaria 38/2018, também publicada pela
Capes. Tal Portaria previu que a Residéncia Pedagogica teria o total de
440 horas de atividades distribuidas da seguinte forma: 60 horas
destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imersdo, sendo 100
horas de regéncia, que incluiria o planejamento e execucdo de pelo
menos uma intervencgdo pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboracao
de relatorio final, avaliacdo e socializacdo de atividades. Tudo isso
deveria ser executado num periodo de 18 meses, que foi o prazo
maximo estabelecido para a execu¢do do PRP.

Para fins de efetivagéo, a IES tinha que reconhecer o PRP para
efeito de cumprimento do estagio curricular obrigatorio de cursos de
licenciatura oferecidos em modalidade presencial. Dessa perspectiva,
pode-se dizer que as atividades previstas no Programa visavam
contemplar exigéncias previstas no Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) para elevar o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), em favor da melhoria do ensino nas escolas publicas.

A submisséo de propostas de projetos de PRP poderia ser feita
por IES publicas, privadas sem fins lucrativos e privadas com fins
lucrativos que possuissem cursos de licenciatura participantes do
Prouni. Em todos esses casos, poderiam ser integrantes dos projetos
institucionais de residéncia pedagogica os cursos de licenciatura que
habilitassem egressos para varios componentes curriculares,
nomeadamente, Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica,
Biologia, Geografia, Histéria, Informatica, Sociologia e Filosofia, e
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ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura Intercultural Indigena e
Licenciatura em Educacéo do Campo.

As IES privadas, como é o caso da UNICAP, interessadas em
participar do PRP deveriam ndo sé estar credenciadas no Sistema de
Regulacdo do Ensino Superior e-MEC e isentas de processo de
supervisdo, como também apresentar, se avaliadas, o Conceito
Institucional (CI) ou indice Geral de Curso (IGC) igual ou superior a 3.
No caso dos cursos, s6 poderiam submeter subprojetos os cursos de
licenciatura, presenciais ou do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), que estivessem devidamente cadastrados no sistema e-MEC,
com o status de “em atividade”, e tivessem, se avaliados, o Conceito de
Curso (CC) ou Conceito Preliminar de Curso (CPC) igual ou superior a 3.

Objetivos do PRP

De modo mais geral, pode-se dizer que o objetivo primaz do
PRP foi de promover e fomentar projetos inovadores que incitassem a
necessaria articulacao entre os ambitos tedricos e praticos nos cursos de
licenciatura. Esses projetos deveriam ser realizados e conduzidos em
acordo e parceria com as redes publicas de educacdo basica.

De modo mais especifico, varios foram os objetivos do PRP. Em
primeiro lugar, ele objetivava aperfeicoar a formacao dos discentes de
cursos de licenciatura. Isso seria feito por meio do desenvolvimento de
projetos que visassem fortalecer o ambito da pratica docente e que
também conduzissem o licenciando a ser protagonista e a exercitar, de
modo mais ativo, a relacdo entre teoria e pratica profissional docente.

Em segundo lugar, foi objetivo do PRP repensar e induzir a
promocdo da reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura. Nesse caso, a experiéncia da residéncia pedagdgica
serviria como base a insercéo dos alunos nas escolas, onde ndo so teriam
a oportunidade de coletar dados para fazer um melhor diagnostico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar como também teriam o privilégio de
serem confrontados com outras didaticas e metodologias.
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Em terceiro lugar, o PRP pretendeu ainda fomentar, fortalecer,
ampliar e consolidar a indispensavel e necesséria relagdo entre a IES e
as escolas, promovendo assim um tipo de sinergia entre a entidade
formadora dos futuros docentes e a entidade que recebeu o egresso das
licenciaturas, além de estimular o evidente protagonismo das redes de
ensino na formacdao de professores.

Por fim, mas ndo menos importante, foi objetivo do PRP
promover a adaptacdo e adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacéo
bésica as novas diretrizes e orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Convém notar que esse quarto objetivo vinculou o PRP a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o que néo foi feito sem razéo,
uma vez que, no quadro geral dos referenciais para a elaboracdo do
Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica, como bem descreve o
anexo Il do Edital 06/2018 da Capes, a BNCC foi tomada como
referéncia central, inclusive quanto ao material que devera ser utilizado
pela IES para “inovar o estdgio curricular de seus cursos de
licenciatura”.

As Modalidades do PRP

As atividades do PRP envolveram basicamente dois polos
espaciotemporais: a IES e as escolas publicas de educacdo basica. Estas,
como vimos, foram chamadas de “escola-campo”.

Nesses polos, encontramos 0s agentes que protagonizariam todo
0 projeto do Programa. De acordo com o Capitulo 11, Secdo I, Art. 3, da
Portaria acima referida, esses agentes foram definidos por meio de
modalidades.

A primeira delas é a de coordenador institucional: o docente da
IES responsével pela elaboracéo, coordenacéo e efetivacdo do projeto
institucional de Residéncia Pedagogica.

- 183 -



A segunda é a de docentes orientadores: os docentes da IES que
orientariam o estagio dos residentes, estabelecendo a relagdo entre
teoria e pratica.

Em seguida vem a de preceptores: professores das escolas de
educacdo basica que acompanhariam os residentes na escola-campo.

E, por fim, temos a modalidade de residentes: discentes com
matricula ativa em curso de licenciatura que tenham cursado 0 minimo
de 50% do curso ou que estivessem cursando a partir do 5° periodo.

As atribuigoes de cada Modalidade

De acordo com o Capitulo 11, Secéo IV, Art. 17 e 18, da Portaria
acima referida, cada uma dessas modalidades possuia atribuices
especificas.

As atribuicdes do coordenador institucional foram divididas em
dois grupos: as que diziam respeito & Gestdo administrativa do projeto
institucional, e as que tratavam da Gestdo didatico-pedagdgica.

| - Gestdo administrativa do projeto institucional:

a) responder pela coordenagdo institucional do programa
perante as secretarias de educacdo as escolas, a IES, e a Capes;

b) acompanhar as atividades previstas no projeto e seus
subprojetos;

c) assessorar 0 colegiado de formacdo de professores para
educacdo basica da IES, quando houver, na articulacdo com as redes
publicas de educacéo para a participacdo das escolas;

d) informar e atualizar, nos sistemas correspondentes,
informagdes relativas as escolas nas quais se desenvolverdo as
atividades do programa, assim como demais informagdes pertinentes ao
acompanhamento do programa pela Capes;

e) Elaborar e encaminhar a Capes relatorios das atividades
desenvolvidas no projeto, em atendimento ao estabelecido por esta
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portaria, ap6s aprovacdo pelo colegiado de formacdo de professores
para educacédo basica;

f) responsabilizar-se pelo acompanhamento e efetivacdo do
cadastro dos bolsistas do programa que coordena, no sistema de bolsas,
de acordo com as orientac¢des da Capes;

g) examinar, em primeira instancia, pleito dos participantes dos
projetos;

h) deliberar, em primeira instancia, quanto a suspensao ou
cancelamento de bolsas, garantindo a ampla defesa dos bolsistas do
projeto;

i) enviar a Capes documentos de acompanhamento das
atividades dos beneficiarios do programa sob sua orientacdo, sempre
que forem solicitados;

j) manter-se atualizado em relacdo as normas e manuais
estabelecidos pela Capes;

I) manter seus dados atualizados na Plataforma Freire;

m) comunicar imediatamente a Capes qualquer alteracdo ou
descontinuidade do plano de trabalho/atividades do projeto
institucional ou de seus subprojetos.

Gestdo didatico-pedagdgica:

a) realizar a coordenacdo institucional do projeto, de forma
organica e interativa com os diferentes cursos de licenciatura e
programas de formacéo da IES;

b) articular-se com os dirigentes das secretarias de ensino,
diretores das escolas visando ao desenvolvimento integrado do projeto
institucional;

c) realizar o acompanhamento técnico-pedagdgico do projeto;

d) promover reunides e encontros periddicos com as equipes do
projeto, garantindo a participa¢do de membros de outros programas de
formacédo, dos dirigentes das redes de ensino e das escolas, bem como
de outros professores da unidade escolar, quando couber;

- 185 -



e) participar das atividades de acompanhamento e avaliagdo dos
programas definidas pela Capes ou pela IES, colaborando com o
aperfeicoamento do Programa e da politica de formac&o de professores
da educacdo basica;

f) participar da organizacdo de seminarios de formagdo de
professores para a educacdo basica promovidos pela IES e/ou pela
Capes.

As atribuicdes dos docentes orientadores foram:

a) apoiar a coordenacdo institucional, em parceria com 0s
dirigentes das redes de ensino e com as escolas, na organizagdo e
elaboragéo do projeto institucional, inclusive do curso de formagao dos
preceptores e ambientagédo do residente na escola;

b) elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades de
orientacdo e preceptoria do subprojeto, inclusive articulando-se com
outros docentes orientadores da IES e/ou das disciplinas de estagio
curricular supervisionado, visando estabelecer uma rede institucional
colaborativa para aperfeicoar a formacéo pratica nas licenciaturas;

c) participar de selecdo das escolas-campo, dos residentes e dos
preceptores;

d) visitar a escola-campo, visando conhecer o contexto e o
ambiente escolar, bem como sua equipe de gestdo e o corpo docente,
onde o residente ira exercer a residéncia pedagdgica;

e) orientar o residente, em conjunto com o preceptor, na
elaboracdo de seu Plano de atividades;

f) apresentar ao coordenador do projeto relatorios periddicos
contendo descrigéo, analise e avaliacdo de atividades do subprojeto que
coordena, zelando pelo seu cumprimento;

g) avaliar periodicamente o residente e emitir, em conjunto com
0 preceptor, relatorio de desempenho;

h) acompanhar e homologar a frequéncia e assiduidade do
residente e da preceptoria, inclusive para efeito do pagamento da bolsa;
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i) informar ao coordenador institucional toda e qualquer
situacdo que implique cancelamento ou suspenséo da bolsa do preceptor
ou residente, quando houver;

J) participar das atividades de acompanhamento e avaliagéo dos
programas definidas pela Capes ou pela IES, colaborando com o
aperfeicoamento do Programa e da politica de formacdo de professores
da educacdo basica;

I) participar da organizacdo de seminarios de formacdo de
professores para a educagdo basica promovidos pela IES e/ou pela
Capes.

As atribuicdes dos preceptores foram:

a) Participar do curso de formacéo de preceptores;

b) auxiliar o docente orientador na orientacdo do residente
quanto a elaboracdo do seu Plano de Atividade;

c) acompanhar e orientar as atividades do residente na escola-
campo, zelando pelo cumprimento do Plano de Atividade;

d) controlar a frequéncia do residente;

e) informar ao docente orientador qualquer ocorréncia que
implique o cancelamento ou suspenséo da bolsa do residente, quando
houver;

f) avaliar periodicamente o residente e emitir relatério de
desempenho;

g) reunir-se periodicamente com o0s residentes e outros
preceptores para socializar conhecimentos e experiéncias;

h) articular-se com a gestdo da escola e outros docentes visando
criar na escola-campo um grupo colaborativo de preceptoria e
socializag@o de conhecimentos e experiéncias;

I) participar das atividades de acompanhamento e avaliagdo dos
programas definidas pela Capes ou pela IES, colaborando com o
aperfeicoamento do Programa e da politica de formac&o de professores
da educacéo basica;
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I) participar da organizacdo de seminarios de formacdo de
professores para a educacdo bésica promovidos pela IES e/ou pela
Capes.

As atribuigdes dos residentes foram:

a) elaborar seu plano de atividades em conjunto com docente
orientador e o preceptor;

b) cumprir a carga horaria minima 440 horas de residéncia nos
termos da Portaria 38/2018;

c¢) desenvolver as a¢des do plano de atividades com assiduidade
e de forma académica, profissional e ética;

d) elaborar e entregar os relatérios previstos no prazo
estabelecido no plano de atividade;

e) participar das atividades de acompanhamento e avalia¢do do
programa definidas pela Capes ou pela IES;

f) comunicar qualquer irregularidade no andamento da
residéncia ao seu docente orientador ou a coordenacdo institucional do
Projeto na IES.

E importante notar como destaque no PRP, e isso foi uma das
diferencgas entre ele e 0 PIBID, o fato de que a ndo concluséo do Plano
de atividades pelo bolsista na modalidade de residente acarretaria a
obrigacdo de restituir os valores despendidos com a bolsa. As Unicas
excecdes foram: a de caso a ndo conclusao ter sido motivada por caso
fortuito, forca maior, circunstancia alheia a vontade do residente ou
doenca grave devidamente comprovada. Convém ressaltar que a
avaliacdo dessas situacdes, e outras ndo prescritas, ficaria condicionada
a aprovacao pela Diretoria de Formacdo de Professores da Capes, em
despacho fundamentado.

Requisitos para a participacao no PRP

Diferentemente do que muitos pensavam, nem todos oS
professores da IES ou da escola-campo poderiam participar do PRP. O
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mesmo aconteceu com os alunos. A razdo disso é porque houve
requisitos minimos para a participacdo no PRP. O que segue é um breve
resumos das exigéncias principais.

O aluno da IES que quisesse ser um residente deveria:
a) Estar regularmente matriculado em curso de licenciatura da IES na
area do subprojeto.
b) Ser aprovado em processo seletivo.
c) Ter cursado o0 minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do
5° periodo.
d) Declarar ter condi¢des de dedicar 440 horas para o desenvolvimento
das atividades da residéncia pedagdgica.
e) Firmar termo de compromisso de que cumprird todas as exigéncias
do PRP.

Um dos pontos a ser considerado quanto a isso é que 0
licenciando que quisesse submeter-se ao processo seletivo, mas
possuisse vinculo empregaticio ou estivesse realizando estagio
remunerado, poderia ser um residente do PRP, desde que tal vinculo
néo tivesse qualquer relacdo trabalhista com a IES participante ou com
a escola-campo onde o residente desenvolveria as atividades do
Programa.

O professor da IES que quisesse ser o coordenador
institucional do PRP deveria:

a) Ser designado pelo dirigente maximo da IES.

b) Possuir titulo de doutor, mas excepcionalmente serd admitido o titulo
de mestre no caso de a IES nédo possuir docente doutor disponivel para
atuar no Programa.

c¢) Quando se tratar de IES publica, pertencer ao quadro permanente da
IES como docente; e quando se tratar de IES privada, estar em efetivo
exercicio, ser contratado em regime integral ou, se parcial, com carga
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horéaria de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais, e ndo ser contratado
em regime horista.

d) Ter experiéncia minima de 3 (trés) anos como docente do ensino
superior em curso de licenciatura.

e) Possuir comprovada experiéncia na formacao de professores por pelo
menos dois dos seguintes itens: ou pela docéncia de disciplina de
estagio curricular em curso de licenciatura; ou pela docéncia em curso
de formacéo continuada para professores da educacdo basica; ou com
atuacdo como formador, tutor ou coordenador em programa ou projetos
institucionais de formac&o de professores da educac¢do bésica; ou como
coordenacdo de curso de licenciatura; ou como docéncia ou gestao
pedagogica na educacdo bésica; ou com producdo académica — uma
producédo de pelo menos dois produtos nos tltimos cinco anos.

f) Nao ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente,
pro-reitor ou cargo equivalente.

g) Firmar termo de compromisso de que cumprira todas as exigéncias
do PRP.

Ja o professor da IES que quisesse ser um docente
orientador deveria:

a) Possuir, no minimo, o titulo de mestre.

b) Ter formacdo na area do subprojeto, em nivel de graduacdo ou pos-
graduacéo

c¢) Quando se tratar de IES publica, pertencer ao quadro permanente da
IES como docente; e quando se tratar de IES privada, estar em efetivo
exercicio, ser contratado em regime integral ou, se parcial, com carga
horéria de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais, e ndo ser contratado
em regime horista.

d) Ter experiéncia minima de 3 (trés) anos como docente do ensino
superior em curso de licenciatura;

e) Possuir experiéncia na formagdo de professores, comprovada por
pelo menos dois dos seguintes critérios: ou docéncia de disciplina de
estagio curricular em curso de licenciatura; ou docéncia em curso de
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formacdo continuada para professores da educacao basica; ou atuacédo
como formador, tutor ou coordenador em programa ou projetos
institucionais de formacdo de professores da educagdo basica; ou pela
coordenagdo de curso de licenciatura; ou docéncia ou gestdo
pedagogica na educacdo basica; ou producdo académica na area de
formacdo de professores da educacdo basica na forma livros — uma
producdo de pelo menos dois produtos nos ultimos cinco anos.

f) Nao ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente,
pro-reitor ou cargo equivalente.

g) Firmar termo de compromisso de que cumprira todas as exigéncias
do PRP.

Para ser um preceptor, o professor da escola-campo
deveria:

a) Ser aprovado no processo seletivo do PRP.

b) Possuir licenciatura que corresponda ao componente curricular ou ao
curso do subprojeto.

c) Possuir experiéncia minima de 2 (dois) anos no magistério na
educacdo basica.

d) Ser professor na escola-campo e estar atuando em sala de aula em
componente curricular ou na etapa correspondente a habilitacdo
concedida pelo curso participante do subprojeto.

e) Firmar termo de compromisso, declarando ter condi¢Ges de realizar
as atividades previstas para sua atuacédo no PRP.

Convém destacar que, para todas as modalidades, foi condicéo
sine qua non o cadastro e a atualizagdo constante do curriculo na
Plataforma Freire.

Eis, portanto, numa descri¢éo geral e quase literal, os elementos
mais pontuais do PRP tal como ele foi delineado no Edital 06/2018 e na
Portaria 38/2018, ambos propostos pela Capes.
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Reflexdes sobre a relacao teoria e pratica na formacao docente

Apds essa breve e geral exposicdo sobre o que é o PRP,
passaremos a algumas reflexdes sobre a relacdo teoria e préatica na
formacdo docente. Em primeiro lugar, discorreremos sobre a relacédo
entre préatica e teoria no ambito da formacéo de professores. Depois, em
segundo lugar, consideraremos tal relagdo no ambito do PRP.

Pensando a articulagdo teoria e pratica

Uma das melhores maneiras de se pensar a relagdo teoria-préatica
no processo formativo de educadores é admitir que o propdsito da
educacdo ndo é apenas repassar, de modo mais metodoldgico possivel
e de uma forma impecavelmente sisteméatica, o conjunto de
conhecimentos humanos, mas também ¢é o de promover
cuidadosamente a aplicacdo desses conhecimento e, a partir deles,
produzir novos conhecimentos, através dos quais possamos melhor
entender o mundo, 0s outros seres humanos e n0s mesmos. Por si S0,
esse entendimento ja implica a necessaria reivindicacdo de uma préatica
em todo e qualquer processo didatico.

Infelizmente, porém, ndo é isso que acontece. Ao considerarmos
a formacdo inicial de professores, a velha dicotomia entre teoria e
prética é ainda um dado constatado e denunciado. E sabido por todos
que as discussdes sobre as dimensdes da teoria e pratica na formacéo de
professores tendem a se constituir em varias criticas ndo s6 ao
distanciamento dessas dimensdes na prépria formacdo, como a énfase
que é dada a dimensdo tedrica em detrimento da préatica, o que, no
fundo, sé faz perpetuar a dicotomia teoria-pratica (Cf. PIMENTA,;
LIMA, 2004).

Quem, no processo de formacao docente, separa teoria e pratica
estd fadado a ndo compreender outros aspectos importantes da
formacdo docente, tais como: a agdo pedagdgica e didatica, tdo cara a
todo e qualquer educador; a ampla e complexa estrutura escolar, na qual
0 educadores passardo boa parte de sua vida profissional; e o proprio
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fim altimo da educagdo, que é o de formar cidaddos que atuem
ativamente na sociedade. Dar primazia a teoria, em detrimento da
pratica, significa relevar o conhecimento sistematizado enquanto
produto assente, a ordem social instituida como imutavel, a realidade
existente enquanto definida e consolidada.

Aqueles que, num contexto educacional, privilegiam uma
dimensdo em detrimento da outra incorrerdo, necessariamente, em
erros. Priorizar a dimenséo tedrica em detrimento da préatica é deslocar
0s processos pedagdgicos e didaticos do chdo da realidade, levando-os
a desconsiderar todas as influéncias empiricas e concretas oriundas do
cotidiano escolar. Por outro lado, quem privilegia a pratica em
detrimento da teoria, além de poder cair num pragmatismo mecanicista
sem volta, engessa e padroniza todos 0s processos educativos,
conduzindo-os a um patamar de acdo sem qualquer fundamentacgéo e
base.

Na realidade, o ponto de vista correto sob o qual a relacdo entre
0s aspectos tedricos e a vivéncia pratica de qualquer processo educativo
deve ser estruturado é o de admitir a préatica e a teoria como partes
indispensdveis de um todo, no qual estas instancias séo
interdependentes e mutuamente complementares. Isso implica dizer
que, se entendida adequadamente, na relacdo entre essas esferas nao
deve haver, em nenhum momento, a prevaléncia de uma sobre a outra,
uma vez que sdo interdependentes. Nem tampouco deve haver uma
determinacdo de uma sobre a outra, uma vez que sdo mutuamente
complementares.

A proposta, portanto, é a de que a articulacdo teoria e pratica
seja feita a partir da perspectiva de experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao
exercicio da docéncia. Mas isso so € possivel quando as atividades, 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas
diversas atividades formativas sdo colocadas em uso através de
atividades na dimensdo da pratica. Em outras palavras, e de modo mais
direto, tal articulacdo so é possivel quando, de modo radical, ocorre a
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transposicdo do contetdo tedrico e do saber acumulado para as praticas
de ensino cotidianamente vivenciadas na sala de aula.

Para isso, contudo, € indispensavel que as atividades
pedagogicas propostas no processo pedagogico sejam pensadas na
perspectiva interdisciplinar (Cf. PERRENOUD, 2002), buscando uma
pratica que produza algo no ambito do ensino e auxilie na formacéao da
identidade do professor. Trata-se, portanto, de um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de significados e melhoria dos processos de
ensino-aprendizagem com estudo e resolucédo de situacBes proprias do
ambiente educacional.

Dessa perspectiva, 0 arcabouco tedrico deverd ser traduzido
numa pratica que se desenvolva com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situagdes-problema
concretas. Essa dimensdo pratica tera o objetivo de promover a
articulacédo das diferentes praticas (movimento continuo entre saberes e
fazeres no ambiente escolar). E dessa maneira que a articulacio teoria
e pratica é constituida por atividades formativas que promovem
experiéncias de desenvolvimento de procedimentos particulares ao
exercicio da docéncia, e torna-se importante, para favorecer a
transposicdo didatica dos conteudos, permitir a integracdo curricular
entre formadores e disciplinas e aproximar o futuro professor do
contexto escolar.

No processo formativo de futuros docentes, algumas estratégias
de articulacdo da teoria com a pratica podem ser pontuadas, a saber:
ministrar os conteddos de forma interdisciplinar, enfatizar a
transposicdo dos conhecimentos apropriados e construidos para a
conjuntura social e o contexto de vida dos alunos; tomar os problemas
da realidade como ponto de partida no ensino, superando 0 processo
limitado a transmissdo e reproducédo de informac6es, normas e teorias e
rompendo com a fragmentacdo estatica dos curriculos existentes;
solidificar e criar novos mecanismos de participacdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, a partir do conhecimento da
realidade educativa; planejar coletivamente as responsabilidades e
estimular o desenvolvimento paulatino da autonomia dos alunos;
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assumir o dialogo nas praticas pedagogicas como recurso capaz de
viabilizar as relagOes interativas e favorecer o surgimento do confronto
de ideias, posic¢des, sentimentos e regras, tendo em vista a construgéo
de consensos formulados por meio de praticas comunicativas e
argumentativas; criar possibilidades dos alunos ultrapassarem a visao
do conhecimento como algo pronto e acabado em direcdo a
compreensdo da transitoriedade do conhecimento na dinamica da
sociedade atual; romper com a fragmentacdo e o reducionismo do
conhecimento avancando na superacdo da parcializacdo e
disciplinarizacdo do saber cientifico e na ampliacéo e fortalecimento
das praticas interdisciplinares; utilizar as tecnologias de comunicagéo e
da informacdo como instrumentos capazes de contribuir para a
apropriagcdo do conhecimento de forma coletiva, o aprofundamento e
ampliacéo entre os diversos saberes, na trilha da construcao de redes de
conhecimento.

Reflexoes sobre a relacao teoria e pratica na implantagao do
PRP na UNICAP

Articular teoria e pratica no processo pedagogico ndo € nada
facil. E, pois, nesse contexto desafiador para a implantacdo de um
processo formativo que consiga efetuar tal articulacdo que o PRP surge.
Alias, um dos seus objetivos foi, como ja visto, o de fomentar projetos
inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos
de licenciatura.

Em primeiro lugar, quando consideramos a implantagdo e
execucdo do PRP na UNICAP, verificamos que as 320 horas de imerséo
exigidas pelo Programa se constituem como um ponto relevante no
processo de formacdo docente e na articulagdo entre a teoria e a pratica,
porque possibilitam uma maior vivéncia no ambiente escolar. E ndo so.
Devemos lembrar que, dessas 320 horas, 100 delas séo exclusivamente
destinadas a experiéncia de regéncia que, dentre outras coisas, incluiria
0 planejamento e execugdo de pelo menos uma intervencéo pedagagica.
Portanto, a realidade vivenciada no contexto escolar pelos residentes
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consiste numa nitida tarefa de complementar o conhecimento tedrico
com a implantacdo de préaticas que se adequem e se alinhem com o
corpo de informagdes acumulado durante todo o seu processo de
formac&o. Em muitos casos, isso se demonstrou ser bastante positivo,
pois tal atitude serviu para encarar diversos problemas e dificuldades
impostos nas salas de aula (Cf. TARDIF, 2002).

Em segundo lugar, e ainda quanto as 320 horas de imersdo, €
indiscutivel que o modo como o PRP pensa a relacao teoria e préatica na
formacdo dos futuros profissionais da educacao serve de grande auxilio
para a formacdo dos residentes, uma vez que faz parte do processo de
implantacdo do PRP a observacéo do espaco e ambiente escolar como
um todo. Isso d& aos residentes um amplo leque pedagogico para
desenvolver vérias acdes, onde residentes e preceptores podem ser
protagonistas do processo de identificacdo, leitura e intervencao.
Convém notar que a presenga dos preceptores na supervisao e
orientacdo dos residentes é muito importante nesse processo, uma vez
que eles se apresentam como “mediadores”, no sentido de ajudar os
residentes na transposicao da dimensao tedrica para a dimensdo pratica.
E aceitavel imaginar que, nessa etapa pontual da formacdo, os
residentes ainda necessitem da mediacdo dos preceptores,
problematizando por meio de indagacOes que os levem a refletir e a
comparar 0 que estdo de fato experienciando na residéncia com o que
aprendem em sala de aula na Universidade.

Em terceiro lugar, outro ponto de destaque na implantacédo e
execucdo dessa primeira edicdo do PRP foi o fato de ele ter
proporcionado um momento para se repensar 0 modelo tradicional de
Estagio Supervisionado. Quanto a isso, importa destacar inicialmente
que, de certa forma, o PRP proporcionou uma mais estreita relacao entre
Universidade e Escola, pelo menos durante todo o periodo de execugéo
do PRP. Isso nos leva a repensar o Estagio Supervisionado, porque, a
partir desse encontro, novas perspectivas se abrem quanto a alternativas
de ambientes formativos. Como um claro exemplo disso, pode-se
destacar a ida dos docentes orientadores e do coordenador institucional
as escolas-campo, e as vindas dos preceptores e alunos das escolas-
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campo a Universidade. Isso, de certa forma, implicou uma mudanca
radical da relagcdo entre a Universidade e as Escolas, e possibilitou o
surgimento de novos horizontes, inclusive das praticas de Estagio.
Assim, esse estreitamento entre Universidade e Escola deve ser
destacado, porque ele permitiu um melhor caminho para que a
problematizacédo das praticas educacionais fosse feita de modo coletivo,
com varios olhares de funcdes educativas diferentes.

Ainda com relacdo ao tépico Estagio, outro fato de relevancia
evidente na implantacdo do PRP €, em quarto lugar, o fato de que esse
Programa sugeriu uma superagdo do modelo tradicional de Estagio. Isso
se deu porque, no PRP, o numero de residentes que os docentes
orientadores e preceptores deveriam acompanhar durante as atividades
didatico-pedagdgicas realizadas foi bastante reduzido, se comparado ao
numero de alunos que, no geral, sdo acompanhados pelos professores
de Estagio. H4, no fundo, uma inversao da logica, isto é, ndo tivemos
mais um professor de estagio para varios alunos. Com a dindmica
estrutural proposta pelo PRP, o que de fato tivemos foram varios
professores para um numero especifico de alunos. Essa divisdo por
nucleos, que foram os grupos de residentes recebidos pelos preceptores,
ndo s6 implicou numa mais eficaz imersdo nas escolas como também
proporcionou um contexto bastante promissor de pesquisa e estudo por
meio de reunides frequentes, onde os residentes pesquisaram, leram,
dialogaram, discutiram, planejaram e articularam as experiéncias de
formacdo durante todo o Programa. Esse dado nos leva ao proximo
ponto.

Em quinto lugar, um outro aspecto importante no entendimento
da relacdo entre a teoria e a pratica na implementacdo do PRP diz
respeito a formagdo continuada dos preceptores. Tal formacéo
continuada fez parte das acbes do PRP e foi delineada como a
contraparte das IES que implantaram o Programa. Esse processo de
formacdo continuada foi previsto no Projeto Institucional e deveria ter
alinhamento com toda a proposta do PRP. Essa etapa se tornou
importante para o entendimento da articulacdo da teoria com a prética
porque aproximou experiéncias vivenciadas na formacé&o inicial com as
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experiéncias da formacdo continuada, criando, com isso, uma
plataforma rica em aprendizagem (Cf. GARCIA, 1992; IMBERNON,
2010).

Sem davidas, uma formacdo continuada serd muito mais
promissora se feita a partir de questdes conflituosas e problemas
extraidos da propria vivéncia cotidiana dos protagonistas da educacao.
Ou seja, sera mais proveitosa se for feita considerando as situacfes
praticas concretas do dia a dia escolar, a partir das quais se pode pensar
solucdo e novos caminhos. E precisamente isso que a primeira edi¢ao
do PRP proporcionou. Residentes, preceptores e docentes orientadores
se envolveram numa dindmica proficua de discussées e dialogos, tendo
como bases ndo sO referenciais tedricos previamente escolhidos e
determinados pelo grupo, mas também, e sobretudo, as questBes e
problemas cotidianos da vivéncia académica. Tudo isso se traduziu num
grande evento que reuniu todas as modalidades do PRP, e onde foi feita
a socializacdo dessas experiéncias por meio de exposi¢des dos
resultados alcancados.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que consideramos, o PRP é um Programa cheio de boas
intencdes e de uma proposta de formacdo pedagdgica bastante
promissora. Diante da experiéncia vivenciada durante a implantacdo da
primeira edi¢do do PRP na UNICAP, muitas outras inflexdes poderiam
ser feitas. Contudo, a guisa de conclusdo, destacamos a seguinte. Dadas
todas as implicacbes acima destacadas, é inquestionavel que a
implantacdo do PRP se mostrou um verdadeiro avango no processo de
formacdo de futuros professores, sobretudo quanto a qualidade do
préprio processo formativo, uma vez que, nesse Programa, propde-se
uma maneira mais eficaz de articular formagéo inicial com formacéo
continuada no mesmo instante formativo. Isso talvez caracterize a
énfase dada pelo PRP a relacdo teoria e prética.

Do nosso ponto de vista, 0 PRP s deu o seu passo inicial, mas
hd uma longa caminhada pela frente. A intengdo primordial do
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Programa foi o aprimoramento da formacdo docente e, nesse caso, 0
foco esteve na necessaria articulacdo entre o que o0s residentes
aprendem nas salas de aula da Universidade e o que cada um deles
experimenta na vivéncia académica no ambito da escola-campo. N&o
ha davidas de que foi exatamente com o intuito de avancgar e melhorar
essa intencdo que o Governo Federal ja lancou o edital da segunda
edicdo do PRP, o qual acolhemos de bom grado e desejamos que ela
seja tdo proveitosa e promissora quanto o foi a primeira edicéo.
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PIBID E SUA IMPORTANCIA PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE FILOSOFIA:
RELATOS DE CASOS

Antonio Carlos de Oliveira Santos®”
Anilton Santos do Nascimento®
Gustavo Orlando Machado®

Quero tomar a liberdade de, em rapidas palavras, chamar a nossa
atencdo para a importancia da ideia de “formacdo” no contexto da
formacao docente e, posteriormente, apresentar a produgao dos “relatos
de casos” realizados por dois de nossos estudantes do Curso de Filosofia
(licenciatura), a despeito de suas impressdes e experiéncias vivenciadas
junto ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), promovido pela CAPES/MEC.

Partimos do principio de que o PIBID é uma iniciativa formativa
louvavel e que deveria se transformar em uma politica publica de
Estado para a educacdo do pais, mais do que uma acdo de um
determinado governo em determinado momento. Como iniciativa
educacional ela visa, principalmente, a formacdo do futuro docente; e
aqui vai 0 nosso primeiro destague que esta presente de forma implicita
nos relatos de casos dos nossos amigos pibidianos: o PIBID é uma
grande experiéncia formativa, entendendo a formacdo numa
perspectiva mais ampla, magistralmente expresso nas palavras do
Patrono da Educacdo:

Formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas (..). Transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha

57 professor Adjunto da Universidade Catélica de Pernambuco. Mestre em Filosofia
pela Universidade Federal de Pernambuco. Professor coordenador auxiliar do
Pibid/Filosofia.

88 Estudante pibidiano do Curso de Licenciatura em Filosofia da Unicap.

% Estudante pibidiano do Curso de Licenciatura em Filosofia da Unicap.
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de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
caréater formador. (1997, p. 15e 37)

E por esse motivo que a reflexdo sobre a formagcéo docente do
professor de Filosofia insere-se dentro de um horizonte mais amplo, que
é 0 da relagdo entre Filosofia e a Educacdo, entendida como esse
processo de caminhada do ser humano, visando ao seu revelar-se como
um “ser que ¢ sendo”, construindo-se. Nessa discussdo o0
professor/educador tem um papel central, visto que é ele 0 mediador do
processo de formacdo do homem e da mulher que se quer gestar,
precisamente por sua pratica pedagdgica na dindmica do ensino-
aprendizagem, visto que “o aprendizado ¢ sempre uma atividade
mediada, pois ndo se da de forma natural e espontanea”.’

O/a professor/professora ¢ um “ser inconcluso”, cujo ser
essencial ¢ o de ser sendo, fazendo-se, refazendo-se; ser projeto
dindmico e perene; envolvido por (e em) uma gama de dimensbes
diversas e complexas, tais como: historicidade (consciéncia critica do
“seu tempo” e do “seu lugar”); eticidade (ser de valores a serem
cultivados e propagados, assim como possuidor da capacidade de julgar
e constatar contra valores a serem denunciados); espiritualidade (ser
transcendente que, pela liberdade que €, pode se colocar em abertura
para com o Transcendente), entre outras dimensdes que o0 constitui..

Os relatos aqui desenvolvidos por nossos licenciandos nos
mostram essa dimensdo formativa presente no PIBID, que exige
envolvimento ndo s6 efetivo, mas também afetivo (“A Arte de
Encantar”, primeiro relato) e planejamento coletivo (“Transposi¢dao
didatica”, segundo relato), no encaminhamento de suas acbes de
intervencdes pedagogica e didatica.

H& uma tradi¢do na Filosofia, iniciada com Platéo, que afirma
que na origem da atitude filosofica esta a admiracdo; aquele elemento
subjetivo que predispde o ser humano a abertura aos outros seres e a

O NOVELLI, Pedro G. Aparecido. O Ensino da filosofia segundo Hegel:
contribuigdes para a atualidade, 2005. p. 131.
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capacidade de ver o que chamamos de realidade com “outros olhos”,
Como se nunca tivéssemos Vvisto 0 que ja esta sempre a nossa frente.

Penso que o relato do nosso amigo Gustavo Orlando nos chama
a atencdo desse ponto: trabalhar filosofia na realidade escolar é investir
na capacidade de desenvolver a “arte de encantar”, de despertar o
interesse, de querer ser “amigo do saber”. Também, como nos diz
Gustavo, a “arte de encantar” ¢ “escutar elogios acerca de como se tem
ensinado o conteudo e ver no sorriso de cada jovem a alegria de
aprender de maneira criativa, ludica e descontraida (...) um assunto que
aparentava ser muito complexo e ‘chato’”.

Por sua vez, o relato de nosso amigo Anilton Santos nos faz ver
que esta “arte de encantar” ndo ¢ simplesmente um “dom”, uma “dadiva
dos deuses”, mas sobretudo o resultado de uma intencionalidade que,
na interagdo com os outros, se dispde a sentar, a pensar e a executar
coletivamente; ou seja, a boa qualidade da acdo pedagdgico-didatica (e
de toda acéo educativa) depende dessa capacidade de projetar, planejar.

Sem mais, passemos a ver e escutar os relatos de casos dos
nossos dois pibidianos.
Primeiro Relato: “A Arte de Encantar” - Gustavo Orlando

(...) Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica, ndo
comecaria com partituras, notas e pautas. Ouviriamos
juntas as melodias mais gostosas e lhe falaria sobre os
instrumentos que fazem a musica. Ai, encantada com a
beleza da musica, ela mesma me pediria que lhe ensinasse
0 mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco
linhas. Porque as bolinhas pretas e as cinco linhas séo
apenas ferramentas para a producgéo da beleza musical. A
experiéncia da beleza tem de vir antes. (ALVES, 2008, p.
110).

O licenciando participante do Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) tem, em suas mdos, tanto a responsabilidade de um maior
protagonismo pedagogico-didatico quanto uma maior flexibilidade na

-203 -



escola na qual atua. Foi 0 nosso caso, nos que atuamos na Escola Liceu
de Artes e Oficios, mais conhecida como Colégio Nébrega.

Este “docente-em-processo”, que somos nos, recebe uma carga
horéria e pode optar em cumpri-la nos espagos mais convenientes de
sua grade de estudos da universidade. Neste sentido, o estudante da
graduacdo em licenciatura ja € inserido numa das obrigacbes que o
futuro “professor formado” (entre aspas, porque sabemos que a
formacéo docente € um continuo permanente) tem de cumprir na escola.

Em nossa experiéncia como pibidianos, pudemos constatar que
0 PIBID nos ofereceu um apoio integral, disponibilizando meios e
instrumentos para a nossa agdo educativo-pedagdgica, assim como o
acompanhamento de um professor (o professor supervisor) da matéria
na instituicdo de ensino e um professor orientador vinculado mais
diretamente a universidade.

De modo preliminar, é oferecido ao Pibidiano um contato direto
com a escola, onde conhecera a estrutura fisica, o projeto pedagdgico,
a estrutura de gestdo, o professor supervisor e 0s estudantes das salas
onde atuara. Por isso, nesta fase primeira, € importante a observacéao
atenta, a busca de informacGes e orientagcbes, assim como se
familiarizar com as regras e as dindmicas da escola onde exercitara seu
trabalho educativo.

Queremos aqui destacar como ponto principal deste Programa o
que chamaremos de “A Arte de Encantar”. Esse fator, “o
encantamento”, ¢ o mesmo que faz com que o estudante da licenciatura
busque se engajar no PIBID. De igual modo, é o mesmo que desperta
nos licenciandos o interesse e o compromisso pela futura profissao de
professor e pelo desejo de buscar e ampliar conhecimentos.

A forma com a qual o pibidiano atua na escola é um pouco
diferente daquela do professor “titular” da matéria. O pibidiano ¢é
responsavel por trazer projetos e novas ideias que despertam o interesse
e a participacdo maior do estudante secundarista para com a disciplina.
Exemplos destes projetos, que vivenciamos no Liceu No6brega, sdo os
Grupos de Estudos, os Jogos Ludicos por nos produzidos, as Semanas
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de Filosofia Politica, os debates orientados, as aulas dindmicas, entre
outros.

Essa diversidade de dindmicas faz despertar o interesse dos
estudantes na escola, onde ocorre a quebra de uma monoticidade da sala
de aula, que, uma vez ou outra, se caracteriza pela aula formal de
exposicOes cansativas, quadro e anotacdes. Neste sentido, é gratificante
para o pibidiano poder escutar elogios acerca de como tem ensinado o
conteudo e ver no sorriso de cada jovem a alegria de aprender de
maneira criativa, lGdica e descontraida. De apresentar e desenvolver um
assunto que aparentava ser muito complexo e “chato”.

Além de tudo isso, € clara na vivéncia do Pibidiano a criacdo de
vinculos afetivos com os estudantes e 0s grupos com 0s quais interage:
a preocupacdo com o aprendizado e com toda a situacdo que 0S
abarcam. A cada encontro marcado, o que fica € a expectativa positiva,
o0 desejo Unico de que as horas se adiantem, que 0s sons das pisadas nos
corredores se aproximem, para que, assim, mais uma vez, possa se
materializar a alegria do encontro e se exercitar “A Arte de Encantar”.

Desta forma, as nossas experiéncias como participantes do
PIBID foram de enorme valia para a construcao e solidificagdo da nossa
opcao pela licenciatura em Filosofia, e mais que tudo, para 0 nosso
comprometimento mais competente como educadores. Possibilitou
uma ampliacdo e enriquecimento das praticas em sala de aula e do nosso
olhar frente ao cenario educacional brasileiro em particular. Também
nos garantiu um ciclo de amizades valiosas e de carinhos expressivos
por cada estudante, com 0s quais pudemos interagir nesta jornada
conjunta de melhor conhecer para melhor transformar.

Projetos educacionais como este do PIBID devem ser
garantidos, defendidos e aperfeicoados cada vez mais, pois sdo de
grande valor para a nossa formacéo docente nas Licenciaturas e, sem
davida, contribuem e muito para uma melhoria na educagdo como um
todo. Sdo Programas como estes que servem de referéncia, como
politicas publicas em educagéo, dentro e fora do pais, fazendo com que
se desperte cada vez mais o desejo de ensinar, ou seja, de exercitar “A
Arte de Encantar” junto aos novos jovens. Este Projeto expressa bem a
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luta de todos aqueles que se dedicam a cada dia por uma melhoria na
qualidade da educacéo.

Como finalizacdo desse relato, seguem abaixo fotos de algumas
dindmicas realizadas em sala de aula, nas quais trabalhamos os
conceitos da Filosofia e propostas para 0 melhoramento das relacfes
éticas entre os estudantes:

Fotografia 1: Registro dos autores
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Fotografia 2: Registro dos autores

Segundo Relato: “Iniciacio a Docéncia e a Transposicao
Didatica”

Uma das maiores experiéncias, enquanto Pibidianos, foi a do
planejamento das intervengdes a serem realizadas na escola/sala de
aula, pois era necessario elaborar um roteiro no qual trouxesse a tona o
conteudo que seria abordado e desenvolvido junto aos estudantes, em
sala de aula. Sendo assim, aprendemos, enquanto futuros professores,
um método pedagdgico substancial, isto €, o da transposicao didatica,
que tem como nucleo a facilitagcdo no transmitir o contetdo que vimos
e apreendemos em nossa formacéo/licenciatura na universidade para
levar aos estudantes com 0s quais atuamos.

Nesse processo de formagédo pedagdgico-educativa, a iniciagdo
a docéncia nos permitiu colocar em préatica alguns métodos que
facilitam a possibilidade de dialogar, de forma mais préxima e
compreensivel, junto aos estudantes secundaristas, sobre temas mais
“aridos” e complexos.

Nesses momentos de planejamento das intervencdes, tinhamos
a tarefa de categorizar todo nosso plano teorico para posteriormente ser
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colocado em préatica em sala de aula, tendo em vista que o objetivo
principal era o de levar o conteudo a ser ministrado de forma interativa,
dindmica e simples (sem ser simplorio) para o entendimento claro
desses contetdos.

E notorio que o PIBID nos proporcionou uma rica experiéncia
de vida, em particular no ambito educacional, nos fazendo entender
melhor a complexidade da sala de aula, suas variaveis; nos mostrando
os desafios de compartilhar o conhecimento, que é um dos maiores
problemas que enfrentamos, principalmente, em instituicbes
educacionais governamentais, nas quais encontramos grande parcela
dos discentes oriundos de comunidades periféricas, carentes ndo s de
bens materiais, mas também de estimulos ao prosseguimento de sua
vida escolar.

Estes que nunca tiveram contato com a disciplina de Filosofia,
sobretudo os estudantes dos primeiros anos do ensino médio,
representaram um desafio enorme para nés, no sentido de familiariza-
los com o universo conceitual da Filosofia e trabalhar a relacdo entre
categorias conceituais (abstratas) e mundo da vida concreto, tendo
como fundamento o entendimento racional e l6gico da realidade.

Sendo assim, a transposi¢cdo didatica (“‘conceito” x “mundo
concreto”) era o meétodo que nos possibilitava uma efetividade
pedagdgica de transmissao em sala de aula, pois era preciso quebrar um
estereGtipo comum entre os estudantes, que viam a Filosofia como algo
marginalizado ou mesmo distante da realidade concreta de suas vidas.

Dessa forma, era dialogando nos projetos de intervencao,
interagindo com os colegas de trabalho, vendo realidades subjetivas
para relacionar com a vida de todos que, de forma critica, tivemos bons
resultados no trabalho de formacdo de varios estudantes dentro da
instituicdo na qual atuamos. Isso aconteceu porque colocavamos em
evidéncia a importancia da Filosofia como instrumento para
entendermos melhor o0 nosso comportamento social, ético e politico
enguanto seres racionais em um mundo bastante complexo.
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Sobre nossos Projetos de Intervencdo propriamente, grande
parte foi construida coletivamente através das reunifes e discussoes,
onde debatiamos as melhores ideias para a aplicacdo em sala de aula.
Dessa forma, descobriamos os meios mais faceis e acessiveis de
transmitir o conteddo da Filosofia a ser explorado em sala de aula.

Dentre os projetos pensados, construimos o “LITERA +”, que
tinha como objetivo a discussdo de obras literarias, relacionando-as
com algumas reflexdes filosoficas, dando espaco para que os estudantes
apresentassem 0s seus posicionamentos acerca das concepcoes e ideias
que emergiam nas discussoes.

Outro Projeto exitoso que vivenciamos na escola foi a “Semana
de Filosofia”. Projeto por meio do qual faziamos uma articulagdo com
a temética que era vivenciada no Curso de Filosofia da Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP), visto que eram dois eventos
similares, embora tivesse um puablico de faixa etaria e escolaridade
distintas. Convidavamos alguns professores da UNICAP e, aqui,
registramos a presenca de nosso professor coordenador do Pibid em
todas as edi¢Oes do evento, ex-alunos da escola e convidados especiais.
Durante a realizacdo da Semana de Filosofia, ofereciamos oficinas
tematicas, com subtemas relacionados ao tema geral do projeto.

Outra atividade digna de registro foi o “Auldao”, pensado,
preparado e executado de forma conjunta pelos Pibidianos de Filosofia
e de Histdria. Foi um momento forte, dinamico, de preparacdo mais
imediata a0 ENEM.

Todos esses Projetos proporcionaram momentos ricos de
aprendizados, tanto para nés licenciandos do programa de iniciacdo a
docéncia quanto para o conjunto dos estudantes secundaristas com 0s
quais interagimos.

Sem duvida, o PIBID é um programa marcante e unico, de
grande valor para a formacao educativo-pedagdgica dos graduandos de
todas as Licenciaturas. Segue, abaixo, algumas fotos dos eventos
vividos.
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Fotografia 3: Oficina realizada durante a Semana de Filosofia.
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Fotografia 5: Momento de planejamento dos Roteiros da
Intervencao
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Parte IV

EXPERIENCIAS E RELATOS DO PIBID DE
HISTORIA
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ATUALIZANDO HISTORIA:
APRENDIZAGENS E DESAFIOS DA
INOVACAO DO ENSINO NO GINASIO
PERNAMBUCANO - AURORA

Beatriz Bianca Barbosa da Silva’
Luiza Vieira Cavalcanti’
Helder Remigio de Amorim?

INTRODUCAO

Ao observarmos o cotidiano escolar das/dos estudantes do
colégio de regime integral Ginasio Pernambucano da Aurora (Erem),
percebemos algumas necessidades que, por existirem um cronograma e
uma carga horéria muito especificos a serem seguidos, os professores
ndo tém disponibilidade de espaco tanto fisico quanto temporal para
suprirem demandas extras. Além disso, a iniciativa visa a contribuir
para nossa formacdo enquanto futuras docentes. A primeira delas
consistiu na integracdo das/dos discentes ao que chamamos de “clima
de vestibular”, no qual abrimos um espago na rotina delas/deles para
destinar um tempo exclusivo a esse estudo. A partir disso, fizemos, em
sala de aula, debates com os discentes sobre teméticas de atualidades,
abrindo espaco para abranger todas as ciéncias, mas nosso foco
principal foram as ciéncias humanas e linguagens. Ademais, foram
utilizados exercicios com questdes dos vestibulares (Enem, SSA e
particulares), bem como producdes textuais, que escolhermos com a
aprovacéo dos professores supervisores.

" Aluna do 7° Periodo da Licenciatura em Historia da UNICAP.

2 Aluna do 8° Periodo da Licenciatura em Historia da UNICAP.

3 Doutor em Historia, professor da graduacédo e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Histéria e Filosofia do PIBID.
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O segundo item observado foi a necessidade de contetdos
informativos voltados apenas as atualidades. Como o contetdo dado em
sala de aula é pré-estabelecido pelo MEC e BNCC™ e com a carga
horaria puxada, o corpo docente acaba ficando com menos mobilidade
para transitar nos mais diversos temas. Logo, as tematicas de atualidade
e interdisciplinaridade acabam ndo tendo muito espaco nesse plano
restrito de contetudos. Além disso, boa parte das/dos estudantes nédo
procuram buscar essas informacdes, por terem outras necessidades e
ocupacOes para dar conta do conteudo escolar. Em vista disso,
formamos um banco de dados com temas que foram debatidos em sala
de aula com as/os discentes, mas que também poderiam ser modificados
ao longo do projeto e acrescentados ao banco de dados, conforme as
demandas sociais.

O terceiro e Ultimo ponto que percebemos consiste na mudanca
no estilo de vida das/dos estudantes, em tornar mais facil essa conexédo
do estudo e conforto. Sendo assim, utilizamos como uma ferramenta
principal 0 meio digital, para adaptar o ensino as novas possibilidades
que a internet fornece, como ferramenta de pesquisa, audios, enquetes,
videos, que tornam mais prazeroso o aprendizado para os adolescentes.
Além disso, buscamos vivenciar a rotina escolar, observando quais 0s
desafios e possibilidades que essa pratica ofereceu. Dentro do programa
do PIBID, destinamos o primeiro momento exclusivo para observacéo,
0 que foi de suma importancia para montar os horarios, selecionar 0s
temas, abordagens, etc.

Percebemos que, hodiernamente, elas/eles estdo cada vez mais
ligadas/ligados as redes sociais e, concomitantemente, menos
ligadas/ligados ao espago da sala de aula. Portanto, como uma medida
de adaptacéo, utilizamos a internet como uma ferramenta positiva para
integrar os discentes ao estudo. Para isso usamos trés aportes digitais:
os aplicativos/sites Instagram e o Google Classroom (Google Sala de

"4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento composto por
normas que definem as aprendizagens que as/os estudantes devem desenvolver
durante 0 Ensino Médio. Informacéo disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 23 jan. 2020.
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Aula), e também a utilizacdo dos Podcasts que podem ser langados em
diversas plataformas digitais como WhatsApp, YouTube, SoundCloud
ou Spotify”.

A contribuicao das midias sociais no projeto

Utilizamos como leituras principais para o projeto Circe
Bittencourt (2018), em sua discussao sobre permanéncias da historia e
como aborda-la em sala de aula, mas também na metodologia inspirada
na compreensdo das novas necessidades das/dos discentes por David
Buckingham (2010). Isso porque, de acordo com nossas leituras,
pudemos compreender que ndo é mais suficiente apenas 0 modelo de
aula expositivo, em estilo palestra. Os avancos da tecnologia também
oferecem uma nova concep¢do do que é a vida, as relacdes pessoais,
principalmente, para a educacdo. Dessa forma, conseguimos fazer um
amplo estudo dos temas levantados e das referéncias pedagogicas para
a producéo dos podcasts. Utilizamos os meios digitais para tornar nosso
projeto mais acessivel e atual e, para tal, criamos contas nas plataformas
mais utilizadas pelos jovens, como o Instagram.

O nome que escolhemos para nossas contas foi “Atualizando
Historia”, por se enquadrar na ideia geral da intervencgéo. Isso porque o
projeto estaria lidando de forma mais enfatica com os contetudos de
atualidades, porém faz parte do PIBID de Histdria, entdo sempre
procuramos estabelecer essas relaces. Para que o projeto fosse levado
as redes sociais, construimos textos em parceria, reunindo atualidades
e 0s conhecimentos adquiridos durante as aulas na graduagdo. Além
disso, as construgdes dos textos também foram realizadas em parceria
com os seguidores do Instagram, que por meio de enquetes escolhiam
0s temas que seriam gravados no podcast e publicados posteriormente
no préprio Instagram.

S As/os alunas/alunos entraram em consenso para escolher a melhor destas para ouvir
esses contetdos em audio, e o escolhido foi a plataforma SoundCloud por ser gratuita
e pratica ndo s6 para o alunado como para a equipe do Atualizando.
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Promovemos postagens no Instagram com assuntos que
consideramos pertinentes para abranger os conhecimentos das/dos
estudantes. Realizamos a producéo ao todo de nove podcasts com temas
escolhidos e votados pelas/pelos envolvidas/envolvidos em nosso
projeto. Com os feedbacks que recebemos, comentérios de nossos
professores e colegas, pudemos fazer adaptacdes na forma de divulgar,
editar e na escolha da plataforma de publicacdo, como o exemplo da
plataforma escolhida para a divulgacdo do conteddo em audio
(SoundCloud). Todo o projeto foi supervisionado e aprovado pelos
supervisores na escola e pelo nosso coordenador, que tiveram um papel
fundamental em seus apontamentos e observagoes.

Realizamos com essas turmas encontros em que procuramos
incentivar as/os discentes a expressarem suas opinides e consideracgdes
a respeito dos temas propostos, em geral seguindo os assuntos dos
podcasts. Com isso, foi possivel estabelecer uma maior interacdo entre
aturma e proporcionar a troca de conhecimento sobre os conteudos. Por
isso, foi e é tdo necessaria a utilizacdo das midias, a exemplo das redes
sociais, em parceria com as salas de aula, para que os alunos possam
experienciar novos mecanismos de ensino e com isso abranger oS
conhecimentos adquiridos fora do ensino tradicional e da forma
convencional de se estudar.

O “Atualizando Histdria” como ferramenta didatica no espaco
educacional

No inicio, nossa pretensdo foi de formar um grupo com no
minimo 20 e no maximo 50 discentes do primeiro ano do Ensino Médio,
que tinham interesse em fazer parte da proposta de intervencdo.
Selecionamos duas turmas para a aplicacdo do projeto, as salas do 1°D
e 1° C, por possuirem o maior numero de inscritos atraves do
Formularios Google. Apesar disso, permanecemos disponiveis para que
outras turmas que estivessem interessados em interagir pudessem tirar
duvidas, fazer exercicios e receber dicas. Entretanto, acompanhamos de
forma intensiva os que fizeram parte da turma que formamos.
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Este grupo de estudantes se comprometeu, em um acordo
didatico firmado entre nos e elas/eles, a se dedicar as atividades sem
que isso interferisse no programa de estudos e nas propostas regidas
pela escola. Nosso projeto veio para contribuir junto ao corpo docente
da escola e ndo para atrapalhar a dindmica escolar cotidiana. Além
disso, nos comprometemos durante o periodo do projeto, que teve
duracdo de um ano e meio, a estar sempre sob as orientacdes dos N0ssos
supervisores do PIBID e da gestdo da escola para que nossa proposta
possuisse uma boa adaptacéo e fosse realizada respeitando a institui¢éo
e suas normas.

Todas/todos estudantes podiam ter acesso as contas do
Instagram e aos conteidos dos Podcasts, caso quisessem, mas apenas
o grupo formado tinha acesso restrito as aulas e a plataforma do Google
Classroom. Nesta tltima rede, iniciamos um trabalho de esclarecimento
de duavidas, divulgacdo dos podcasts e uma lista especial de exercicios
de vestibulares que estariam dentro da temética dos podcasts.
Entretanto, observamos que essa plataforma ndo teve grande aderéncia
por parte do alunado. Com isso, acabamos cortando-a do projeto e nos
dedicamos a suprir sua funcdo através do Instagram, o que tornou nosso
trabalho ainda mais democratico. Em parceria, montamos um
cronograma flexivel, devido aos contetidos abordados em sala de aula.

Por se tratar de atualidades, os temas sempre variavam de acordo
com os acontecimentos e demandas que surgiram ao longo do projeto.
Portanto, para manter o contetdo atualizado, elaboramos cronogramas
mensais. Dentre as atividades que realizamos, estavam: producdo de
texto, resolucbes de exercicios, debate em pauta, leitura de masicas,
poesias e analise de textos e imagens. Formamos um banco de temas a
serem abordados que foram guiados pelos contetidos dos programas do
Enem, do SSA e das discusses mais atuais, 0s quais relacionamos com
as permanéncias e descontinuidades. Esses temas também foram
utilizados para estimular a capacidade opinativa e discursiva
dessas/desses estudantes.
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No google classroom criamos uma plataforma interativa mais
formal, que também serviu de interacdo nos momentos extraclasse.
Nesta rede, langamos questdes de vestibulares, as/os discentes puderam
também tirar duvidas e enviar produgdes de textos para corrigirmos.
Por meio desta também enviamos indicagbes de textos e artigos.
Ademais, as/os estudantes também interagiram entre si na plataforma,
0 que foi bastante positivo por estimular a troca de experiéncias e
conteddos.

Figura 1- Pagina do ““Atualizando Histdria” na plataforma do

Google Classroom
2 C 9 4G .1l30%M109:33

= Google Salade Aula +

Atualizando

Fonte: Acervo pessoal. (Acesso 22/04/2019)

Para a plataforma do Instagram, fizemos uma conta como um
portal interativo entre elas/eles e nos, pois observamos o quanto esta
rede se tornou popular entre as/os adolescentes e 0 quanto é versatil para
ser utilizada como ferramenta pedagdgica. Criamos uma conta com 0
nome de usuario “@atualizandohistoria”, na qual as/os estudantes que
participaram do projeto puderam seguir e ver noticias, interagir nas
enquetes, tirar davidas, visualizar videos de pequena duracéo, receber
dicas de estudo, enviar pequenos resumos, entre outras possibilidades
que o Instagram nos oferece. Ele serviu também como um portal de
noticias para que as/os estudantes sempre se mantivessem atualizados
sobre o que acontece no Brasil e no mundo.
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Figura 2- Pagina do @atualizandohistoria no Instagram
420 ) €9 46 Ml il 44% WMI10:12 &R0 4 3 4G il B 44% E310:12
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19 235 246 @ l:j
Publicag.. Seguidor.. Seguindo | e o
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Portal de Atualidades

Site de noticias e midia

atualizandohistoria v ¢ — atualizandohistoria v * =

: Instagram voltado para assuntos de atualidades
Videos ¢ Enquentes ¢ Noticias
7, Ouga nossos podcasts pelo Soundcloud.
Link abaixo
bit.ly/36hP8os

Editar perfil Promogoes Email

@ ® @

Novo Eng/Podcast Bem vindxs! Resumos

Fonte: Acervo pessoal. (Acesso em 23/01/2019)

Os podcasts serviram como uma forma de manté-los sempre
informadas/informados e  conectadas/conectados. ~ Outrossim,
percebemos que elas/eles passam muito tempo no trajeto escola-casa,
por viverem em uma regido metropolitana em que o trafego é bastante
conturbado. Deste modo, achamos nesses arquivos de audio Otimas
alternativas para aproximéa-las/aproximéa-los do estudo de uma forma
mais leve e descontraida fora do ambiente escolar. Para isso,
transformariamos o periodo no transito em um momento possivel para
a aprendizagem. Esse estilo de conteido vem ganhando bastante espaco
e se mostra uma ferramenta bastante acessivel para jovens e
adolescentes, como mostra Barros (2011). Dessa forma, podemos
observar na figura o nimero de acessos aos podcasts, alguns chegando
a quase 60 visualizacGes. Além disso, toda vez que havia a publicacéo
de um episodio novo, era feita uma publicacdo no Instagram, com um
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pequeno texto que abordava, de forma breve, o tema para despertar o
interesse e a curiosidade de ouvir o contetldo completo.

Figura 3- Gravagao do primeiro Podcast

Fonte: Acervo pessoal. (Acesso em 22/04/2019)
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Figura 4- Pagina do ““Atualizando Historia” na plataforma
SoundCloud

400 G 59 46 Ml %il37% 31033 4 G 13 46 2l Bil37% M310:35
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atualizandohistoria
=} 0

Reproduzir tudo SYF sequir

®

Faixas principais
Episddio 1: Republica das
Espadas

> Episddio 1: Republica das Espadas . > Violéncia Urbana

Demarcacao das terras
indigenas

®

Violéncia Urbana

atualizandohistoria atualizandohistoria

f 4 Q I\ f 4 Q
Fonte: Acervo Pessoal. (Acesso em 23/01/2019)

Planejamento Semanal do “Atualizando Historia”

Como o PIBID nos ofereceu a carga horaria semanal de 8 (0ito)
horas, dividimos nossas atividades em dois dias com a duracao de 4
horas cada. Escolhemos a ter¢a e a quinta-feira para realizarmos nossas
atividades, no expediente das 7:30h as 11:30h. Assim, montamos um
cronograma com as demandas do més.
ReuniBes com os alunos do grupo para efetuar as atividades que foram
programadas.
Montagem do material para as redes sociais.
Pesquisa e estudos.
Programacao e necessidades extras.
Correcao de atividades.
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Duvidas e postagens nas redes sociais.
Programagéo mensal/necessidades extras.

Banco de temas do ““Atualizando Historia”’

Formamos um banco de temas de conteudo inicial a partir de
algumas bibliografias, para nos basearmos durante o ano letivo, e com
varias sugestdes feitas pelos estudantes que participaram do projeto.

1. Programa do Enem Ciéncias Humanas "® : Idade
contemporanea e moderna; Meio Ambiente; Globalizagdo; Democracia
e Cidadania; Brasil Col6nia; Natureza do Conhecimento; Cultura e
Inddstria Cultural; Geografia Agraria; Etica; Mundo do Trabalho;
Histdria do Brasil; Ideologia e Geopolitica; Interpretacdo e producao de
texto.

2. Programa para atualidades: Fakenews; violéncia e seguranca;
Ideologizacdo da sociedade; Imigracdo; Autoestima, depressdo e
ansiedade; Debates sobre género; Racismo; Estatuto do Desarmamento;
Desenvolvimento da tecnologia e pesquisa no mundo e no Brasil;
Privacidade na Internet e Uso de Dados Pessoais; Aborto; Corrup¢ao;
Crise no sistema carcerario.

8 O contetdo programatico foi retirado da matriz de referéncia do Enem 2018.
Informac&o disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_
referencia.pdf. Acesso em: 23 jan. 2020.
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Figura 5 Story do “@atualizandohistoria”
na plataforma do Instagram.

N

Fala sobre o uso da
tecnologia nas escolas!!!
Os pontos fortes e
fracos!!! 1

Esse tema aqui é
massallll!

Fonte: Acervo pessoal. (Acesso em 23/01/2019)

Figura 6- Story do “@atualizandohistoria” na plataforma do
Instagram com a votagao do tema para a gravagao do Podcast da
semana.

O 3

il =12 # v U

Resultados da enquete Ver votantes >

Fonte: Acervo pessoal. (Acesso em 23/01/2019)
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de nosso trabalho esteve focado em intervir
positivamente no estudo das/dos estudantes do Ginasio Pernambucano
da Aurora, visando melhorar a qualidade da interacdo com a escola e
com os temas de vestibulares, bem como contribuir para nossa
formacéo enquanto futuras docentes

E possivel perceber que a presenca da interdisciplinaridade nas
escolas e dos conteudos relacionados as atualidades, bem como a
interagdo com o0s meios digitais, conecta os individuos e a sociedade.
Isso ocorre porque tudo que constitui 0os elementos pertencentes aos
tempo presente, seja no mundo real ou no meio digital, faz parte da
constante ligacdo com o0s acontecimentos do nosso hoje, mas
principalmente do nosso futuro.

Através da aplicacdo do projeto de intervencao, os/as estudantes
demonstraram interesse em conhecer outras versfes das mesmas
plataformas digitais utilizadas por eles para fins de estudo e
entretenimento. Além disso, os meios digitais que utilizamos ao longo
do nosso projeto serviram para promover debates entre as/os discentes
dentro da propria sala de aula. Ou seja, os meios digitais agregaram
mais contetdos informativos para as/os estudantes do ensino méedio do
Erem Ginasio Pernambucano.
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A EDUCACAO E AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS COMO INSTRUMENTO DE
ENSINO DAS CIENCIAS HUMANAS

Denis Alisson Alves de Araljo Souza’
Helder Remigio de Amorim?®

A escola e a questao da quantidade de informacao

A partir do avanco da tecnologia, muito tem se discutido sobre
como essa ferramenta pode ser importante se usada na educacdo.
Atualmente, as escolas ainda tendem a concentrar estudantes de
informacdo. Se isso fosse pensado ha um tempo atras faria sentido,
justamente por sabermos que era dificil encontrar algumas informacoes.
E por isso, hoje, na era tecnologica, esse modo de ensino concentrado
nas informagdes vem sendo questionado. O historiador Yuval Harari,
no seu livro 21 ligdes para o século 21, explica por que no passado era
importante a transmissdo de conhecimento através da quantidade de
informacao. “Nao havia radio, televisdo, jornais, diarios ou biblioteca
privada, ndo havia muito que ler além de romances e tratados
religiosos” (HARARI, 2018, p.220).

Ja nos dias atuais, com o avanco da tecnologia, estamos
inundados por enormes quantidades de informac&o’®, as quais muitas
vezes sdo usadas de forma equivocada. Do mesmo modo que a
quantidade de informagdes aumentou, aumentaram também as
informacdes falsas, irrelevantes e até mesmo informag6es que podem
interferir na politica, como observado no fendmeno conhecido por fake

" Aluno do 5° Periodo da Licenciatura em Histéria da UNICAP.

8 Doutor em Historia, professor da graduacédo e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Histéria e Filosofia do PIBID.

8 Ver a bibliografia indicada de Harari, 2018. Principalmente o capitulo 19, visando
entender os questionamentos dele sobre a quantidade de informagdes que sdo passadas
na escola.
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news®. Assim, entendendo isso, a Gltima coisa que a escola e 0s
professores precisam passar para o aluno é mais informacdo. O
questionamento é: com a quantidade de informac&o que temos hoje, ndo
precisamos buscar maior volume, e, sim, compreenséo e entendimento
acerca do que ja possuimos.

Porém, isto € um dos muitos desafios que temos na educacao,
pois sabemos que na pratica ndo funciona desse jeito. Muitos
professores continuam enchendo seus alunos de conteudo e impedindo
que eles pensem por si s6, ao invés de tentar instrui-los com o melhor
das informages possiveis.

Outro desafio da educacdo tem a ver com o fato de ndo serem
propostas atividades que exercitem o senso critico dos alunos. A
maioria das escolas aposta numa educacdo com atividades
predeterminadas, nas quais os alunos fazem e refazem os mesmos
exercicios e as vezes ndo sabem o porqué daquilo. Dessa forma, a escola
ndo estaria formando individuos pensantes, criticos e criativos, e sim
pessoas com um conjunto de habilidades predeterminadas.

Um exemplo disso é o discurso de Harari, no qual diz que alguns
especialistas em pedagogia falam sobre qual seria a forma ideal dessa
transferéncia de conhecimento. “Muitos especialistas em pedagogia
alegam que as escolas deveriam passar a ensinar ‘os quatro Cs’
pensamento critico, comunicagao, colaboragao e criatividade.” dando a
entender que as escolas deveriam diminuir essa “pedagogia tecnicista”
(HARARI, 2018, p. 232).

Um dos motivos que tem afetado diretamente novas reflexdes
sobre educacéo e tecnologia é a globalizacdo®. A globalizagdo tem
influenciado 0 modo de estruturar a educacgéo escolar e de desenvolver
o trabalho dos professores. E isto acontece a partir do momento em que

8 Termo que obteve notoriedade nas eleicdes presidenciais dos Estados Unidos em
2016, e vem sendo usado com o sentido de noticias falsas que sdo propagadas por
veiculos de comunicagdo como se fossem informacoes reais.

81 A globalizacdo é usada em diferentes areas do conhecimento e em diferentes
sentidos. Na concepcdo exposta, pretendeu-se analisar a globalizagdo a partir das
mudancas recorrentes no mundo do século XXI e suas influéncias na educacéo.
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eles ttm que se debrucar com novas formas de transmissdo de
conhecimento.

Devido a isso, todos nds estamos propicios a esta revolugdo
cientifico-tecnoldgica, cujos reflexos também se notam nas salas de
aula. A ideia principal seria que 0os docentes usassem essa revolucao
cientifico-tecnologica a seu favor. Como ja dito, através da tecnologia,
fazer com que os conteudos predeterminados e a quantidade exacerbada
de informacdes deem lugar a transmissdo de conhecimento, com a qual
os alunos possam exercitar sua criatividade de uma forma que consigam
extrair 0 maximo das informacdes.

Em outras palavras, € como se a tecnologia pudesse garantir
qualidade na educacdo. Obviamente ndo por si s6, mas com uma pessoa
capacitada e sabendo usar a ferramenta, h& grandes chances dos
ensinamentos se tornarem mais atrativos e prazerosos. A verdade é que
0 uso da tecnologia na educacao nao tira a importancia gigante da figura
do professor. Pelo contrario, € s6 mais uma ferramenta com o objetivo
de cada vez mais tornar a educacdo mais ampla e oferecer ao mesmo
tempo vérias formas de transmissao de conhecimento.

Assim, este texto tenta fazer uma reflexdo sobre o papel das
novas tecnologias na educacéo, discute o0 que se entende por ensino de
qualidade e atrativo, assim como traz uma ideia sobre a concepgéo de
uma formac&o, a ser construida nos cursos que preparam professores e
gestores para compreenderem e utilizarem as tecnologias do século
XXI. Em contrapartida, este texto ndo quer dizer que se deveria confiar
de uma forma demasiada na tecnologia. Ela, se usada de uma forma
equivocada, pode se tornar uma vila na vida do estudante.

A verdade ¢ que a tecnologia ndo € algo negativo. Mas existe a
necessidade de buscarmos instru¢Ges corretas para que seja utilizada
como um instrumento para alcangarmos os objetivos. No entanto, caso
ndo formos instruidos corretamente, sera muito facil para a tecnologia
nos moldar e assumir o controle das nossas vidas. Desse modo, a
tecnologia se tornara uma influéncia na sua vida mais do que a de servir
vocé (HARARI, 2018).
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Os primordios das reflexdes sobre tecnologia e educacao

Motivada pelo citado desenvolvimento dos recursos
tecnoldgicos, a discussdo da utilizagdo do computador no processo
educacional tem ocupado lugar de destaque nas preocupacdes de
professores e dos especialistas em tecnologia educacional, desde os
primeiros anos da década de 80. Mesmo sendo de 1988, o livro O
Desenvolvimento do Raciocinio na era da Eletrénica é um marco do
inicio de reflexdes sobre as relacdes de novas tecnologias e a educacéo,
a crianga e o jovem.

A autora aborda a questdo da tecnologia a partir da nocao de
que, naquele momento, estdvamos chegando ao século XXI e isso faria
com que repensdssemos sobre o processo  educacional.
(GREENFIELD, 1988). Em um dos capitulos de seu livro, Patricia
Greenfield sinaliza que foi na década de 90 que chegaram ao Brasil os
primeiros computadores 82, e eles trouxeram de certa forma uma
facilidade para as pessoas. Esta questdo de facilidade, a principio, é
observada apenas na teoria, pois a autora sinaliza que existiam alguns
programas originais de aprendizagem que exigiam dos alunos uma
habilidade basica para conseguir usufruir dessa nova tecnologia que
estava sendo implantada na escola.

A escola passou a ser pensada como objeto desse processo de
mudanca, repensando as diversas questdes provocadas pelo uso da
tecnologia, se as novas tecnologias trazem novas formas de ler, de
escrever, de agir e pensar. Além disso, a prépria escola tornou-se objeto
de discussdo para entender o significado e as consequéncias dessa
inclusdo da tecnologia na educacao.

A questdo € instruir os professores para esses novos meios na
educacgéo. Nao significa que os docentes vao se tornar especialistas em
Informatica ou no uso da Internet de uma hora para outra, mas significa
criar condigdes para que todos possam se apropriar da sua utilizacéo, de

82 Ver a bibliografia indicada de Greenfield, 1988. Principalmente o capitulo 8,
visando entender a influéncia dos computadores nos primordios da relagdo entre a
tecnologia e a educacéo.

-230 -



forma gradativa, e assim permitir que este novo meio de transmisséo de
conhecimento esteja incluso na escola. Em suma, ndo se trata de
enxergar a escola como um ambiente tecnoldgico, mas de repensar o
processo educacional, dos seus fundamentos a pratica cotidiana.

A questao da cognicao

Outro ponto importante sobre educacdo e tecnologia é a questao
da cognicdo. Tecnologia, para muitos teoricos, é algo a se pensar pela
forma liquida que ela propde. Em outras palavras, a leitura profunda®®
através dos livros tem uma qualidade maior de absor¢éo da informacao.
Ainda assim, a autora do livro O cérebro no mundo digital, Maryanne
Wolf, esta longe de negar a importancia da tecnologia. Ela reconhece
0s ganhos obtidos com o aparato tecnoldgico, destacando, por exemplo,
a utilizacdo das telas na alfabetizacdo de criancas disléxicas. Muitas
pessoas estdo compreendendo que ndo podemos voltar atras no
progresso tecnoldgico (WOLF, 2019).

Ent&o, a questdo é de intensidade. Nossos alunos necessitam néo
apenas aprender a ler intensamente através dos livros, mas também
saber resgatar o melhor das informacdes quando se trata da tecnologia.
Nesse mundo globalizado, estamos nos deparando com duas espécies
de leitura: a mais paulatina, completa, baseada nas palavras e nos seus
significados, em gue o letramento se faz presente; e aquela mais veloz,
digital, conhecida popularmente como “passar o olho na tela”.
Dependendo da constancia de leitura que é feita digitalmente, a
qualidade de nossa atencao se modifica, pois essa forma de leitura nos
obriga a ter uma atencdo de momento.

Ou seja, a autora sinaliza que devemos ter cuidado com o uso
da tecnologia, pois nem sempre significa que é uma forma benigna. Ela
nos mostra que a tecnologia mudou a forma como lemos e obtemos
conhecimento, mas ndo quer dizer que qualquer uso do meio digital é
benéfico.

8 O termo “leitura profunda” significa que o individuo conseguiu chegar ao seu apice
de concentracdo e captagdo da informacao.
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Como ja dito no texto, vai depender do que € feito com as
informagfes. A absorcdo do conhecimento é realizada através da
concentracdo e assimilacéo de conceitos e ideias. Se ndo é feito dessa
forma, a sua arquitetura cerebral da leitura faz com que vocé néo atinja
o0 nivel de leitura profunda e, consequentemente, ndo tenha um bom
aproveitamento na leitura. Quando vamos ler na forma digital, nosso
cérebro muda a dindmica da leitura. Normalmente, a leitura digital
demanda menos do individuo, que acaba realizando uma leitura
superficial.

E esse questionamento sobre leitura superficial e leitura
profunda fica claro quando a autora afirma: “Quem Ié cuidadosa
consegue distinguir melhor o que ¢ verdade e acrescentar o que sabe”
(WOLF, 2019. p. 70). E se parar para pensar, com certeza vai lembrar-
se de um momento em que vocé entrou em algum site, link ou qualquer
variavel desse tipo e saiu logo em seguida. Esse tipo de leitura, a
principio, vai parecer 6tima, mas depois de um tempo vocé vai perceber
que foi algo superficial e vocé ndo conseguiu absorver 0s conceitos e
ideias por completo.

Portanto, a ideia da autora ndo € abolir de vez a questéo digital,
mas tomar cuidado com as formas de uso. Como dito, com 0 mau uso
da tecnologia, nossa capacidade de reflex&o entra em desuso e isso faz
0 que nao consigamos ter o maximo de captacdo da informacéo. Entéo,
0 uso da tecnologia da educacdo tem que ser realizado da melhor forma
possivel para que o aluno consiga ter uma absorcdo melhor das
informacdes através de uma leitura profunda, conforme explicitado pela
autora (WOLF, 2019).

Atuacao docente

Por principio, muito se é discutido sobre o papel do professor na
transmissdo do conhecimento para o aluno. E questionado o fato de
muitos tratarem a figura do docente como o Unico detentor do
conhecimento, quando na verdade a troca de experiéncias também é
uma forma de aprender. No caso da tecnologia, em muitos casos, é
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comum que os discentes ensinem aos docentes a usarem ou informem
sobre ferramentas tecnoldgicas como redes sociais, software ou
hardware.

Mesmo com essa autonomia do aluno quanto ao aprendizado
tecnoldgico, € fato que o professor continua com sua importancia na
transmissdo do conhecimento. Percebe-se que 0s ambientes
tecnoldgicos séo lugares onde as pessoas veiculam discurso de odio,
tais como ideais racistas, bullying ou outros comportamentos
considerados inaceitaveis na sociedade atual. Ou seja, 0 conhecimento
ndo pode ser resumido ao dominio as técnicas da era digital, mas
também ao entendimento acerca das questdes sociais e culturais que
estdo inseridas também nos meios tecnoldgicos.

Mesmo sabendo que o professor tem um papel importante por
entender em suma a questdo da educacdo, € importante que ele tenha
alguma nocao da tecnologia para que possa juntar a teoria a pratica. O
docente tem que estar atento para algumas competéncias que deverao
ser desenvolvidas através da tecnologia. Entre elas, estdo: avaliar
contetidos digitais e observar a qualidade de audio, video e qualquer
utilidade dos objetos propostos; aperfeicoar sua didatica e aprimorar
para o sentido digital do conhecimento, além de estar seguro e
preparado para aconselhar os estudantes sobre quais ferramentas séo
mais adequadas para a busca do conhecimento.

Outra questdo importante é a formacdo e a valorizacdo do
professor. Para melhorar a qualidade da educac¢édo, ndo basta avaliar o
aluno através das diversas formas de transmissdo do conhecimento. A
saida € investir no professor. Melhorar os salarios, melhorar a formacéo,
melhorar as condicGes de trabalho. Professor precisa ser formado em
servigo, trabalhando, mas, antes de tudo, é preciso que o salario seja
compativel com o seu nivel de formacgéo e atuacdo para poder atrair
pessoas para 0 magistério.
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E fundamental que haja muito mais investimentos na educac&o.
E uma questdo de sobrevivéncia da propria sociedade como um todo.
Entretanto, fica dificil acreditar em mudancas quando, no que concerne
a formacdo e valorizacdo de professores, se deixa muito a desejar
(FREITAS, 2003).

O ensino hibrido

O ensino hibrido ja foi em grande parte discutido no texto. E a
abordagem pedagogica que abarca as atividades presenciais que sao
realizadas no colégio e as atividades que sao realizadas no meio digital.
O problema estd em como combinar essas duas propostas, sabendo e
entendendo que o foco da aprendizagem ndo pode estar Unica e
exclusivamente no professor. A ideia do ensino hibrido é que o ensino
ndo ficaria s6 voltado para o professor em sala de aula.

O ensino hibrido segue o pressuposto da tentativa de implantar
na educagdo uma forma de busca ao conhecimento na qual o estudante
vai poder criar as situagdes e assumir uma postura mais participativa, e
o professor vai assumir uma postura mais mediadora, uma espécie de
auxiliador, juntamente com o restante dos colegas. Trata-se de uma
espécie de autonomia que os alunos teriam ao acessarem a informacéo
antes mesmo de entrarem em sala de aula.

E inevitdvel observar as mudancas proporcionadas pelos
processos educacionais com base no ensino hibrido, além dos
beneficios na questdo da aprendizagem. Com o0 uso da tecnologia do
ensino hibrido, o aluno acessa o contetdo antes de entrar em sala de
aula. Mas como ja dito, a questdo cognitiva do conhecimento é feita em
sala de aula, onde havera a sintese, concentracao e a captacao real do
conhecimento.

Outro ponto benéfico do ensino hibrido é que o discente pode
trabalhar com o material no seu tempo, sem pressa ou sem alguma
espécie de obrigacdo. A partir do uso do material da forma como o aluno
preferir, no tempo dele, ele podera usa-lo e, consequentemente, extrair
o melhor possivel do contetudo. Além disso, a tecnologia proporciona
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um leque de possibilidades como, por exemplo: animacéo, simulacgéo e
videos. Essas possibilidades permitem ao aluno aprofundar o contetdo
que ele deseja.

Dentro do ensino hibrido, o aluno desde sempre € incentivado a
ter autonomia na busca do conhecimento. Nesse modelo, o aluno ndo
fica refém do conhecimento do professor e tem a liberdade de decidir
as melhores formas para obter o conhecimento. A juncdo entre
educacdo e tecnologia proporciona ao discente o contato com o
conteudo sem estar refém do professor. O que ndo tira em nada a
importancia do docente em sala de aula, mas se torna uma possibilidade
a mais nessa questdo de ensino-aprendizagem.

De qualquer forma, é inegavel a importancia das duas
modalidades. Tanto da participagdo do aluno em sala de aula,
acompanhado do professor, como da prépria autonomia do discente em
relacdo aos meios digitais. Essa colaboracdo entre ambos sdo aspectos
fundamentais do processo de ensino e aprendizado. E justamente essa
autonomia nos faz refletir sobre a importancia da tecnologia. O papel
do docente, como ja exposto acima, € dividido com o discente, a partir
do momento em que agora o aluno vai poder por conta propria buscar
esse conhecimento. Isso n&o significa que a figura do professor néo tem
mais importancia. Pelo contrério, agora o professor tem uma ferramenta
a mais para a transmissdo do conhecimento.

Porém, o ensino hibrido tem sofrido algumas criticas. Alguns
professores questionam que na maneira tradicional  ja ¢é dificil
aprender e que na forma digital vai ser mais complicado ainda. Outros
criticos dizem que o modelo € totalmente dependente da tecnologia, o
que acarretaria um ensino desigual. Ou seja, o aluno que tem acesso a
tecnologia sairia na frente daquele que ndo possui tal condicéo
(BACICH et. al. 2015).

8 Onde o aluno é completamente subordinado ao professor e dependente dele na
questdo de ensino-aprendizagem.
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A expectativa da educacdao na contemporaneidade

Século XXI, mundo globalizado. Surge a insercdo das
tecnologias digitais, da robotizacéo, da inteligéncia artificial no mundo
do trabalho e, consequentemente, no mundo da educacdo. O
questionamento que fica é: como serdo os profissionais e as escolas
nesse mundo digital? De que forma as criancas serdo educadas para
viver num mundo com tanta tecnologia? Rui Fava, no seu livro
Trabalho, educacéo e inteligéncia artificial (2018), faz uma reflexé@o
sobre o papel dos docentes, familiares e alunos nessa mudancga continua
que ja afetou a comunidade escolar (FAVA, 2018).

Alguns autores também falam sobre a expectativa da educacéo
na contemporaneidade e a importancia de uma pedagogia libertadora.
Um deles é Paulo Freire. O educador é bastante citado como referéncia
para explicar a autonomia do aluno e, se colocado no contexto do uso
da tecnologia, talvez possamos alcangar essa liberdade. Seguindo essa
I6gica acerca da autonomia do aluno, a educacao deve ser preparada
para formar alunos criativos, criticos e participativos, e, assim, a
tecnologia proporcionaria a ‘“educacdo mais libertadora” que tanto
Freire fala em seu livro Educacéo como prética da liberdade (1976).
Mas, é importante salientar que em contrapartida, apesar de Freire em
muitos momentos apoiar a tecnologia na educacdo, o educador
denuncia em alguns casos a questdo do isolamento do ser humano e
como a tecnologia pode ter uma influéncia negativa na vida das pessoas
(FREIRE, 1976).

Ademais, se tratando do desenvolvimento cognitivo das
criangas, ndo se espera que apenas a autonomia do aluno proporcione a
aprendizagem esperada. Esta autonomia deve estar acompanhada,
dentre outras coisas, das influéncias que podemos sofrer do meio. O
ambiente no qual estamos inseridos, para Vygotsky, é de extrema
importancia para o desenvolvimento infantil e, como consequéncia,
para a formagdo da mente. Colocando no contexto da tecnologia, o
aparato tecnoldgico pode ajudar no processo de aprendizagem através
de ferramentas da internet no ambiente escolar (VIGOTSKY, 2003).
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Pode-se dizer, ainda, que 0 computador é uma das varias apostas
de especialistas para a educagdo na contemporaneidade. E Jean Piaget
é uma das referéncias para a perspectiva pedagogica e do
desenvolvimento do aluno que usa o computador. E através das “fases
do desenvolvimento” que o construtivista tece seus comentarios sobre
a importancia da tecnologia. Mas, para isso, os educadores devem estar
atentos para a fase em que o aluno se encontra, para que, assim, a
tecnologia ndo venha a ser usada de maneira incorreta. Dessa forma, o
professor, junto com a comunidade escolar, deve entender e respeitar a
subjetividade do aluno a partir etapas do desenvolvimento dele e assim
inseri-lo no mundo tecnolégico. (PIAGET, 1979)

Desafios

Como visto, sdo muitos os desafios para a utilizacdo
tecnologista dentro do &mbito educacional. Mas esses desafios vém
acompanhados de caminhos e oportunidades. A juncdo de educacéo e
tecnologias faz com que sejam disponibilizados os conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento de novas préaticas educacionais com 0s
recursos disponiveis no mundo digital e que podem auxiliar nos
processos de ensinar e aprender.

Ambas as praticas podem e devem ser adaptadas a cada
necessidade. Um dos muitos desafios Pedagogicos da tecnologia na
educacdo é fazer com que seja facilitada a compreensao e a utilizagéo
dos recursos e tecnologias de informagdo e comunicacdo em busca de
conhecimento tanto na sala de aula quanto fora dela, fazendo do livro
mais um meio para a busca do conhecimento. Contudo, ndo a Unica
forma de buscar conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Outro desafio é cada vez questionar e repensar 0S pProcessos
educacionais a fim de melhorar ensino-aprendizagem dos alunos e
utilizar os conceitos e ferramentas da Internet, potencializando a
eficacia dos esforcos de capacitacdo e desenvolvimento de pessoas com
0 objetivo de torna-las mais aptas para atuar em sociedade. Ndo s6
questionar, mas também entender a necessidade de, num mundo
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globalizado, incluir novas maneiras de obter o conhecimento, sem
esquecer a importancia tanto da leitura com do livro e do papel
desempenhado pelo professor.

Além disso, as questbes relacionadas a teoria e a pratica podem
ser consideradas um desafio. Muito se fala sobre os maleficios e
beneficios da tecnologia na educacdo. Entdo, como ensinar e aprender
atraves desses mecanismos? Isso deve ser pensado em conjunto, entre
os professores, 0s proprios alunos e toda a comunidade escolar, pois a
juncéo de ambos, usados de maneira eficiente, pode ajudar na questéo
do ensino-aprendizagem. Exemplos disso sdo imagens, mapas, videos,
bibliotecas virtuais, livros, entre outros (CARVALHO, 2010).

Ndo se pode reduzir os desafios a forma de executa-los.
Algumas vezes o problema esté na raiz. E como sabemos, a realidade
das escolas brasileiras é precaria. Um desses problemas é a falta de
recursos. E dificil relacionar a educacéo e a tecnologia quando a maior
parte das escolas publicas ndo recebe os incentivos necessarios para
fornecer educacéo de qualidade e variada para os alunos.

Além disso, outro ponto importante é o envolvimento das
pessoas, professores, alunos e todos os componentes do &mbito escolar
com a educacdo. N&o se pode haver melhoria significativa no ensino,
tradicional ou tecnoldgico, conforme discutido neste artigo, sem a
participacdo ativa dos professores, das familias e de toda comunidade
escolar.
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A EXPERIENCIA DE PUBLICACAO DO
JORNAL HISTORICIZANDO NO PIBID

Carlos Eduardo de Souza®
Claudio Vinicius Santos de Lima®
Gisele de Souza Silva®”

Helder Remigio de Amorim?®®

INTRODUCAO

H& dentro do sistema educacional brasileiro diversos desafios
sendo vivenciados e enfrentados por toda comunidade escolar. Ao
direcionar o olhar para as instituicGes publicas de ensino, é possivel
presenciar as problematicas que permeiam toda estrutura educacional.
As dificuldades e necessidades caminham por diferentes niveis de
complexidade que afetam a sociedade como um todo, mas,
principalmente, aqueles que estdo com seu cotidiano diretamente
dedicado ao processo ensino-aprendizagem.

A construcdo de debates que problematizem a realidade da
educacdo brasileira torna-se extremamente necessaria para que seja
possivel estabelecer parametros capazes de ofertar o acesso a educagédo
de qualidade. A existéncia de inimeras adversidades que permeiam a
realidade dos docentes e discentes faz com que se criem alternativas
que possibilitem a democratizagéo e a oferta do ensino.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) atua de maneira comprometida, proporcionando a comunidade
escolar uma dinamizac&o do ensino enquanto colabora para a formacao
dos futuros profissionais de educacdo. O Programa possibilita ao
graduando uma oportunidade fantastica de estreitar a relacdo com a

8Aluno do 5° Periodo da Licenciatura em Historia da UNICAP.

8 Aluno do 5° Periodo da Licenciatura em Histéria da UNICAP.

87 Aluna do 5° Periodo da Licenciatura em Historia da UNICAP.

8 Doutor em Historia, professor da graduagédo e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Histéria e Filosofia do PIBID.
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docéncia enquanto se dispde a trabalhar o conhecimento empirico
instruido e adquirido dentro da universidade.

Todo processo disponibilizado pelo programa contribui para
que as adversidades do sistema educacional sejam minimizadas e,
gradualmente, superadas com a utilizagdo de métodos que tornem a
vivéncia escolar muito mais atrativa e acessivel a todos. A realidade
presente nas escolas, junto aos conhecimentos passados pelos
professores que atuam na supervisdo e coordenacdo do PIBID,
potencializa o desenvolvimento e enriquecimento académico do
graduando.

Investir nestes modelos educativos gera um imenso beneficio e
retorno social, pois é nesse sentido que had um aprimoramento dos
futuros professores em prol de uma educagdo responsavel e de
qualidade. Educador que se disponha a aprender enquanto ensina,
trabalhando seus rancos autoritarios na tentativa de construcdo de uma
relacdo democratica.

Nesse sentido, o estimulo a interdisciplinaridade fomenta um
melhoramento na relacdo ensino-aprendizagem, fazendo com que as
pequenas mudancgas ecoem em um progresso que reflete nos alunos das
instituicdes de ensino. E nesse parametro que se torna viavel, na medida
das circunstancias, atingir as metas educacionais de maneira qualitativa,
cujo maior favorecido é o estudante, junto a comunidade escolar, que,
consequentemente, beneficia-se destas experiéncias de ensino e
trabalho.

Instituicao de Ensino

A Universidade Cat6lica de Pernambuco (UNICAP), em parceria
com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), construiu um belissimo trabalho de atuagdo na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano - Aurora,
localizada na cidade do Recife, capital de Pernambuco. Em todo o
territorio nacional, muitas escolas publicas vém sofrendo com
problemas na infraestrutura e nos investimentos internos que atingem a
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gestdo e, consequentemente, comprometem o dinamismo das atividades
curriculares. Assim ocorre também no Ginasio Pernambucano; o
colégio possui vérias dificuldades relacionadas a estrutura por ser um
prédio bem antigo.

Apesar de tudo, o EREM é uma Instituicdo que resiste as
dificuldades de maneira muito peculiar, pois é dotado de uma rotina
diversificada e muito interessante, que ndo estd presente em outras
escolas da regido, como: salas tematicas, onde cada disciplina tem o seu
proprio espaco designado; eletivas, tais como teatro, danca e literatura;
e as festividades anuais, como a festa do dia da Consciéncia Negra,
Jogos Internos, Semana Literaria, entre outras. A escola conta também
com uma equipe de docentes extremamente preparados que atuam de
maneira fantastica com muita exceléncia na democratizacdo do
conhecimento.

A dindmica e estrutura dentro da instituicdo oferece ao(a)
pibidiano(a) uma série de alternativas para intervencdes e realizacdo de
atividades na comunidade escolar. A ilustre biblioteca do colégio e,
com certeza, uma referéncia devido a riqueza de seu acervo. Nela estéo
presente livros e documentos do Periodo Imperial do Brasil onde séo
cuidadosamente armazenados e possuem restricdo de acesso; ha
também livros de diferentes tematicas disponiveis aos alunos, além de
um espaco de convivéncia climatizado.

Outro diferencial do Ginasio Pernambucano da-se na existéncia
de um museu dentro das suas dependéncias, o Museu de Historia
Natural Louis Jacques Brunet, que esta localizado no primeiro andar do
colégio e contém inimeras pecas interessantes que podem ser utilizadas
para agregar valor as aulas e atividades que dialogam com as mesmas
tematicas. Todos esses espagos possibilitam o estimulo e o
envolvimento dos alunos com fins educativos. Estes locais atendem
também ao entrosamento de profissionais das mais diversas areas da
educacdo como também aos pibidianos residentes na instituicao,
possibilitando a eles uma maior imersdo no trabalho de pesquisa e
elaboragdo de projetos académicos e colegiais.
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Os professores supervisores

Além de contar com uma gama de possibilidades que estdo
presentes nos ambientes internos do Ginasio Pernambucano, o(a)
pibidiano(a) de Historia, da Universidade Catdlica, inicia sua
experiéncia no programa tendo como principais mentores 0S
professores supervisores: Cléber Cavalcanti de Moraes e Paulo
Henrique Amorim Franga.

A proposta do PIBID envolve a necessidade de um projeto de
intervengdo que contribua para a constru¢cdo de uma melhoria na
dindmica escolar. Os trabalhos e projetos a serem desenvolvidos dentro
da instituicdo contam com a presenca e apoio dos professores
supervisores que se tornam cruciais para a elaboracdo destas tarefas.
Com a vasta experiéncia dentro da area educacional, estes auxiliam em
problemas recorrentes que acometem os pibidianos, como por exemplo
atimidez para lidar com alunos, a introdugdo dos bolsistas e voluntarios
do PIBID dentro do &mbito escolar e a intermediacgdo da relagdo entre
o(a) pibidiano(a) e os demais funcionarios do colégio.

Os professores supervisores sdo pecas fundamentais para o
processo de ensino-aprendizagem pelo qual os pibidianos passam no
decorrer do programa. A presenca de profissionais da area da educacao
ao lado de graduandos de histéria é, de fato, extremamente positiva e
enriquecedora, pois a seguranca e a experiéncia destes é motivadora e
encorajadora.

Os alunos

O maior desafio do profissional da educacéo, de professores e
graduandos, dentro de uma instituicdo de ensino, sempre sera a
complexidade da relagdo com os alunos. Os pibidianos puderam ter o
privilégio dessa experiéncia, ja que todos os dias surgiam afinidades e
familiaridades com os discentes do Ginasio Pernambucano, pois,
semelhante ao corpo docente, sdo dotados de conhecimentos e de uma
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diversa vivéncia dentro e fora do colégio, proporcionando a troca e
elaboracdo de ideias.

Tendo em vista a caréncia de profissionais da psicologia
infanto-juvenil dentro das escolas publicas no Brasil, 0 peso e a
responsabilidade para lidar com o emocional dos alunos passam
diretamente para os profissionais da educacdo, em sua maioria, 0S
professores que estdo presentes em seu cotidiano escolar, que tentam
atender e prestar apoio, dentro das possiveis circunstancias, aos
problemas psicoldgicos e emocionais dos alunos dentro do colégio. A
introducdo dos pibidianos na escola proporcionou, ainda, uma
familiaridade etéria, social e de género, o que possibilitou aos alunos
sentirem uma maior proximidade do que com seus professores,
resultando num incessante interesse por conversas, apoio e debates.

A realidade vivenciada pelos alunos reflete muito bem a
escassez de recursos basicos para uma educacao de qualidade, tendo em
vista a falta de um profissional capaz de auxiliar e amparar os alunos
em momentos de depressdo, ansiedade, estresse, bullying e problemas
familiares. Além disso, o profissional da educacao precisa lidar também
com a falta de alguns equipamentos e ferramentas basicas para a
realizacdo de seu trabalho, ferramentas estas cuja auséncia é explicita
dentro do Ginasio Pernambucano, como por exemplo equipamentos
para projecdo de slides, sons, microfones, ventiladores nas salas,
quadros quebrados e alimentacdo de qualidade. Os alunos desta
instituicdo, apesar de serem privilegiados por estudarem em um colégio
tradicional de Pernambuco, que conta com uma série de espacos Unicos
e diversificados, precisam enfrentar o cotidiano arduo de uma escola
publica e integral.

Além disso, a instituicdo de ensino Ginasio Pernambucano
carece, sem sombra de duvidas, de um corpo docente capaz de entender
e apoiar as diferencas e a diversidade dentro do meio estudantil. Apesar
destes impasses, a esperanca e perseverancga dos alunos desta instituigéo
é, de fato, um fenbmeno extremamente belo e revigorante. Os alunos
tornam-se figuras inspiradoras no dia a dia do Ginasio Pernambucano,
mostrando que, mesmo com todos os problemas estruturais e de
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financiamento que a educacdo brasileira enfrenta cotidianamente, a
juventude sempre se sobressaira com sonhos e objetivos de tornarem o
Brasil um pais que leve em consideragdo a dimensdo heterogénea do
Seu povo.

Jornal Historicizando

A rotina e a experiéncia com os alunos possibilitaram aos
pibidianos uma visdo mais coerente e pertinente a respeito do Ensino
de Histdria em que had uma necessidade de tornar o conhecimento mais
dinamizado e atrativo para cativar a atencéo dos alunos e fazer com que
0s contelidos sejam capazes de penetrar no cotidiano destes estudantes.
Em virtude da Era da Informacdo, o acesso a tecnologia tornou-se
inevitavel e crucial para a juventude brasileira, e isso ndo é diferente
nas escolas do pais. Portanto, o ensino da Histdria precisa adaptar-se
ao0s Novos meios para que ndo se perca dos interesses da juventude.

Alguns pibidianos de Historia elaboraram um projeto de maior
imersdo na tecnologia com a producéo de podcast, iniciativas nas redes
sociais, atrelados a temas histdricos e curiosidades. E interessante como
as tematicas e possibilidades sdo lidas e enfrentadas por cada um, pois
foi pensando em um conhecimento historico e social que fosse acessivel
a todos e que, a0 mesmo tempo, cativasse a atencdo dos alunos que
surgiu o projeto do Jornal Historicizando.

O projeto do Jornal iniciou-se em meados de agosto de 2019 na
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginadsio Pernambucano -
Aurora. A iniciativa foi criar o projeto como uma proposta de
intervencgéo disciplinar e, também, como uma interferéncia académica
e experimental na instituicdo. Sendo assim, foi consultado e recrutado
um grupo de alunos para integrar a equipe editorial do jornal, a fim de
garantir a interacdo requisitada e necessaria dos alunos no projeto. As
funcGes destes foram as mais diversificadas: alguns deles foram os
responsaveis pela area artistica das edigdes, como alguns desenhos,
cartoons, poesias, poemas e tirinhas; outros foram os responsaveis pelo
auxilio a pesquisa de alguns temas abordados no jornal, como por
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exemplo, a edicdo que teve como tema a Histdria da Instituicdo Ginasio
Pernambucano; e outros até mesmo foram os responsaveis pela ideia de
abordagens de mausicas relacionadas aos temas. Os alunos
proporcionaram uma experiéncia extremamente positiva e necessaria
para o projeto, garantindo neste uma linguagem que possibilitasse uma
maior integracdo e comunicacao com os demais discentes do colégio.

E interessante pensar o quanto se faz necessario escolas
trabalharem com implantacGes de projetos. S&o notorios os resultados
que a escola obtem, e ndo s6 a escola tem esse resultado positivo e
significativo, como também os alunos do PIBID que pensam e
desenvolvem o projeto. Viu-se o empenho dos alunos para tornar
factivel o acontecimento do jornal. O projeto buscou trabalhar assuntos
de historia debatidos na graduacdo que foram levados para o Ensino
Médio. A realizacdo das pesquisas tinha como responsaveis 0s
pibidianos que idealizaram o projeto, por terem um melhor acesso a
bibliografias e documentos com fontes seguras dentro da Universidade
Catdlica de Pernambuco. Os alunos do Ginasio Pernambucano tinham
como principal funcéo corrigir, editar, buscar imagens e divulgar. Os
alunos que se interessaram e participaram do jornal buscaram, a todo
momento, trazer assuntos que agregassem aos contetdos pautados para
serem trabalhados. Preenchiam os temas com diversas ideias e
sugestdes, além de auxiliarem diretamente no processo de criacdo dos
temas e contetdo do Jornal.

O projeto de Guilherme Moerbeck, Historia Antiga no Ensino
Fundamental: Um Estudo Sobre os Mitos Gregos Antigos e a
Consciéncia Histdrica, tornou-se uma inspiracao direta para o Jornal
Historicizando. Ele tenta trabalhar a Histéria Antiga trazendo o
conteudo para a realidade dos alunos de escola publica, o contexto
social em que estdo inseridos e a série deles. Tudo isso levou os
pibidianos responsaveis a pensarem em como trabalhar assuntos de
Histdria que sdo trabalhados na academia, entretanto, mantém-se um
pouco distante da realidade dos alunos de Ensino Médio. Percebe-se
que esses conteudos estdo distantes, muitas vezes, pela densidade da
leitura académica que se torna inviavel para os estudantes do ensino
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médio, juntamente com a dedicacdo que eles mantém aos estudos para
provas e vestibulares, entdo buscamos tornad-los mais palataveis e
acessiveis de serem lidos.

Para o desenvolvimento do projeto, foram utilizados livros,
artigos, musicas, videos e sites para a construcdo do jornal. Foram
necessarias pesquisas académicas e leituras de livros de ensino
fundamental e médio para que se agregasse um contetdo dinamico no
projeto. Desse modo, é importante enfatizar que o didlogo foi
fundamental para construcdo, escolha e elaboragdo dos temas.
Funcionarios do colégio, professores do Ginasio Pernambucano e da
UNICAP foram fundamentais, incluindo o Coordenador Institucional
do Subprojeto de Histdria e Filosofia do PIBID, o Prof. Dr. Helder
Remigio de Amorim.

Desde o inicio, a ideia foi buscar a participacdo de todos os
envolvidos, desde os alunos do Ginasio Pernambucanos até os
pibidianos presentes no projeto. Os temas de pesquisa para 0s jornais
eram eleitos a partir de uma votacdo com o intuito de deixar mais
democratica a escolha, buscando a participacdo de todo o corpo do
jornal. Nas pesquisas, 0s pibidianos mostraram aos alunos as fontes que
melhor se adequavam para o0s assuntos abordados nos jornais, com 0
objetivo de familiariza-los com a pesquisa, caso quisessem ingressar
uma carreira académica posteriormente. Os livros e textos académicos
que os pibidianos usaram serviram como base principal; tentaram
transformar a linguagem formal e académica dos textos em uma
linguagem mais informal e ludica, capaz de atrair a leitura dos alunos
da escola, com o objetivo de despertar o interesse de todos pela leitura.
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Fotografia 1: Edicao Numero 1 do Jornal Historicizando

I, Aistoricisando I
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sun organizagio social. Mas os Europeus
estavam eram prescupados em descobrir o
gue tinha naquela terra e o gue podiam levar
de hscro. Logo, deixaram dois de seus homens
para vigiar ¢ aprender a lingua que se falava
aqui.
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para contarem do seu feitn, contar que

Bindsio Pernambucane

Recile, 2009

étnicos ¢ poves de diversas culturas e
cosiumes ficos ¢ varados. Mas os caras até
hoje insistem em dizer que descobriram as

Temas de Vera Cruz.

X ua A
T ) B - 'd""m

Pa iV LA

Minha gente, cles estavam  em

Pindorama! Era dessa forma que os nativos
chamavam essas terres.
De inicio os portugueses fizeram

trocas com os Tupis que viviam na costa

descobriram novas terras”. Praicira, como: espelhos, mupas, ohjetos

AT R o pessoais entre suiroes e trocavam por madeira,
TR
» MR- animais do continenie, comidas locais ebe.

Fai um inicio até de troca de cultura, mas os
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sempre  mais. Achavam os  nativos

preguigosos por fazerem as coisas Do seu

tempus. (0 filhos da terra ndo estavam
danado pelas handas de cd, viros grupos

Todo o processo de construcdo do Jornal foi pensado a partir da
promocdo de debates, levantando grandes discussdes acerca do que
seria mais bem abordado nos temas e como seriam feitas todas as
etapas, desde os temas as divisdes de trabalho, o que resultaria em um
produto ludico e fiel as fontes que foram pesquisadas.

Um grande temor era perder-se nos assuntos que seriam
abordados ou nas narrativas que eram estabelecidas, mas com o trabalho
em equipe e, sem duvidas, com a colaboragéo dos alunos, os pibidianos
foram capazes de elaborar e trabalhar temas pertinentes e importantes,
que remetessem a rupturas e permanéncias da Historia do Brasil e do
Mundo. Os alunos detém uma brilhante capacidade criativa que foi
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capaz de construir algo realmente benéfico, tanto para eles quanto para
a escola. Acredita-se que o projeto servira de apoio de ideias para
futuras turmas e alunos que entrardo no Ginasio Pernambucano.

CONCLUSAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID) tem um imensuravel papel na formacdo de um graduando de
licenciatura. O PIBID expande ndo s6 as diversas possibilidades de
atividades que podem ser trabalhadas em sala de aula, como também
acaba dando ao graduando visdes de como construir algo que chame a
atencdo dos alunos de Ensino Médio para a disciplina na qual o
pibidiano esta formando-se.

O PIBID, por vez, anuncia uma nova fase na vida do graduando.
Ele, o estudante de graduacdo, acaba tendo mais possibilidades no
PIBID pelo fato de ndo ser um professor, com todas suas obrigacoes,
com todas as responsabilidades, nem um estagiario, que estd na escola
para cumprir sua carga hordria; no entanto, o pibidiano esta na escola
em busca de aprofundamento na sua formacao profissional individual e
coletiva. O pibidiano acaba tendo um maior protagonismo, atividades
criativas, uma maior independéncia, pois pode construir algo além do
que se pede a um aluno do estagio obrigatorio.

O projeto acaba sendo muito enriquecedor, tanto para o
académico quanto para a escola. Sem falar que a bolsa dada pela
CAPES acaba sendo um bom auxilio para as manutencdes basicas do
graduando, como uma ajuda de custo para O transporte, sua
permanéncia no curso, compra de livros e materiais e auxilio na
alimentacdo. O PIBID ajuda também na producdo de materiais
pedagdgicos e pesquisas; o académico pode construir algo para a
academia a partir de sua vivéncia na escola com os alunos. A escola tem
como retorno projetos que muitas vezes podem ser continuados tanto
pela escola como por outros futuros pibidianos. Um ponto bastante
interessante € que o PIBID acaba mostrando que para atrair alunos que
n&o se interessam pela matéria, faz-se necessario produzir algo que fuja
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do padrdo e possibilite o entretenimento e o interesse dos alunos pela
disciplina que esta sendo trabalhada.

O PIBID excita a inspiracdo ao pensar em algo novo que
agregue ao aprendizado do aluno com novas férmulas e novas
perspectivas, com que aprende a tornar-se uma ferramenta com
dindmica, com uma linguagem mais proxima da realidade daqueles
alunos. A expectativa de construir algo interdisciplinar acaba
quebrando aquela realidade massiva de muitas escolas, mudando a
visdo do ensino, mostrando que o ensino pode ser construido com outras
matérias e outras abordagens e, assim, fugir dos padrdes de ensino sem
perder sua esséncia e o aprendizado.

Precisa ser claro o entendimento da realidade social dos alunos
de escolas publicas. A falta de incentivo, a falta de estrutura e a falta de
condi¢des acabam dificultando o aprendizado do aluno, entdo, saber
trabalhar os assuntos de forma coletiva e mostrando de maneira clara
que os contetidos das diversas matérias podem ter uma relacdo acaba
facilitando o aprendizado do aluno. René Descartes, em sua obra o
Discurso do Método, passa a ideia de que 0 mundo é um todo coeso
com vérias partes separadas que interagem, e as disciplinas sao
exatamente isso, conhecimentos divididos em suas determinadas &reas
que de alguma forma podem ter sua interacéo.

As interacOes gque sdo criadas entre os pibidianos sdo de suma
importancia para proporcionar trocas de experiéncias e por incentivar o
trabalho em equipe e, até mesmo, ter a nog¢do de como é que funciona a
dindmica entre os profissionais. Os obstaculos que aparecem acabam
sendo mais faceis de serem vencidos, os grupos acabam se fortalecendo
devido a realizacéo do trabalho em equipe.
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PROJETO MITOLOGIA: RELIGIOES,
CULTURAS E CRENCAS

Felipe Silvestri de Paula Lopes®®
Maria Julia Alves Rivadavia
Helder Remigio de Amorim?®!

INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia tem como objetivo demonstrar as
atividades desenvolvidas por bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Histéria, no
projeto Mitologia: Religides, Culturas e Crengas, em parceria com
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano,
localizada no Recife-PE.

O conhecimento faz parte do dia a dia, portanto € um importante
aspecto para 0 desenvolvimento humano. Dentre varias possibilidades
de estudos sobre diversos temas, foi escolhido o assunto sobre
mitologias, pois o seu envolvimento enquadra a religido, cultura, fé e
até mesmo preconceitos terceiros.

Por conseguinte, quando o clero atual procura
persuadir o povo de que ndo padece miséria nem
humilhagdo por causa das escandalosas relacoes
sociais existentes, mas por mandato do céu ou por
disposicdo da providéncia, o faz modificando e
falseando 0s ensinamentos origindrios do
cristianismo, 0S quais promoviam precisamente a
felicidade  terrena  dos  mais  humildes.
(LUXEMBURGO, 1975, p. 20 apud LESBAUPIN,
2011, p. 21)

8 Aluno do 7° Periodo da Licenciatura em Histéria UNICAP.

% Aluna do 5° Periodo da Licenciatura em Historia UNICAP.

1 Doutor em Historia, professor da graduacédo e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Histéria e Filosofia do PIBID.
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Ainda nos dias de hoje, lidamos com diversas formas de
preconceito entre cultura e povos. A mitologia se constitui como um
conjunto de mitos. Os gregos procuram explicar os acontecimentos da
vida através do sobrenatural, representando explica¢des sobre a origem
do mundo e do homem, possuindo também simbolos com diversos
significados de como determinadas civilizacdes entendem e interpretam
a existéncia do ser. O mito esta sempre referindo-se a realidade, desta
forma, é considerado como uma histéria sagrada e verdadeira. Trazendo
para os dias atuais, com exemplo, podemos lidar com o cristianismo
como um mito, seus relatos sobrenaturais. A manifestacdo dos poderes
sagrados desses seres mitologicos acaba se tornando modelo de todas
as atividades humanas significativas.

Relatando a experiéncia

Na escola parceira onde o projeto foi elaborado e posto em
pratica, foram feitas pesquisas bibliograficas para serem desenvolvidas
em sala de aula, elaboracdo de analise, questiondrios com perguntas
abertas e fechadas e debates sobre os livros Mitologia Nordica, de Niel
Giman, e O Livro de Ouro da Mitologia; Historia de Deuses e Herais,
de Thomas Bulfinch.

Foram detectadas dificuldades dos alunos nas habilidades de
interpretacdo e escrita, para um efetivo processo de construcdo do
conhecimento, considerando-se que a leitura e a escrita sdo elementos
basicos do processo de ensino-aprendizagem, sendo assim, levando os
préoprios alunos a tirarem as davidas de colegas de classe.

No decorrer do projeto, houve resultados positivos em relacéo a
aprendizagem, motivacoes foram feitas, pois, tais dificuldades afetam
o desempenho dos alunos, portanto, precisam ser trabalhadas. Métodos
de oratoria para melhor compreensao e assuntos objetivos, sendo assim,
eram cobrados relatorios ou resumos sobre as aulas explicadas na
disciplina de histéria e do projeto de mitologia.
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Com os relatos de dificuldades, consequentemente, vem a
vergonha de se expressar, fazendo com que nds tivéssemos a
oportunidade de reconstruir uma base e enaltecer, mostrando que todos
nos somos capazes de aprender, melhorar e expandir aquilo que ja foi
ensinado.

Apresentando e descrevendo as etapas do projeto

O Projeto Mitologia: Religides, Culturas e Crengas foi
desenvolvido no segundo semestre de 2018, junto a turma do 1° ano do
ensino médio, com 43 alunos, organizado em duas aulas semanais sob
a regéncia dos professores da disciplina de Historia e Filosofia, com a
participacdo de dois alunos bolsistas PIBID Histéria. E foi planejado
pelos bolsistas com o intuito histérico e pratico em incentivo a leitura e
aprendizagem.

Objetivos

Nesse sentido, o0 projeto visa a proporcionar oportunidades de
interacdes entre alunos, professores e bolsistas, experiéncias
metodoldgicas e praticas de carater inovador. Com a didéatica oratoria e
modos de acdo e reflexdo do aluno, seguindo a valorizacdo da
diversidade cultural e religiosa. Sendo assim, desenvolvendo o trabalho
coletivo, interacBes e criatividades em pratica. Abranger a visdo do
aluno em pensamentos, atitudes e sempre que possivel promover a
interacdo com os alunos, envolvendo a possibilidade e a realidade. Por
fim, o projeto foi planejado considerando as orienta¢des pesquisadas na
literatura de usar estratégias que tornassem a leitura, a pesquisa e a
escrita interessantes, contextualizadas e significativas.

1- Desenvolver a competéncia da leitura e da escrita dos alunos,
2- Estimular o interesse dos alunos pela disciplina de Historia.
3- Propiciar momentos prazerosos no conhecimento entre si.

4- Estimular o habito da leitura, da oratdria e da expressao.
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Estratégias

1- Leitura para os alunos de capitulos especificos sobre crencas dos
livros Mitologia Nordica e O Livro de Ouro da Mitologia; Historia de
Deuses e Herais.

2- Exibicdo de slide, jogos e quadrinhos acerca dos deuses gregos e
nordicos e suas caracteristicas.

3- Leitura de mitos das mitologias citadas, contextualizados a partir do
que foi passado.

4- Debates sobre preconceitos trazidos para a atualidade.

Descricao das estratégias do projeto

Na escola Ginasio Pernambucano, existe biblioteca para melhor
concentracdo e desempenho no estudo do aluno. Na escola publica,
muitas vezes, encontramos dificuldades para avangar com projetos ou
atividades que limitavam nossos encontros com os alunos. O tempo era
pouco, pois tinhamos apenas duas aulas por semana para as leituras e
atividades a serem desenvolvidas. A solucdo encontrada foi selecionar
alguns capitulos especificos do livro e providenciar copias de resumos
para todos os alunos terem a oportunidade de estudar na biblioteca, e
até mesmo em casa. Por outro lado, também encontramos elementos
que atuaram de forma a neutralizar as dificuldades. Neste caso, havia
aulas com tempo livre para os alunos fazerem suas atividades,
estudarem e até mesmo descansarem, pelo fato de ser uma escola
integral. Os professores e alunos sediam esse tempo para que nés
bolsistas pudéssemos dar continuidade ao projeto (figura 1). O debate
sobre preconceitos em questdo da cultura e crencas, realizado na
biblioteca, proporcionou momentos de interacdo e discussdes
construtivas que envolveram conversas ricas de conhecimento e, como
resultado, obtivemos um surpreendente empenho da turma (figura 2).
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Figura 1- Leitura do livro “Mitologia Nordica”. Fonte: Os

autores

Figura 2 - Debate sobre preconceitos em questao da cultura e
crengas. Fonte: Os autores
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O Assunto Abordado

No decorrer do desenvolvimento deste projeto, questionamos 0

Dr. Ivan Rocha, pastor da Igreja Episcopal Carismatica do Brasil - que
ndo € especialista no assunto, mas pelo cargo eclesiastico era valida a
pergunta -, 0 que caracterizaria um mito e uma religido, afinal, todo
mito um dia foi um culto em alguma civiliza¢do. Segundo o pastor, a
diferenca estd na préatica, isso quer dizer que a religido ndo mais
praticada se tornaria um mito. Isso de fato aconteceu com a religides
politeistas da Grécia, Roma e da regido norte da Europa. A religido,
portanto, se caracteriza pelo culto, pela crenca constante, e isso nos leva
a um dos pontos que procuramos abordar neste projeto: o que é o0 mito?
Sera abordada mais a frente a importancia da pergunta acima
mencionada, mas antes é preferivel demonstrar quais sdo 0s outros
pontos que fizeram com que esse tema fosse escolhido e desenvolvido.

O que é o mito? Qual a sua aplicacao?

Voltando ao ponto, o que classifica um conto enquanto mito?
Por estudos de filosofia classica, por conversas como a que tivemos
com o pastor Ilvan e anos de igreja somados a indmeros
questionamentos sobre a fé, pudemos concluir que o mito é toda
tentativa de explicar o mundo aos olhos da ldgica e da crenca. Ao
contrario do que se pensa, hoje ja ndo existe tanto antagonismo entre
ciéncia e religido, e, para 0s gregos, ela simplesmente néo existia, 0
préprio mito ja era sua ciéncia e légica. Um exemplo seria a historia de
Dafne e Apolo.

Apolo (Hélio), deus sol da musica. Poesia e medicina, criador
do que conhecemos como jogos olimpicos, apaixonou-se por uma ninfa,
que tinha sido amaldigoada por Cupido (Eros, em grego) com a repulsa
ao amor. Tamanha foi a repulsa que ela preferiu se tornar uma arvore a
se casar com o deus. Desta arvore surgiram as folhas de louros, que
futuramente seriam introduzidas nos jogos olimpicos como prémio
maximo ao campedo, por serem a planta favorita de Apolo. Mais tarde
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isso seria lembrado nas olimpiadas de 2004 em Atenas, onde 0S
medalhistas recebiam uma coroa com as folhas.

Ora, onde ndo esta a racionalidade em um conto como este? A
paixdo pode ser uma maldicdo, a repulsa ao amor também. A lembranca
do amor ndo correspondido de Apolo é a maior honraria do deus ao seu
campedo olimpico.

Observemos também a historia de Atena (ou Minerva), deusa da
sabedoria e da guerra defensiva — ou justa — que ganhou a cidade de
Atenas como santuario apds dar o melhor presente aos humanos do que
Poseidon (Netuno), que deu o cavalo. Atena ofereceu a Oliveira aos
mortais. A partir dai, j& se pode ter uma nocdo da aplicacéo pratica do
mito: nos falar como era a sociedade a qual ele estava integrado. As
narrativas mitologicas sempre tém um atrelamento cultural direto da
cultura ou do pais em que se encontram. O fato de existir um deus do
vinho (Dionisio) ou uma deusa da caca (Artemis) é porque estes
elementos estdo extremamente ligados a aspectos muito presentes
nessas culturas. Um exemplo mais préximo seria a quantidade de
analogias a montes e ao azeite, muito comuns na cultura judaico-crista
pela geografia da regido atual do oriente médio e da regido que
compreende Israel, em igrejas evangélicas.

Qual a diferenca entre mito e religiao?

Quando se pensa em mito, muitas vezes pensamos em
inverdades, mentiras, farsas. E ndo é disso que o mito se trata. A relagdo
entre religido e mito é intrinseca, o mito pode ser uma religido “morta”,
ou seja, ndo mais praticada, e acaba se tornando uma narrativa sobre o
mundo que vivemos e a tentativa de explica-lo. A questdo que
caracteriza a religido é que ela é composta ndo apenas de narrativas,
mas de dogmas justificados, por exemplo: todo cristdo deve pedir
perddo por seus pecados, porque Addo pecou no principio de toda a
existéncia humana; ou entdo a coroa de louros deve ser dada ao
campedo olimpico da era classica por ser a folha favorita de Apolo.
Dogmas, portanto, religides.
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CONSIDERACOES FINAIS

Elaborar e acompanhar o desenvolvimento do projeto
Mitologias: religides, culturas e crencas foi importante para nossa
formacdo docente. Fez-nos entender o quanto € necessaria a
contribuicdo dos educadores nesse processo de aprendizagem nas
escolas.

Nos dias atuais, é amplamente divulgado o quanto os alunos
estdo carentes de estimulos que despertem o habito e o gosto pela leitura
e pelo conhecimento, e para atingir esse fim, ndo basta a escola apenas
orienta-los.

Entre as dificuldades encontradas para a realizacdo do projeto
estd a dificuldade que a escola tem de proporcionar momentos
prazerosos e estimulantes. A monotonia é frequente nas escolas,
causando estresse e desestimulo aos alunos e professores. O cotidiano
escolar tem rotinas geralmente rigidas, o que, muitas vezes, dificulta os
momentos de leitura recreativa dos alunos.

O tempo é um fator limitador, causando, assim, desvios nos
projetos, tempos livres para conversas, leituras e outras atividades.
Outro ponto sdo os recursos. Por vezes, a escola publica ndo possui
recursos tecnolégicos para melhor pesquisa e desenvolvimento, mas,
por outro lado, existe uma biblioteca riquissima que podemos respirar
historia ao adentrar.

Entre os assuntos, a escolha do tema desenvolvido despertou o
interesse dos alunos em fung@o do seu sucesso por causa dos filmes,
jogos e quadrinhos. O recurso das cépias possibilitou que os alunos
realizassem as leituras e se interessassem por assuntos que alguns nao
sabiam que existiam, ou até mesmo ndo gostavam, no decorrer do
projeto.

Tais reflexdes e momentos possibilitam compreender a
importancia do planejamento, do trabalho com projetos, dos objetivos
e estratégias, e da realizacdo de um trabalho criativo, estimulador e
significativo. Vivenciar a pratica, proporcionar oportunidades de
criagcdo e participacdo em experiéncias metodologicas e préaticas de
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carater inovador e interdisciplinar, de forma concomitante ao estudo, é
de grande importancia para o0s participantes do PIBID. O
desenvolvimento do projeto possibilitou aos bolsistas estabelecer
relacbes e contribuir para a articulacdo entre a teoria e a prética,
necessarios a formacéo dos docentes, fazendo com que compreendam
os desafios que enfrentamos no espaco escolar, sobretudo na escola
publica. E, por fim, toda essa trajetoria motivando os alunos, atuando
de forma mais dindmica com melhoria do seu coeficiente de
rendimento.
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MULHERES: CULTURA, POLITICA
E EDUCACAO

Flavia Fernando da Silva®
Helder Remigio de Amorim®

“Homens e mulheres sdo produtos e vitimas de uma
sociedade que os criou e educou e € contra ela
essencialmente que homens e mulheres unidos
devem combater”

Samora Machel

INTRODUCAO

Por incentivo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid), foi desenvolvido um projeto em alusdo ao Dia
Internacional da Mulher, comemorado em oito de marco. Por ser um
tema amplo e de grande influéncia, estabeleceu-se um recorte, em que
a mulher serd estudada no contexto da politica, cultura e educacdo. Este
artigo, portanto, tem origem neste projeto de intervencdo que foi
aplicado em turmas do primeiro ano do ensino médio na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano.

Tendo em vista a historia das mulheres, suas lutas e conquistas,
buscou-se proporcionar varios olhares sobre esse tema, que € bastante
atual e deve ser discutido em conjunto com a academia e a escola,
trazendo provocagOes e reflexdes. Ademais, considera-se importante
firmar valores e ideias, por meio da educacéo, que nao reforcem a viséo
de supremacia do homem em relacdo & mulher, mas que determine
situacOes de igualdade de oportunidades para os dois sexos.

Para afrontar esse tipo de educacdo, faz-se necessario evitar
grupos por distingdo de sexo, fazer leituras com anélises a partir da
compreenséo de género, realizar analises sobre a realidade da sociedade

92 Aluna do 5° Periodo de Licenciatura em Historia da UNICAP
9? Doutor em Historia, professor da graduacao e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Histdria e Filosofia do PIBID.
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brasileira e a importancia da mulher nesse contexto, cessar 0S
esteredtipos que colocaram homens e mulheres em mundos divididos e
rigidos padrdes de comportamento.

Este artigo, assim como o mencionado projeto de intervencao,
pretende conscientizar 0s jovens e as jovens sobre a importancia da
mulher, repensando o seu papel e sua influéncia na sociedade
contemporanea com olhar sobre suas lutas, conquistas e independéncia.
E, assim, incentivar a consolidacdo de trabalhos que sejam capazes de
contribuir para que a educacgdo seja um instrumento de democracia, que
venha a ajudar na superacdo de preconceitos e na formacdo de jovens
comprometidos com a igualdade de direitos entre 0s sexos.

Ciente de que as discussdes desenvolvidas neste estudo ndo tem
a intencéo de esgotar 0 tema, espera-se que as ideias aqui apresentadas
possam alimentar os debates e reflexdes acerca do protagonismo da
mulher na sociedade, contribuir para a igualdade de género e alcancar
novas conquistas.

Um breve histdrico: as relacoes de género

Falar sobre género implica abordar questdes comportamentais,
valores, relagcOes sociais e tantas outras concepg¢des. Autoras como
Camurca e Gouveia (2004) afirmam que desenvolver uma discussdo o
mais perto possivel da realidade torna-se dificil por ser um tema
multifacetado, com concepcdes variadas e peculiares, além de se tratar
de uma “abordagem nova para o velho problema da desigualdade entre
homens e mulheres”.

Além disso, ha os varios conceitos que este termo pode adquirir,
a depender da area em que se esta analisando. Na antropologia, de
acordo com o dicionario Aurélio (2010, online), género ¢ “a forma
culturalmente elaborada que a diferenca sexual toma em cada
sociedade, e que se manifesta nos papéis e status atribuidos a cada sexo
e constitutivos da identidade sexual dos individuos”.
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Ja para Camurca e Gouveia (2004), género implica uma relacéo
em que o feminino e o masculino séo considerados opostos e a0 mesmo
tempo complementares. Elas afirmam ainda que o masculino tem mais
valor, o que causa uma distribuicdo desigual de poder, autoridade e
prestigio entre as pessoas, de acordo com o seu sexo. E por isso que se
diz que as relacbes de género tambeém sdo relacbes de poder. A
sociedade constréi mulheres e homens como sujeitos diferentes:
masculino e feminino em uma relacdo de dominio. Nesse contexto, as
autoras Alves e Pitanguy (1985) afirmam:

O "masculino™ e o "feminino" sdo criagdes culturais e
como tal sdo comportamentos apreendidos através do
processo de socializagdo que condiciona diferentemente os
sexos para cumprirem funcgBes sociais especificas e
diversas. Essa aprendizagem é um processo social.
Aprendemos a ser homens e mulheres e a aceitar como
"naturais” as relagdes de poder entre 0s sexos. A menina,
assim, aprende a ser doce, obediente, passiva, altruista,
dependente; enquanto 0 menino, aprende a ser agressivo,
competitivo, ativo, independente. Como se tais qualidades
fossem parte de suas prdprias “naturezas" (ALVES;
PITANGUY, 1985, p. 55-56).

Sendo assim, 0 que é género? E uma construcio social que foi
criada para estabelecer o comportamento de mulheres e homens na
sociedade. Portanto, as desigualdades entre homens e mulheres sédo
criadas pelas sociedades, e ndo pelo sexo bioldgico. Esse tema era
restrito praticamente apenas a academia e/ou a grupos de movimentos
feministas, mas ap0s uma publicacdo de artigo da historiadora Joan
Scott (1995), esse assunto tornou-se popular em outras areas da
sociedade.
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As fases do feminismo e suas contribui¢oes

Como as mulheres, desde as sociedades mais antigas, sempre
foram marginalizadas e até mesmo tratadas como aberracdo ou como
um ser incompleto, torna-se evidente e necessario ir além e buscar a
histdria dessas mulheres que permaneceram andnimas por muito tempo.
Podemos dizer que a histéria das mulheres é fundamental para se
compreender a historia geral, uma vez que ela é relacional, e inclui tudo
0 que envolve o ser humano, suas aspiracOes e realizagOes, seus
parceiros e contemporaneos, suas construcoes e derrotas.

Ao longo da nossa historia, sempre houve mulheres que lutaram
para mudar sua condicdo, em busca de liberdade, e muitas vezes
pagavam com suas vidas. A chamada primeira onda do feminismo teve
sua origem no final do século XI1X, prolongou-se até o inicio do século
XX, e se caracterizou como um conjunto de movimentos protagonizado
por mulheres em torno da luta por igualdade politica e juridica entre
homens e mulheres.

As suffragettes ° promoveram manifestacdes pela capital
Britanica, foram presas varias vezes, fizeram greves de fome. Branca
Moreira Alves e Jacqueline Pitanguy (1985) dizem que esta foi uma luta
especifica, que abrangeu mulheres de todas as classes. Elas afirmam
ainda que foi uma luta longa, demandando enorme capacidade de
organizacdo e uma infinita paciéncia. No ano de 1913, na famosa
corrida de cavalo em Derby, a feminista Emily Davison, numa tentativa
de atrair a atencdo para a causa do movimento, atirou-se a frente do
cavalo do Rei. Com a morte de Emily, o projeto que concedia o voto as
mulheres comeca a ser discutido no parlamento Britanico, como nos
mostra Beauvoir (2009, p. 141-142):

% Corréa (2015, p. 79) explica que o nome Suffragette originou-se do termo suffragist
ou sufragista em portugués, para nomear as feministas que ficaram conhecidas no
movimento sufragista do século XIX.
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Em 1909, a propdsito de um projeto de Dussausoy,
Buisson apresenta um parecer concedendo direito de voto
as mulheres para as assembleias locais. Em 1910, Thomas
apresenta um projeto de lei a favor do sufrégio feminino.
Renovado em 1918, triunfa em 1919 na Camara, porém
malogra no Senado em 1922. A situacdo é bastante
complexa.

O feminismo comeca como um sintoma de uma conjuntura
especifica da sociedade onde mulheres enfrentaram seus limites nas
lutas pela igualdade e pelo direito ao voto, num ambiente de grandes
transformagdes no campo do trabalho, da cultura, e da sociedade como
um todo logo ap6s a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Industrial.
Nesse contexto, Bandeira e Melo (2010) afirmam:

A luta pela cidadania alterou a vida de milhGes de
mulheres na sociedade ocidental. As ativistas feministas
fizeram campanhas por todos recantos do planeta pelo
reconhecimento dos direitos das mulheres: direito a existir
com dignidade, direito de propriedade, direito a educacéo
e ao trabalho, direito de votar e ser eleita, direito a
participar de espagos de poder e decisdo, direito a seu
préprio corpo, direito a viver livre de violéncias, direito de
viver em igualdade de condi¢gbes com o0s homens
(BANDEIRA; MELO, 2010, p. 8).

No comeco da primeira onda do feminismo, as bandeiras
levantadas foram identificadas como a luta das “feministas liberais”,
que eram as mulheres de classe média e alta, motivadas por no¢des de
Estado e Democracia fomentadas pela Revolugéo.

A condicdo social da mulher mudou muito, especialmente apés
a chamada Revolugdo Feminista ou segunda onda do Feminismo. Esse
novo momento vem trazendo reflexdes a respeito das condi¢es das
mulheres no ambito doméstico e social e, além de que, passam a fazer
indagacdes relacionadas aos papéis de género.

A partir da década de 1960, o movimento adquire uma nova
roupagem e ganha novas caracteristicas, e as reivindicagdes que antes
eram voltadas mais para a desigualdade de direitos politicos,
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trabalhistas e outros passam a analisar 0 que causa essas desigualdades.
E é neste periodo que se desenvolve uma nova corrente feminista, o
feminismo radical, dando inicio & segunda fase do feminismo.

Nessa conjuntura, os grupos feministas passam a debater temas
relacionados a opressao da mulher, sexualidade, construgdo cultural, de
género e dominacdo. Comecam a levantar questionamentos sobre
género, a opressdo do sexo feminino e reflexdes acerca do sistema
patriarcal.

Partindo dessa conjuntura, 0 movimento feminista traz
discussdes acerca da liberdade sexual da mulher, bem como o aborto
também passa a fazer parte da pauta do movimento nesse periodo e, por
consequéncia, a discussdo sobre o direito de ser méae e o direito da
mulher poder decidir quando ter filhos, ou até se gostaria de té-los.
Nesse sentido, Scott (1992, p. 75) afirma:

a emergéncia da histéria das mulheres como um campo de
estudo acompanhou as campanhas feministas para a
melhoria das condigdes profissionais e envolveu a
expansdo dos limites da histdria. Mas esta ndo foi uma
operacdo direta ou linear, ndo foi simplesmente uma
questdo de adicionar algo que estava anteriormente
faltando.

Era inaceitavel que a mulher tivesse acesso a direitos que
atualmente sdo naturais, como: estudar, trabalhar fora do lar, votar,
viajar sozinha. Embora direitos como esses representem conquistas
femininas (ou feministas), ha que se considerar, também, que sdo fruto
de conjunturas histéricas especificas. Exemplo disso € a incorporacao
de fato da mulher no mercado de trabalho logo depois da Segunda
Guerra Mundial. Alves e Pitanguy (1985), a respeito disso afirmam:

A afirmac&o da igualdade entre os sexos vai confluir com
as necessidades econdmicas daquele momento historico.
Valoriza-se mais do que nunca a participagdo da mulher
na esfera do trabalho no momento em que se torna
necessario liberar a méo de obra masculina para as frentes
de batalha (ALVES; PITANGUY, 1985, p. 50).
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Assim, muitos homens j& ndo conseguiam manter a casa
sozinhos. E o resultado disso é que suas companheiras passaram a
assumir os negdcios da familia e a posi¢do dos homens no mercado de
trabalho.

Apo6s a segunda onda, por volta da década de 1990, o
movimento comeca a passar por grandes mudancas. A partir de muitos
estudos e pesquisas, as feministas comecam a questionar o proprio
movimento, uma vez que suas pautas ndo representavam todas a
mulheres, mas somente mulheres brancas e de classe média. Essa
discussédo da inicio a terceira onda do feminismo. As feministas fardo
criticas e iniciardo um processo de desconstrucao da mulher, ou seja, é
como se o préprio movimento tratasse a vida das mulheres (de todas as
classes e racas) de forma coletiva, como se todas tivessem 0s mesmos
problemas e a mesma forma de opresséo.

A partir disso, 0 movimento ganha novas correntes feministas e
passa a considerar araca, a classe e a regido, reconhecendo a pluralidade
feminina e a discussdo a respeito da realidade das mulheres de classe
mais baixas e diferengas raciais.

Dito isso, a primeira onda destacava as lutas e mudangas
politicas, a segunda onda aparece com uma nova discussdo voltada ao
sistema patriarcal e estruturador, sobre o0 que é género e 0 que € ser
mulher. J& a terceira onda traz uma nova discusséo relacionada a esses
recortes, no qual mulheres negras e de classe baixa ndo se identificam com
as lutas anteriores, ja que sua realidade ndao condiz com a realidade das
mulheres brancas. E também na terceira onda que desenvolvem ideias
de representar mulheres com necessidades especificas, como o
movimento feminista lésbico, interseccional, e outras mais de acordo
com as demandas e necessidades de discussdo da realidade das
mulheres.

Materiais e Métodos

Foram desenvolvidas atividades em sala de aula durante os
horéarios de Estudo Dirigido (ED) nas turmas B e C do 1° ano do ensino
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médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano. Os procedimentos envolviam interacdo direta com 0s
alunos que estivessem disponiveis.

Com o auxilio das Tecnologias de Informacgdo e Comunicagéo
(TICs), foram realizadas pesquisas e a elaboragdo das aulas, para a
apresentacdo aos alunos. Também foi produzido um banner com o
intuito de melhor expor o tema.

Por se tratar de uma pesquisa cientifica, a principio foi feito um
procedimento basico com o intuito de realizar as leituras iniciais e
adquirir maior dominio sobre o estado da arte do tema em estudo. Para
tanto, foi realizada uma revisdo de bibliografia e de literatura.

Michel (2009) define a revisdo de bibliografia como sendo as
leituras iniciais, cujo propOsito é arregimentar informagdes,
compreender mais detalhadamente o assunto, para que possa auxiliar na
decisdo da pesquisa, na definicdo de problemas e objetivos. E define
revisao de literatura como sendo um tipo de trabalho em que o propdsito
é buscar o estado da arte do assunto, aumentando o conhecimento do
pesquisador no tema. Portanto, o seu propdsito é verificar o estagio
tedrico em que o assunto se encontra no momento atual, com o propdsito
de levantar suas novas abordagens, visdes aplicacOes e atualizagdes.

Assim, para refletir o estado da arte do tema em estudo, durante
a revisao de bibliografia e de literatura foram utilizados como fonte de
informacao alguns repositérios de perioddicos e de trabalhos académicos
nacionais, além de consultas a alguns livros sobre a tematica que foram
utilizados para embasar a pesquisa e situar o que ja foi explorado sobre
esse tema até o momento. Nesse ponto salienta-se que as discussdes
também foram desenvolvidas sob a luz do contexto histérico que
envolve o tema.

Resultados e Discussoes

A concepcéo deste artigo teve origem a partir do incentivo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), em
que buscou-se proporcionar experiéncia e dialogo com as/os jovens da

- 268 -



Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano em
relacdo as questdes de género, a (re)construcdo do papel das mulheres
na sociedade e suas lutas na ocupagdo dos espacgos sociais,
educacionais, politicos e culturais.

No inicio da pesquisa referente ao estudo de género, com recorte
na mulher e suas conquistas, havia um impasse sobre qual caminho
percorrer, a metodologia a ser adotada e como (des)construir conceitos
em sala de aula. Assim, pesquisas e estudos sobre diversas tedricas
feministas que fundamentam suas teses e apontam direcfes para o
assunto abordado foram aprofundadas, objetivando o0 maior
conhecimento acerca do assunto.

A partir dessas pesquisas, tornou-se mais facil a compreensao
sobre quais caminhos seria possivel trilhar na elaboracédo deste trabalho.
Com a linha de pesquisa devidamente definida, as alunas e alunos
puderam direcionar seus questionamentos e reflexGes e, assim,
incentivar algumas mudancas de habitos que, mais adiante, 0s guiaréo
no processo de mudanca social.

Numa sociedade cada vez mais atenta as questdes de géneros e
questionadora do espaco em que mulheres e homens devem ocupar,
considera-se que levar esses debates para a sala de aula é de
fundamental importéncia para a quebra de preconceitos, mitos e tabus
e a destruicdo do machismo e do patriarcalismo. Dai a necessidade de
se trazer para a escola esse tema mais restrito a academia.

E é nesse caminhar que a educacdo servird como norte para a
anadlise das mudancas provocadas na sociedade e como
comprometedora no processo de transformacdo das cidadds e dos
cidad&os a partir do conhecimento critico e consciente da realidade, e
para a sua efetiva participacdo e intervencdo. Com isso, a escola,
proporcionadora desses espacos de transformacdo, dara um grande
passo na aproximacdo das alunas e dos alunos, seus pensamentos e
inser¢do no meio social.

Em sala de aula, apds alguns encontros com o0s alunos, estes
trouxeram davidas importantissimas para o desenvolvimento e
aperfeicoamento do projeto aplicado. Conscientizando os jovens sobre
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a mulher e seu papel e importancia na sociedade, percebeu-se algumas
mudancas nas posturas dos alunos, a exemplo de: melhor compreenséo
sobre os conceitos ligados ao tema; maior participacdo nos debates,
minimizando a distancia entre meninos e meninas; despertou a
curiosidade sobre o contexto histérico dos atuais direitos da mulher;
modificacdo de pensamentos sobre as estruturas patriarcais e
autoritarias.

No inicio da interacdo com os alunos, houve alguns
questionamentos em relacdo a presenca dos homens em sala de aula
durante a discussdo da tematica da mulher, o feminismo e suas
contribuicdes. No entanto, a medida que o projeto estava sendo aplicado
e os dialogos aconteciam, ficava cada vez mais claro, para as alunas e
os alunos, a importancia do assunto na construcdo social tanto das
mulheres quanto dos homens. Como resultado, essas provocacgdes
proporcionaram a busca por respostas e a disposicao para mudanca de
habitos.

Embora haja diversos livros sobre a contribuicdo do movimento
feminista e do estudo de género e suas relaces na vida de mulheres e
homens, ainda h4 um longo caminho para se percorrer em relacdo a
igualdade, a mudancga de costumes e as conquistas de espacos. No
entanto, o didlogo de género, os estudos da tematica e os esforcos das
mulheres pioneiras e determinadas e das muitas mulheres atuais abriram
0 espaco para sonhar e projetar uma sociedade igualitaria.

As andlises tedricas que deram fundamento a construcdo e
debate de ideias e todo o percurso tracado para a conclusdo desse
projeto como resultado do aprofundamento da tematica de género em
sala de aula e a reflexdo dos papéis sociais proporcionaram um espaco
de reflexdo para as alunas e os alunos em relagdo a mudanca de
comportamento e quebra de paradigmas relacionados a temaética
abordada.
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NOVAS ABORDAGENS PARA O
ENSINO DE HISTORIA

Natéalia Tenorio Gomes®
Helder Remigio de Amorim®

A instituicao de ensino

A escola como Instituicdo social e suas diversas funcbes e
formas de aprendizagem tém sido alvo de frequentes debates no
contexto atual da Educacdo. De acordo com Saviani (1991), a escola é
uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber. O préprio
autor ainda enfatiza que a escola existe para a obtencdo dos
instrumentos que possibilitem o acesso aos saberes, dessa forma,
pensando nas especificidades do processo educativo.

Partindo dessa conjectura, compreende-se que a escola é em sua
esséncia uma organizacdo capaz de potencializar a criacdo e a
transformac&o da realidade, ndo s6 daqueles que ali se encontram, mas
também dos que estdo ao seu redor. Segundo Ferreira (2006), a
Educacdo possui 0 objetivo de formar cidaddos por meio de contetidos
ndo materiais, que sdo as ideias, as teorias e 0s valores, contetdos que
véo influenciar a vida dos individuos.

Dessa forma, € possivel perceber que a educacdo é um processo
que se realiza de forma intencional e integradora, pois ela age
diretamente no ser humano, objetivando sua formacao enquanto sujeito
social e historico.

Seguindo nessa linha de pesquisa, podemos trazer a Psicologia
Humanista desenvolvida por Carl Rogers, sendo a terceira forca da
Psicologia, que traz a liberdade para aprender, defendendo uma
perspectiva de ensino centrada no aluno, pois 0 modo como cada um de
nos vé o mundo interfere no modo como interagimos com o outro.

% Aluna do 7° Periodo da Licenciatura em Historia da UNICAP.
9% Doutor em Historia, professor da graduacao e do PPGH-UNICAP. Coordenador
de Area do Subprojeto de Histéria e Filosofia do PIBID.
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Em meados da década de 1960, Rogers conseguia ver no sistema
educacional convencional um momento de grande crise e, a0 mesmo
tempo, de desafios para caminhar adiante. Momento este que se
assemelha ao atual, em que o papel da educacéo esta prestes a sucumbir,
destruir-se, ao invés de se reconstruir de um modo mais digno,
interdisciplinar e tecnologico. Nesta proposta de revolucdo, Rogers
acreditava que seguiria rumo a uma sociedade diferente, com seres
humanos diferentes, na qual a educacéo seria centrada na pessoa, ou
seja, autocentrada.

Jad em 1986, Carl Rogers tece duras criticas a educacgdo
tradicional, em que o professor tem um papel autoritario e é o Unico
possuidor do conhecimento, enquanto o aluno é visto apenas como
aquele que obedece, sujeito a regras e imposicdes para trabalhar, sendo
retido em um estado de medo, sem voz e sem participacdo na escolha
dos direcionamentos das aulas.

Para Rogers, 0 objetivo do ensino deveria ser o de facilitar a
aprendizagem, o que envolveria uma reflexdo sobre o0 modo como
professor e aluno se desenvolvem e aprendem a viver como individuos.
Nessa perspectiva, o professor de histéria seria o facilitador do ensino
desta disciplina, pois ele tem a funcéo de se adequar ao tempo e ao
contexto vigentes e aderir aos instrumentos ao seu redor para tal
facilitacdo. Como instrumentos, podemos citar recursos audiovisuais,
por exemplo, desta forma, colocando em prética as atitudes de seu papel
de facilitador.

No entanto, existem lacunas na formacé&o desses professores que
com o tempo se condicionam ao método engessado no qual ndo buscam
novas ferramentas para ensinar, perpetuando metodos de anos atras,
sem considerarem a evolucio do mundo e da prépria educagdo. A vista
disso, respectivamente, a forma com que os alunos aprendem também,
“o estudante acha-se a caminho, as vezes excitadamente, as vezes
relutantemente, de torna-se um ser em mudanca, de aprender.”
(ROGERS, 1986:135) Ou seja, os professores que ndo se adéquam, nao
conseguem cumprir seu papel de facilitadores da aprendizagem e se
tornam apenas transmissores de conteddo, sem a precaugdo de
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observarem se de fato os alunos estdo aprendendo. Sobre esses
aspectos, Selva Guimaraes (2012) afirma:

Diante das dificuldades no seio das culturas escolares
refratarias as interacdes e as implicacdes da nova cultura
no processo de ensino e aprendizagem, muitos professores,
ainda que reconhegam a importancia e a necessidade de
aperfeicoamento, permanecem imersos em outras praticas,
realizadas por meios educativos convencionais
(GUIMARAES, 2012).

Porém, assim como o aluno, o professor também necessita ser
motivado. Afirmar que cabe unicamente ao professor fazer isso é jogar
palavras ao vento, pois negligencia que ele também € movido por
desejos. Existe um descaso dos 6rgdos publicos e até mesmo privados
referente a valorizacdo do professor. Grande parte da populacdo julga a
educacdo como principal solucao para problemas econdémicos e sociais
do pais, entretanto, essa mesma sociedade que responsabiliza a
educacdo para a melhoria de uma nacdo ndo valoriza o seu principal
agente, que é o professor. Este tem que ser valorizado e estimulado
diariamente, pois da mesma forma que o aluno precisa de motivacao
para estudar, o professor precisa de motivacéo para ensinar.

Desta forma, ensinar e motivar os alunos envolve uma série de
questdes, e a primeira delas é quanto a formacdo dos educadores,
assunto comentado anteriormente. Até onde essa formacéo habilita e 0s
assegura para que suas acoes se firmem, e para que o educador tenha
seguranca ao adicionar em sua aula recursos tecnologicos, utilizar da
internet como um meio para acessar as areas que os livros didaticos de
histéria ndo cobrem? A resposta é simples: uma boa formacgéo pode
colaborar para que esses passos sejam dados.

Motivar os alunos para que se interessem pela matéria e estudem
de forma independente e criativa, com a ajuda da internet, é dificil,
porém, € muito mais gratificante, tanto aos professores quanto aos
alunos, que se sentirdo mais realizados com suas proprias conquistas
praticas.
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Reconstrugao das praticas de ensino

Segundo Skinner, a aprendizagem concentra-se na capacidade
de estimular ou reprimir comportamentos, desejaveis ou indesejaveis.
Esses comportamentos tém sofrido diversas mutacfes devido a
revolucéo tecnologica atual.

O professor de histdria geralmente tem a funcéo de reproduzir
0 conteudo para o aluno, principalmente no ensino medio. As aulas de
historia sdo um exercicio de memorizacao do contetido que o professor
ensina.

Entretanto, essa dicotomia entre professor e aluno do ensino
médio se torna cada vez menos Util e pratica, se considerarmos que 0
aluno tem o acesso a todo o assunto sem a ajuda direta da aula do
professor. Isso ndo quer dizer que o professor perde sua utilidade ou
importancia em sala de aula, € o oposto disto, esse se faz mais
importante do que nunca, pois os alunos precisam de orientagdo acerca
da infinidade de conteudo que se é produzido e propagado pela internet.

Nessa situacdo que o professor do ensino médio se encontra, é
valido reavaliar as necessidades dos alunos, com isso voltando para o
principio de sua propria formacao, ndo voltando a academia, mas sim
lembrando das préaticas educacionais em que eram inseridos na
academia. Especificamente nas graduacdes de Histdria, diferentemente
de como se ensina a matéria de “historia” nas escolas, ndo ¢ apenas
reproduzido um contelido nas cadeiras. Existe uma construgdo de um
ser historiador. A palavra “historiador” tem diversos sentidos e o
individuo historiador pode desempenhar diversas funcdes, dentre todas,
elas quero me ater apenas a uma, a de investigador.

Assim, um graduando de histéria é instigado a ser um
investigador de textos, documentos, imagens, depoimentos com a
finalidade de se tornar um individuo capaz de construir narrativas sobre
acontecimentos  passados. Desse modo, surgiram  alguns
questionamentos. Por que ndo plantar no aluno do ensino médio o
mesmo sentimento investigativo e questionador, em vez de focar apenas
em reproduzir conteudo? A finalidade ndo é de construir um individuo
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capaz de construir narrativas, mas de distinguir da melhor forma as que
ja existem.

Mas qual a motivacgdo para esse olhar sobre o aluno do ensino
médio agora e ndo antes? A tecnologia € uma grande responsavel pelos
novos questionamentos nos ambientes educacionais, assunto muito
discutido tanto dentro quanto fora da academia, e forca aos profissionais
da educacdo reverem até os minimos detalhes sobre as técnicas
educacionais. N&o é possivel hoje pensar educacdo sem considerar 0s
recursos tecnologicos disponiveis para a maioria da populacéo.

Entdo, o aluno de historia como “investigador do seu tempo” se
faz muito mais necessario agora do que anteriormente, pois ha quinze
anos boa parte da populacdo brasileira ndo tinha acesso a internet, o
aluno ndo tinha como pesquisar no google uma data ou uma biografia.
Entdo era forcado a ir até o professor ou até o livro didatico para saber
a resposta da sua indagacdo. Atualmente, a maior parte dos alunos do
ensino médio da Escola de Referéncia Ginasio Pernambucano - Aurora
possui um smartphone com internet em suas méaos, o que possibilita a
realizacdo da pesquisa em poucos segundos. A internet traz um
imediatismo referente a pesquisas simples e isso pode ser muito bom,
mas também pode ser muito ruim.

O livro didatico passa por uma série de avaliacbes e €
construido por especialistas das suas respectivas areas, um trabalho que
demora para se ter uma qualidade. Da mesma forma é o professor, que
estuda e se prepara por anos para entrar em sala de aula. A informacéo
que se tem na internet pode ndo ser tdo segura quanto a aula do
professor, e ndo ser tdo precisa quanto o livro didatico, mas ndo se pode
ignorar o fato de ela existir e também do seu potencial em ser
facilitadora no processo de aprendizagem.

Em razdo disso ¢ que inserimos a questdio do “aluno
investigador”. Como dito antes, a internet ¢ um mar de informagdes, no
qual os alunos tém que discernir o tempo todo o que € verdadeiro ou
falso, o que é brincadeira ou seriedade. E nisso que esta a necessidade
de alunos que ndo sejam so receptores de contetdo nas salas de aula e
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leitores dos livros didaticos, mas que sejam agentes investigadores tanto
do passado quanto do presente na internet.

E importante realizar com alunos um exercicio de verificagéo de
fontes, verificagéo de referéncias, leitura de imagens, pensar a imagem
como objeto de estudo, e ndo uma mera ilustracdo do conteldo,
exercitar o conhecimento de vertentes politicas dentro do estudo
trabalhado e, principalmente, trabalhar o senso critico dos alunos. No
século em que a internet propaga a voz de qualquer um, os alunos tém
que ter uma nocédo do que devem escutar e também do que falar, afinal,
da mesma forma que sdo receptores de informagdo também sdo
criadores dela.

Recursos tecnoldgicos

A tecnologia em si € a aplicacdo de um conhecimento, de um
“saber como fazer”, de procedimentos e/ou recursos para a solug¢ao de
um problema. O professor, como agente facilitador do processo de
ensino-aprendizagem, deve aprender as diferentes linguagens e as
diversas técnicas de informacao e de comunicacdo usadas nas diversas
tecnologias. Estudos disponiveis no Cetic! mostram que, apesar das
desigualdades sociais, houve uma significativa ampliacdo do acesso as
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo (TIDIC’s), entre elas,
o telefone celular fica em 2° lugar, o computador de mesa em 5° e 0
notebook em 9° e ultimo lugar.

Tais dados demonstram como o0 uso desses aparelhos
revolucionou 0 modo de vida, o lazer, a cultura, as relagbes e
principalmente a educacdo e pesquisa, além do processo de ensino e
aprendizagem. Sendo a tecnologia de informacao formas de armazenar,
veicular e produzir informacgdes e as tecnologias de comunicagéo
formas de difundir informac6es, com a juncdo de ambas as tecnologias,
h& novos ambientes de aprendizagens, logo, novos ambientes de
interacdo. Segundo Di Felice (2012, p.1) “a revolugao digital ¢ a Giltima
revolugcdo comunicativa que alterou, pela primeira vez na historia, a
propria arquitetura do processo informativo.”
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A internet nos possibilita uma interacdo mundial, entretanto, os
alunos se veem perdidos em meio a tanta informacao, afinal, o que fazer
com toda a informacdo que estd a apenas um clique de distancia? E a
quem cabe delimitar toda essa montanha de informagéo que chega aos
alunos todos os dias?

A utilizacdo de tecnologia voltada para educacao dentro e fora
da sala de aula pode ser feita de varias formas, principalmente porque
atualmente a internet tem diversos recursos voltados para o ensino e
também para a facilidade de comunicacéo entre o professor e o aluno.
Em sua grande maioria, essas ferramentas séo gratuitas, utilizando
apenas a internet. Uma dessas ferramentas é o Google Classroom,
recurso que oferece uma plataforma de ensino e aprendizagem
facilitadora ndo s6 ao aluno, mas também ao professor, facilitando seu
trabalho, por ter uma estrutura estética parecida com o das redes sociais
mais utilizadas ultimamente.

O Google Classroom se torna mais atrativo e simples de utilizar,
pois nele o professor cria uma “turma’ com seus alunos e 1a eles podem
se comunicar com o professor, responder questionarios, realizar
atividades e tirar suas davidas, além do proprio professor também
deixar links de materiais como videos, arquivos em PDF, sites, entre
outros, dinamizando a comunicacao e a realizagéo de atividades, o que
facilita a vida do professor e do aluno, que pode acessar as atividades
de qualquer equipamento tecnoldgico que ofereca acesso a internet.
Dessa forma, isso torna a relacdo do aluno para com suas obrigacdes
mais atrativa, ja que eles passam bastante tempo em redes sociais.

Além da interatividade professor-aluno, a internet possibilita o
aluno estar virtualmente onde ndo é possivel estar presencialmente.
Sabemos que nada substitui uma ida ao museu, lugar onde a historia
ganha vida, entretanto, nem todos tém condicdes de ter tais experiéncias
e, por isso, torna-se muito interessante o professor utilizar da tecnologia
para proporcionar essa experiéncia para seus alunos.

Hoje diversos museus ao redor do mundo tém todo seu acervo
digitalizado, utilizando de tecnologias que permitem ver os espacos do
museu em um angulo de 360° graus, tornando acessivel a qualquer
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pessoa que tenha acesso a internet e um celular, tablet ou computador.
Assim, permitindo que alunos aprendam de forma mais divertida e
pratica.

Recursos como esses mostram como o professor pode romper
barreiras ao empregar da tecnologia em sua didatica em sala de aula,
pois, atualmente, 41,7% da populacdo acima de 10 anos ja tem acesso
a internet?, os chamados nativos digitais, que nasceram e cresceram em
uma cultura ultra informatizada, além de estarem sendo alfabetizados
mergulhados em uma nova linguagem, a linguagem digital.

Toda essa inovacdo também traz alguns problemas, o maior
deles é a falta de concentracdo dos alunos em sala de aula. E muito
comum, tanto na rede publica quanto na rede privada, alunos usarem o
celular durante as aulas, apesar de proibido pela Lei n°® 4.131, de maio
de 2008 que veta o uso de aparelhos eletronicos capazes de armazenar
e reproduzir arquivos de audio, CDs e jogos nas escolas. Essas
ferramentas ficam permitidas apenas nos intervalos, horarios de recreio
e fora da sala de aula, porém grande parcela dos alunos no ensino médio
continua usando. E um desafio tirar o celular de um adolescente por
alguns minutos, e um desafio maior ainda durante uma aula inteira.

Fora do ambiente escolar, o desafio € 0 mesmo: alunos tém
dificuldade em se manterem focados estudando com as notificagdes das
redes sociais chegando em seus celulares. A devocdo as redes sociais
consome muito tempo ndo sé dos estudantes, mas de boa parte da
populacdo mundial.

Mas assim como existem aplicativos que fazem os alunos
perderem a concentracdo, existem aplicativos que servem como uma
ferramenta de concentracdo. E uma situagdo no minimo controversa,
usar um aplicativo para nédo se distrair com o0s outros aplicativos, mas
com base em pesquisas que realizei, com alunos do ensino médio, numa
escola estadual do Recife, com base em depoimentos de alunos do
segundo ano, pude constatar a eficiéncia desses aplicativos, a maioria
deles consistem em controle do tempo de estudo, organizacdo de estudo
e monitoramento de uso das redes sociais.
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Um exemplo é o Forest, aplicativo criado em 2018 com o
principal propdsito de ajudar as pessoas a ndo usarem o celular em
atividades que demandam atencéo. Funciona da seguinte forma: quando
se abre o aplicativo, planta-se uma semente e é estipulado um tempo
para a semente virar uma arvore, que varia de 20 a 120 minutos, para se
fazer a atividade desejada. Enquanto a semente esta plantada, ela vai
crescendo a medida que os minutos passam. Se durante esse tempo em
gue a semente esta virando arvore vocé pegar o celular e abrir outro
aplicativo, sua arvore morre. Com isso, cada atividade realizada com
sucesso 0 usuario planta uma nova arvore no seu jardim; a cada arvore
plantada. ele ganha moedas e, com isso, é possivel comprar outros tipos
de sementes, para plantar arvores variadas no seu jardim. Existe
também a possibilidade de se conectar a outros usuérios, competir e
compartilhar suas conquistas. Além do estimulo, como uma espécie de
jogo, o aplicativo trabalha também com o estimulo de recompensa. A
recompensa pela sua concentracao é uma arvore nova no seu jardim.

Outra ferramenta bastante popular é o Focus Keeper, criado em
2017. Esse aplicativo ¢ baseado na técnica do “pomodoro”, que € um
método de gerenciamento de tempo desenvolvido por Francesco Cirilo
no final dos anos 1980. A técnica consiste na utilizacdo de
um cronémetro para dividir o trabalho em periodos de 25 minutos,
separados por breves intervalos. A técnica tem seu nome derivado da
palavra italiana pomodoro (tomate), como referéncia ao popular
cronémetro gastrondmico na forma dessa fruta. O método € baseado na
ideia de que pausas frequentes podem aumentar a agilidade mental. O
aplicativo controla a técnica no seu celular, contabilizando os 25
minutos de produtividade e os minutos de descanso. Terminando 0s
respectivos periodos de tempo, o celular avisa por notificacdo. Esse
aplicativo ajuda os alunos mais inquietos e ativos, pois esses tém grande
dificuldade de se manterem em longas jornadas de concentracao.

Existe um grande nimero de aplicativos parecidos com 0s
citados acima que tem sido de grande estimulo para as préaticas de
estudo individual dos alunos. Existem também muitas redes sociais com
usuarios que produzem conteudo, com isso o aluno estd em “lazer” na
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rede social e vé um contetdo de cunho educativo, fazendo com que até
um certo ponto a rede social também seja parte da sua educacéo.

O desafio é a integracdo. Os celulares e aplicativos podem ser
muito prejudiciais a formacdo dos alunos, mas também podem ser
grandes auxiliadores no processo de aprendizagem. O que resta hoje ao
professor é pensar de quais formas esses aplicativos e internet em geral
podem ser um instrumento de ajuda, e ndo mais um dos muitos
empecilhos que € ser um educador no Brasil.

O PIBID e o Ginasio Pernambucano: experiéncias e
aprendizados

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
popularmente conhecido como “PIBID”, tem o intuito de inserir o
estudante de licenciatura na escola, para se ter a experiéncia da docéncia
durante sua formagé&o, desta forma, tornando o futuro professor mais
capacitado para sala de aula. Por meio desse programa, houve a
oportunidade de estar atuando na Instituicdo de ensino Ginasio
Pernambucano, situado na Rua da Aurora, regido central do Recife.

O Ginéasio Pernambucano é um dos colégios mais antigos do
pais em funcionamento, foi fundado em 1825 com o nome Liceu
Pernambucano, instalado no Convento do Carmo. Em maio de 1855,
mudou 0 nome para Ginasio Pernambucano e, em 1859, mudou-se
definitivamente para a Rua da Aurora. Até os dias atuais, permanece
ativo e se utiliza da modalidade integral como boa parte dos colégios
que sdo voltados apenas para o0 ensino médio

Na Instituicdo, existem apenas trés computadores que os alunos
podem utilizar em uma escola com 16 turmas, impossibilitando
pesquisas mais especificas que ndo podem ser realizadas no celular,
além disso, a instituicdo conta com uma rede Wi-Fi de péssima
qualidade, formando uma espécie de barreira tanto para os alunos como
para os professores, no sentido de se ter acesso a interdisciplinaridade
por meio tecnoldgico. Problemas estruturais como esses sdo muito
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comuns em escolas da rede publica, pela ma distribuicdo de recursos
pelo governo estadual.

Além das dificuldades estruturais, o professor, especificamente
de historia, enfrenta outras barreiras para proporcionar o ensino basico
da matéria escolar histdria. Hoje o Brasil tem um governo que ndo da o
devido valor ndo s6 ao ensino de histdria, mas também desvaloriza
como um todo a historia nacional. Considerando que um governo é o
reflexo do seu povo, ndo é arriscado afirmar que o povo brasileiro ndo
da o devido valor aos erros do passado assim se condicionando aos
mesmos no futuro. Sancionada em 2015, pelo presidente interino
Michel Temer, a “Reforma do Ensino Médio” torna obrigatdria apenas
as disciplinas de Matemaética, Portugués e Inglés, tornando incerto o
ensino das demais disciplinas que sdo de suma importéancia para o aluno
desenvolver um pensamento critico e criativo.

Foi realizada uma pequena pesquisa para entender melhor a
relacdo dos alunos com o uso da tecnologia para facilitar seu
desempenho no meio escolar. Ela foi realizada com alunos do segundo
ano do ensino médio, com idade média entre 15 a 16 anos. Quando
questionados em relacdo a quanto tempo passavam por dia utilizando a
internet, grande parte afirmou que passava em média de 4 a 5 horas por
dia na rede. Quando perguntado quanto dessas horas eles dedicavam
aos estudos, a reacdo foi imediata de gracejo, como se a ideia de se
dedicar aos estudos na internet fosse absurda, ja que pra eles € um
momento de “lazer”.

Evidentemente, muitos utilizam de videoaulas, entretanto este é
um recurso muito parecido com aulas comuns, e a internet pode
possibilitar experiéncias muito além. Quando questionados sobre
recursos ja aqui citados, como o “Google Classroom” entre outros, 0s
estudantes ndo tinham conhecimento, era algo novo.

Dessa forma, o professor como agente facilitado pode utilizar
desses recursos para motivar seus alunos, assim, o sucesso escolar
desses estudantes estaria ligado ao interesse e ao envolvimento com as
atividades, por conseguinte, haveria satisfacdo ao realiza-las e as
considerariam agradaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

O grande desafio que fica ao sistema educacional atual € levar o
aluno a interessar-se em aprender, utilizando novas praticas de ensino,
visando o sucesso escolar e a satisfacdo do professor e, principalmente,
do aluno, deixando de lado uma aprendizagem mecanica. Nesse
sentido, adequando-se aos novos desafios educacionais que se tem
nessa revolugdo tecnoldgica, o professor de historia tem um papel
primordial nesse mundo de informacgdes geradas a cada minuto,
ajudando a criar em seus alunos um filtro de pesquisa e um
discernimento de informacdes, para que eles ndo se sintam perdidos no
mar de informacao que existe na internet.
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O DESAFIO DE ENSINAR HISTORIA
ATRAVES DAS LITERATURAS INDIGENAS

Klécia Melo de Mesquita®”
Helder Remigio de Amorim®

INTRODUCAO

O presente trabalho procura evidenciar a importancia das obras
indigenas, pois transmitem seus saberes, costumes e historia através de
narrativas orais materializadas em textos escritos alicercados em um
conhecimento descolonizador. As atividades pedagdgicas construidas
procuraram sensibilizar as alunas e alunos para a trajetoria de
resisténcia dos povos originarios, com a finalidade de que elas e eles
possam aplicar 0os conceitos dessas obras as suas realidades, por
exemplo, na escola, na familia, na comunidade para que haja um
processo de transformacao social com relacdo a luta indigena.

A Lei 10.639/03, de 9 de janeiro, de 2003, obriga o ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96%°. A Lei
11.645/08, de 10 de marco de 2008, é um complemento da Lei
10.639/03, acrescentando ao curriculo oficial da rede de ensino publico
e privado a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena,
tornando-se Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. O segundo
paragrafo dessa nova Lei estabelece que “os contetidos referentes a
historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo curriculo escolar, em especial nas areas
de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras”.

Aluna do 8° Periodo da Licenciatura em Histéria da UNICAP.

% Doutor em Historia, professor da graduacédo e do PPGH-UNICAP. Coordenador de
Area do Subprojeto de Historia e Filosofia do PIBID.

%A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional pode ser lida neste enderego
eletronico: <https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_
diretrizes_e_bases_led.pdf >
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As Leis foram sancionadas pelo presidente da Republica Luiz
Inécio Lula da Silva, que assumiu o compromisso de campanha eleitoral
em apoio a luta da populacdo negra e indigena. As acbes afirmativas
foram implementadas devido ao clamor dos movimentos sociais por
uma reparagdo historica. S8o séculos de invisibilidade e atrocidades
cometidas contra as populacdes negras e indigenas tendo serias
consequéncias até os dias atuais.

O Servico de Protecdo dos indios (SP1) foi criado em 1910 com
a finalidade de prestar assisténcia aos povos originarios, mas era
cumplice das violéncias. Na época em que o Brasil foi governado por
militares, havia um projeto de colonizacdo das regides norte e centro-
oeste, precisamente nas areas de protecdo. Em 1967, a crueldade
cometida contra muitas aldeias que desapareceram através do uso de
metralhadoras, envenenamento e tortura é exposta, sendo assim, surge
a Fundacdo Nacional do indio — FUNAI, revelando-se impotente para
assegurar os direitos indigenas. O Brasil tem dificuldade em assumir a
responsabilidade do seu passado de crueldade, entdo conhecer o
passado permite que governos autoritarios ndo cheguem ao poder para
cometerem atrocidades.

Espacos sociais como a escola séo ambientes de reproducgdes de
esteredtipos contra a populacdo negra e indigena, contudo cabe as
educadoras e aos educadores a conscientizacao e o empenho para tratar
questdes tais como escraviddo, genocidio, exclusdo social, racismo,
dentre outros, intercalando com o ensino de Histéria e de outras
disciplinas, garantindo o cumprimento da lei na préatica.

Os livros didaticos sdo os principais materiais de apoio
utilizados pelos docentes e ainda trazem uma historiografia
eurocéntrica. A falta de um material especifico que aborde a Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena apresenta-se como sendo um dos
entraves ao se trabalhar essa tematica, posto que as aulas sdo
centralizadas no livro didatico. Com a promulgacdo da Lei, é possivel
observar que houve um aumento na circulacdo e na produgédo do
conhecimento historiografico que tensiona a visdo hegemonica de
mundo. Para construir um Brasil com equidade de direitos, é
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responsabilidade de todas as pessoas, sobretudo dos docentes que estdo
no ambiente escolar, aproximar-se da cultura e dos saberes da
populacdo indigena e negra também a fim de respeitar e conviver com
a diversidade sem reproducéo de esteredtipo.

A Tematica indigena no subprojeto de Histdria

O Brasil tem passado por retrocessos politicos, parlamentares
ruralistas tentam a todo custo se apropriar dos territorios indigenas, que
sdo algo sagrado, de valor inestimavel para os povos originarios. “Sao
reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, crencas e
tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens”'%. E possivel observar que a Constituicio de 1988
consagra o direito de existir dos povos indigenas, porém basta
acompanhar os noticiarios e constatar que a realidade tem sido bem
perversa.

Atualmente hd no Brasil 896.917 pessoas autodeclaradas
indigenas. Segundo o recenseamento de 2010, vivem nas grandes
cidades 42,3%, sendo 57,7% vivendo em terras indigenas. Sdo 305
etnias identificadas. Ap6s a chegada dos europeus, muitas linguas
foram extintas gradativamente, e hoje o pais conta com 274 linguas
indigenas®®t. Aprender a lingua do colonizador é também uma forma de
resisténcia para lutar por direitos garantidos. Porém manter viva a
lingua nativa significa resistir ao apagamento imposto pelo colono.
Quando um povo deixa de falar sua prépria lingua, muitos saberes
ancestrais sdo perdidos, entdo falantes do idioma nheengatu estdo
usando o youtube'®? para disseminar e preservar o nheengatu.

100 pisponivel em <https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988
05.10.1988/art_231 .asp>

101 segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo 2010. Disponivel
em <http://www.ibge,gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-
indigenahtmI>

102 pode ser visto em <https://www.youtube.com/watch?v=mKyUiaaFuks>
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Desde a Ultima década do século passado vem ocorrendo
no Brasil um fendmeno conhecido como “etnogénese” ou
“reetinizacdo”. Nele, povos indigenas que, por pressoes
politicas, econdmicas e religiosas ou por terem sido
despojados de suas terras e estigmatizados em funcdo dos
seus costumes tradicionais, foram forcados a esconder e a
negar suas identidades tribais como estratégia de
sobrevivéncia — assim amenizando as agruras do
preconceito e da discriminagdo — estdo reassumindo e
recriando as suas tradi¢bes indigenas. (LUCIANO, 2006,
p. 28)

Até meados do século XX, antropbélogos e intelectuais
brasileiros acreditavam que a populacdo indigena estava fadada ao
desaparecimento. Essas pessoas tinham uma percep¢do estatica da
cultura, ndo considerando como indigenas os que faziam parte do meio
urbano, ou seja, é uma forma preconceituosa de enxergar uma
populacdo da qual elas e eles ndo pertenciam. Os povos originarios
urbanizados tinham dificuldade de se autodeclararem indigenas devido
aos preconceitos que Ihes perseguem até hoje. Através dos movimentos
indigenas e da implementacdo de politicas publicas, é perceptivel um
aumento de afirmacdo da identidade cultural e territorial dessa
populagéo, que tem sido vilipendiada ao longo do tempo.

Atividades realizadas na intervencao pedagogica

A partir dos textos disponibilizados pelo Professor Helder
Remigio e de pesquisas realizadas sobre o estudo da tematica indigena
em sala de aula, foi possivel iniciar as discussdes pertinentes ao trabalho
desenvolvido na escola, com as alunas e os alunos dos primeiros anos
do Ensino Medio. A intervencdo pedagodgica foi realizada com a
finalidade de contribuir com o ensino de Histdria de forma a explorar
novas abordagens. Segundo Oliveira (2007, p. 21), “planejar é pensar
sobre aquilo que existe, sobre o que se quer alcancar, com gque meios se
pretende agir”. Planejar as atividades foi fundamental para auxiliar na
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intermediacdo do conhecimento de forma que o conteudo pudesse
despertar curiosidades.

No inicio da discussdo com as alunas e alunos foi aplicado um
questionario como instrumento de pesquisa e reflexdo sobre qual seria
o0 olhar que elas e eles tém sobre 0s povos originarios. O questionario
apresentava-se com 0s seguintes questionamentos: 1- Ha diferenca
entre a palavra indio e indigena? Se sim, explique por que; 2- Elas e
eles podem votar ou se candidatar a cargos publicos? 3- Pessoas
indigenas podem dirigir, assistir televisao, usar celular ou computador?
4- Elas e eles estédo desaparecendo do Brasil? 5- Mulheres e homens
indigenas sdo preguicosas e preguigosos? Justifique sua resposta; 6-
Podem estudar ou se graduar em qualquer instituicdo de ensino? 7-
Como eram os indigenas no passado? 8- Como sdo os indigenas no
presente? Destarte, as perguntas se constituiram como uma importante
ferramenta de investigacao.

As alunas e os alunos receberam um resumo sobre os temas que
seriam debatidos durante a intervencdo pedagodgica. Apos a leitura
desse resumo, foram conduzidos a reflexdo sobre a origem dos povos
indigenas, a quantidade populacional dos indigenas no Brasil, 0 uso das
palavras tribo, aldeia, indio e indigena, onde eles estéo e por que nao o0s
Vemos.

Considerando que a leitura de imagens, mapas e o0 exercicio de
assistir e analisar filmes e documentarios sdo tdo importantes quanto o
entendimento da linguagem escrita, foi exposto o mapa de pernambuco
na lousa da sala de aula. As alunas e alunos foram indagados sobre
quantas etnias indigenas identificadas permanecem em Pernambuco e
em quais municipios estdo localizadas, em seguida houve uma
apresentacdo das onze etnias: Atikum — Uma4, Fulni — 6, Kambiwa,
Kapinawa, Pankard, Pankaiwka, Pankararu, Pipipd, Truka, Tuxa e
Xukuru. Apos a apresentacao, foi solicitado que elas e eles viessem até
a lousa e identificassem as cidades em que se localiza cada aldeia.
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Para muitas pessoas o dia 19 de abril representa uma
celebracdo do passado e origem dessa nagdo, no qual é
ressaltada a figura da ancestralidade sobre a qual boa parte
da brasilidade repousa — o indio do descobrimento. Para
nos indigenas é mais um dia no qual esperamos por uma
resolucdo justa dos males trazidos pela colonizacao.
Curiosamente, ja fui parabenizado nesse dia: “Feliz Dia do
indio”, mas me pergunto o que ha para ser parabenizado
de fato? Enquanto criancas nao-indigenas estdo brincando
de serem indios nas escolas, revivendo a conquista das
Ameéricas e incorporando o indio do descobrimento indios
de carne e 0sso estdo (sobre)vivendo em reservas
mindsculas, muitas vezes envolvidos em conflitos
fundiarios, nos quais se encontram a mercé verdadeiras
milicias locais. A minha comunidade, povo indigena Tuxa,
por exemplo, espera por mais de 25 anos o renascimento
de nosso territério inundado pela construcdo da
Hidrelétrica Luiz Gonzaga, em Paulo Afonso, na Bahia.
(...) Se ha algo a ser comemorado, podemos celebrar o
Abril Indigena, a participacdo desses povos nas arenas
politicas de decisdo; a luta cotidiana por reconhecimento;
a insercdo crescente na Academia, contribuindo para a
producdo cientifica sobre nés mesmos e nossos grupos, a
partir de questdes que n6s consideramos fundamentais; a
busca, portanto, pela nossa visibilidade e construgdo
continua enquanto sujeitos de nossa prépria historia®.

E necessario, contudo, fazer uma ressalva de que as palavras
descobrimento e conquista sdo tensionadas e consequentemente ndo sao
usadas devido ao conceito que essas palavras trazem, colaborando com
0 pensamento de apagamento dos povos indigenas. No entanto, a
citagdo acima aborda uma importante reflexdo no que diz respeito a
necessidade de tratar o dia 19 de abril nas escolas. E importante que 0s
debates sobre as questdes indigenas ndo fiquem restritos apenas em um

103 Fala de Felipe Sotto Maior Cruz-Felipe Tuxa- para o site do Governo do Estado
da Bahia. Felipe Tuxa é pesquisador indigena do povo Tuxa Aldeia Rodelas-Bahia,
mestre em Antropologia Social pela Universidade de BrasiliaUNB(2017).
Disponivelem:<www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?

conteudo=98>
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anico més, mas que haja uma discussdo responsavel ao longo do ano.
Pensando na importancia desse tema, foi apresentado as e aos discentes
como se deu a construgdo do dia 19 de abril. A data foi proposta pela
primeira vez em 19 de abril de 1940, no Congresso Indigenista
Interamericano, que ocorreu no México, e através de um decreto em
1943 o presidente da Republica Getulio Vargas oficializou a data da
celebragéo no Brasil.

Nesse periodo, a principal riqueza da coldnia era o pau-
brasil e os franceses frequentavam a costa quase ou tdo
intensamente quanto os portugueses. Havia rivalidades
entre eles e ambos estabeleciam com os indios relagdes de
troca ou escambo. Dependiam dos indios para tudo. Estes,
por sua vez, aliavam-se e trabalhavam conforme seus
interesses. E comum encontrar na literatura a ideia de que
os indios, por ingenuidade ou tolice, trabalhavam duro
para fornecer valiosos produtos aos europeus que, em
troca, ofereciam bagatelas e bugigangas. Cabe
desconstruir essa concepcdo, levando em conta as
diferencas culturais e os interesses diversos envolvidos
nessas relagdes. (ALMEIDA, 2010, p. 39-40)

Dessa forma, percebe-se que cada grupo agia conforme as
necessidades de sua realidade, ndo significa que a populacéo indigena,
por fazer escolhas consideradas insignificantes aos europeus, fosse
ingénua. O segundo e terceiro capitulos do livro de Almeida foram
entregues as e aos estudantes para que fizessem uma leitura. Ao iniciar
0 debate, ap6s a leitura, elas e eles identificaram a forma como 0s
indigenas aparecem nos livros didaticos, ou seja, a observacao que
fizeram foi que o livro didatico mostra uma submissdo dos povos
indigenas aos europeus sem que houvesse resisténcia, quando de fato
houve enfrentamento a colonizagéo.

O livro do Instituto Socioambiental-ISA* Povos Indigenas no
Brasil 2011-2016, subsidiou a discussdo sobre a atual situacéo

194E uma organizacdo da sociedade civil brasileira sem fins lucrativos, fundada
em1944.
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territorial dos povos Guarani Kaiowa, Guarani Mbya, dos Guarani
Nandeva na luta pela demarcacéo das terras indigenas. A Constituicio
de 1988 consolida a institucionalizac¢éo dos direitos indigenas tornando
obrigagdo do Estado demarcar as terras indigenas. O artigo 231
estabelece que “S&o reconhecidos aos indios sua organizacao social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a unido demarca-las,
proteger ¢ fazer respeitar todos os seus bens”. Em Sessdo Especial no
Senado, Pirakuma Yawalapiti denuncia a realidade do povo indigena e
as alteragdes climaticas provocadas pelo desmatamento:

Nos ja estamos comecando a perder dgua. Chegou um
vendaval na nossa regido, tornado quebrando todas
florestas, isso nunca tinha acontecido, com aproximacao
de grandes desmatamentos esse tipo de tornado estdo
chegando na nossa regido, na regido Mato Grosso e por
isso € muito importante a demarcacdo imediata onde ja
esta em processo para ser demarcadas. E importante para
nos e para todo mundo, porque pode segurar floresta, antes
gue destruam tudo. Muito assoreamento, desmatamento,
veneno caindo no rio, matando os peixes e aparece muitas
epidemias'®.

A imagem de Joenia Wapichana foi projetada na lousa, as alunas
e alunos foram indagados se conheciam algo a respeito dela. Os
presentes disseram que ndo sabiam nada sobre ela. Joenia Wapichana
foi a primeira indigena graduada no curso de Direito, como ja foi
mencionado. Aprender a lingua do colonizador também é uma forma
de resisténcia para a garantia de direitos. Desse modo, Wapichana foi
protagonista novamente ao se tornar a primeira advogada indigena a
defender uma causa no Supremo Tribunal Federal (STF), durante o
julgamento que definiu a demarcagéo da terra indigena Raposa Serra do
Sol, em Roraima. Atualmente Wapichana é deputada federal, sendo a
primeira mulher indigena a ser eleita deputada federal.

105 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=PZS87Sgw4Us>
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Nessa intervencdo, cinco indigenas foram apresentados. Mario
Juruna também teve sua imagem projetada na lousa, as e os discentes
disseram que ndo tinham informacdes sobre ele. Mario Juruna foi o
primeiro indigena a ser deputado federal, em 1983, depois dele apenas
Joenia Wapichana conseguiu ser eleita deputada federal. Mério Juruna
chamava a atencao por circular em Brasilia com um gravador que dizia
gravar as promessas dos parlamentares para as reivindicacfes
indigenas, porque prometiam, mas ndo cumpriam.

Sonia Bone de Souza Silva Santos € conhecida popularmente
como Sonia Guajajara. Guajajara mostra a qual etnia pertence. Os
demais que ja foram citados anteriormente também sdo conhecidos pelo
nome que faz referéncia ao seu povo. Ela € ativista, coordenadora da
Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) e a primeira mulher
indigena candidata a vice-presidéncia da Republica. As alunas e alunos
desconheciam qualquer informacéo a seu respeito.

Paulo Paulino Guajajara foi assassinado em uma emboscada, no
dia primeiro de novembro, na Terra Indigena Arariboia, no Maranhdo.
Ele fazia parte do grupo guardides da floresta que tem a finalidade de
preservar as terras indigenas do desmatamento e proteger de invasoes.
E uma area muito cobicada por madeireiros ilegais, pecuaristas e
garimpeiros. Quatro alunos mostraram-se informados sobre o
assassinato de Paulino Guajajara.

Isaac Piydko foi eleito prefeito do municipio de Marechal
Thaumaturgo, no Acre, no dia dois de novembro de 2016. As e 0s
estudantes também ndo tinham informacdes sobre ele. Em entrevista
ao portal de noticias G1 ele diz que:

E uma conquista muito grande ndo s6 para mim,
mas para 0 povo indigena da regido. Foi muito
gratificante a forma como a popula¢do aceitou,
apesar de ter tido muitas acusagdes por pertencer ao
povo indigena, em alguns momentos de forma
preconceituosa. Mas, compreendi que aquele
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momento era politico, entdo, a forma deles me
‘baterem’ era usando preconceito!®.

Com essa atividade fica perceptivel a falta de conhecimento
sobre 0 engajamento dos povos originarios na politica institucional e
informacdes que sdo noticiadas, mas que a populacdo desconhece
reforcando a fala de Daniel Munduruku de que “os povos indigenas
fazem muito esforco para entender o Brasil, mas o Brasil faz muito
pouco para entender os povos indigenas”.

Literatura Indigena e Historia na sala de aula

A obra de Roger Chartier foi utilizada como referencial tedrico
para analisar a constru¢ao da histéria associada a literatura. “A forma
literaria, em cada uma de suas modalidades (estruturas narrativas,
figuras retéricas, imagens e metaforas, opde uma resisténcia)”
(CHARTIER, 2010, p.23). O autor aponta para o reconhecimento da
articulacdo com varias abordagens no estudo e uso da histdria.

A partir das possibilidades de desenvolver atividades com obras
escritas por autores indigenas, a turma foi dividida em quatro grupos e
cada grupo ficou responsavel pela leitura de uma obra, sendo elas, Eu
moro na cidade, Meu V& Apolinario: um mergulho no rio da (minha)
memoria, O Povo Pataxo e suas histérias, Coracao na aldeia, pés no
mundo e Memoria das palavras indigenas. Ap0Os a leitura, 0 grupo
socializava com as e 0s colegas o que havia lido, todos apresentavam a
autora ou autor e diziam a qual povo pertence.

A obra Eu moro na cidade é um livro de poemas e nele a
discusséo discorreu sobre o conceito da palavra indio, que é uma forma
generalizada de nomear 0S povos originarios, sem considerar a
diversidade étnica e desvalorizando os aspectos culturais de cada povo.

O livro Meu v6 Apolinario fala sobre as lembrancgas da infancia
do proprio autor. Ele conta o quanto foi dificil se perceber como

106 Disponivel em <gl.globo.com/ac/acre/noticia/2016/10/indio-ganha-prefeitura-no-
ac-e-diz-ter-sofrido-preconceito-em-campanha.html|>
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indigena devido ao preconceito que sofria na escola. Em uma
linguagem agradavel, ele também fala da sua vivéncia na aldeia.

A obra O Povo Pataxé foi produzida por professores Pataxos.
Ela traz informag0es sobre a aldeia e os costumes dessa etnia. A historia
desse territorio que hoje é conhecido por Brasil é apresentada a partir
das reflex@es e entendimento do povo Pataxo.

Coracdo na aldeia, pés no mundo conta a histéria da autora
atraves das rimas da literatura de cordel e com ilustracbes em
xilogravuras. Auritha Tabajara pretende por meio da sua escrita levar o
conhecimento da sua aldeia e do seu povo as pessoas ndo indigenas,
buscando desconstruir esteredtipos que sdo atribuidos as mulheres
indigenas.

Meméria das palavras indigenas é um livro que apresenta
palavras de origem indigena com seus respectivos significados, e
muitas delas fazem parte do vocabulario brasileiro. As palavras desse
livro foram colocadas aleatoriamente na lousa, depois cada
representante do grupo foi até a lousa e escolheu com a ajuda das e dos
colegas cinco delas. Em seguida, as alunas e alunos produziram
desenhos representando cada palavra escolhida, apresentaram a turma,
explicaram a quais etnias pertencem e expuseram no mural da sala de
aula.

Resultados e dificuldades

Conforme analise das respostas, foi possivel identificar alguns
esteredtipos sobre os povos originarios. Ainda é forte aimagem da e do
indigena do periodo colonial, remetendo-os ao passado. A ideia de que
ela e eles estdo deixando de existir permeia o0 imaginario de algumas
alunas e alguns alunos. Em algumas das respostas diziam que 0s povos
originarios viviam nas cidades por terem perdido o territorio. Vale
ressaltar que houve respostas coerentes com a realidade indigena.

O que narrei até aqui foi para mostrar que as
palavras tém um poder enorme de moldar as mentes
das pessoas. Elas servem para alcar, elevar,
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dignificar ao mesmo tempo que podem detonar,
humilhar e desqualificar pessoas, povos, grupos,
civilizacbes. Este é o poder que elas tém.
Felizmente, porém, a palavra tem como
intermediario a consciéncia humana. Digo
felizmente porque a consciéncia pode ser educada,
transformada e utilizar o aprendido para transformar
as relacBes através do uso correto das palavras.
(MUNDURUKU, 2019, p. 14)

Nas questdes sobre as palavras indio ou indigena, aldeia ou tribo
a maioria das e dos discentes demonstrou ndo ter conhecimento dos
conceitos que essas palavras representam para 0s povos originarios. A
palavra indio ndo representa essa populacao, ela traz a identificacdo dos
colonizadores através de uma forma pejorativa de denominar o0s
habitantes que ja estavam no que hoje denomina-se Brasil. O uso da
palavra tribo coloca os indigenas em uma condi¢do que generaliza e
desvaloriza toda diversidade étnica desse povo. O autor acima deixa
evidente o quanto as palavras sdo impregnadas de sentidos, entdo, é
necessaria a compreensdo desses significados para que ndo haja a
propagacdo de denominacdes que colaboram com o imaginario
estereotipado da populacdo indigena.

Os resultados foram satisfatorios, as alunas e alunos se
empenharam na participacdo das atividades, consideram que é
importante a tematica indigena e que abordar esse tema contribuiu para
0 aprendizado delas e deles.

As dificuldades encontradas estéo relacionadas com imprevistos
e com a falta de material de apoio que causou atraso nas atividades. Na
escola ndo havia folhas de oficio e lapis de colorir para aplicacdo das
atividades. Nao foi possivel trabalhar com videos porque o computador
da escola ndo funcionava. Devido a eventuais reunides que nao estavam
no calendario escolar, ndo foi possivel realizar a atividade de encenacédo
em que cada grupo deveria apresentar uma brincadeira ou jogo indigena
e socializar com os demais grupos. Primeiro deveriam apresentar um
pequeno resumo oral sobre a etnia, explicar o jogo ou a brincadeira que
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seria encenada mostrando os beneficios e apresentando uma proposta
sobre como valorizar essa tradicdo na atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos fatos mencionados, posso afirmar que vivenciar a
experiéncia do PIBID permitiu conciliar teoria e pratica, contribuindo
significativamente para minha condicdo de licencianda na construcao
da praxis pedagogica. Diante das inimeras possibilidades de trabalhar
a tematica indigena, ndo ha& regra para o desenvolvimento das
atividades, é preciso aprofundamento do conteudo e o interesse em se
aproximar dos povos indigenas para conhecé-los e, com isso, nao
reproduzir informagfes que ndo condizem com a realidade e o
pensamento dos povos originarios.

O acolhimento da escola e dos docentes na produgdo das
atividades foram e sdo essenciais para o desenvolvimento das
atividades. De acordo com a Lei 11.645/08, todas as disciplinas tém o
dever de cumpri-la, entdo o professor de lingua portuguesa, Waldemar
Cavalcante de Lima Neto, mesmo ndo fazendo parte do PIBID de
Historia, cedeu suas aulas para que a intervencdo pedagdgica fosse
aplicada. Ele também participou e incentivou a construcdo do projeto
pedagogico.

Dessa forma, trabalhar as obras de autoras e autores indigenas
em sala de aula tem como proposta ampliar o conhecimento que foge
da histéria Unica contada por uma perspectiva eurocéntrica, que
desconsidera os povos originarios como protagonistas de sua prépria
histéria. Sem desqualificar as obras de ndo indigenas que fazem um
trabalho responsavel.
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aplicada pela Universidade Federal da Paraiba (2013). Atualmente é aluno
do programa de doutorado em Biometria e Estatistica Aplicada pela
UFRPE, professor assistente-11 da Universidade de Pernambuco (UPE) e
professor assistente da Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP),
onde atua também como coordenador de area do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2047605756554255

HELDER REMIGIO DE AMORIM

Doutor em Historia do Brasil - UFPE, Mestre em Histdria Social da
Cultura - UFRPE e Licenciado em Historia - UFRPE. Em seus estudos se
dedica as relagdes entre fome, cidadania, biografia, cultura, poder, cidade
e histdria urbana. Possui estagio doutoral no Institut d’histoire du temps
présent - IHTP (Paris-Franca) e mobilidade discente no Instituto de
Histéria da UFRJ. E membro da Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH - PE), membro da Associacdo Brasileira de Histdria Oral e da
Association pour la Recherche sur le Brésil en Europe (ARBRE).
Atualmente é Professor do PPGH (Mestrado Profissional) e da
Licenciatura em Historia da Universidade Catolica de Pernambuco
(UNICAP). Trabalhou como Coordenador do Subprojeto de Historia e
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Filosofia do PIBID-UNICAP entre 2018 e 2020. Editor-Adjunto da
Revista Historia UNICAP.
Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9130968646928214

MARIA DO CARMO SOUSA MOTTA

Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Pernambuco (2003).
Pds-graduada em Metodologia do Ensino Superior e Gestdo Escolar, pela
UNICAP, e em Avaliacdo Institucional pelo IESB/UNB (Brasilia).
Graduada em Pedagogia pela Universidade Catdlica de Pernambuco, com
as habilitacbes em Magistério, Orientacdo Educacional e Administracéo
Escolar. Atualmente é Coordenadora do curso de Pedagogia da UNICAP
Foi Coordenadora Institucional do PIBID-UNICAP entre 2012 e 2020.
Tem experiéncia em varias funcdes na area de educacgdo: coordenacéo de
curso de graduacdo em educacdo, professora, orientadora educacional.
coordenadora pedagdgica e diretora de escolas de educacdo basica. Na
docéncia do ensino superior a sua énfase é em Teoria Geral de
Planejamento e Desenvolvimento Curricular, atuando principalmente nos
seguintes temas: projeto pedagdgico, gestdo educacional, pratica docente,
formacdo de professores, pratica pedagdgica e processo ensino-
aprendizagem.

Link do Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2040395250139887

FLAVIA FERNANDO DA SILVA
Graduanda em Histéria, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/8803455040336186

ELIONAY ARAUJO DOS SANTOS

Graduada em Letras pela Universidade Federal Rural de Pernambuco/
Unidade Académica de Garanhuns (UFRPE/UAG) - em 2013, Especialista
em Lingua Portuguesa: Redacdo e Oratéria e Supervisora do
PIBID/LETRAS da escola-campo Padre Dehon. Link do curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7475935615561389
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WILLIAM BERG LIMA DA SILVA

Graduando em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/9088767687412595

DAYANE ANDRADE DE SOUZA
Graduanda em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/0705055176165402

JAKELINE PEREIRA DE BIASE SANTOS

Graduanda em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3391055802865579

WAGNER RAMOS DE SOUZA
Graduando em Letras, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018- 2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4401949631246810

JULIA MARIA CORREIA DA LUZ
Graduanda em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/9941283811608899

LUANA DE MELO XAVIER
Graduanda em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.

]OSE JEFFERSON LEONCIO CAVALCANTI
Graduando em Letras, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7433704369776349

MATHEUS HENRIQUE MENEZES CAMPOS FERREIRA

Graduando em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018 - 2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/9491488533838825
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ANDRESSA MARIA SANTOS DE SOUZA

Graduanda em Letras, integrante do PIBID - UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/2720117259565516

RAFAELA MIRELLY DE SOUZA PINHEIRO
Graduanda em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/1160684191718562

MARCOS VINICIUS CONSTANTINO DA SILVA
Graduando em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http:/lattes.cnpq.br/3905873929552779

JULIANA BARROS CALADO DE ARAUJO
Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/8535819588180427

CLEBSON GOMES DA SILVA
Graduando em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/6874887387922076

LEONARDO DA SILVA SANTOS
Graduando em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/3020228055491061

ALEXANDRO LOURENCO DE MELO
Graduando em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2019-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/1750453203705718

GIZELDA ALMEIDA DE ASSIS CAVALCANTI

Graduanda em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes:http://lattes.cnpg.br/1731085196086762
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JOSE HELENO DA VEIGA SEIXAS NETO

Graduando em Letras, integrante do PIBID -UNICAP entre 2018-2020.
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/2356716583761671

DRYELLE THALITA DA SILVA SANTOS
Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2019-2020
Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/6025155338824680

ADRIELLY DA SILVA GOMES

Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5133807150029125

EDUARDA GALDINO NEVES

Graduanda em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/7480437007356730

DYEGO SAULO SILVA DE LIMA
Graduando em Letras, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5565113905742351

VICTORIA LIRA DA SILVA

Graduanda em Letras, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-2020.

Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5526414539336505

FELIPE FERNANDO ANGELO BARRETO

Possui graduacdo em licenciatura em matematica pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (2010) e mestrado em matematica pura e
aplicada pela Universidade Federal da Paraiba (2013). Atualmente é
discente do programa de doutorado em Biometria e Estatistica aplicada
pela UFRPE e professor das Instituigdes de Ensino Superior Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP) e Universidade de Pernambuco
(UPE). Participa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia como coordenador de area do curso de matematica desde 2015 e
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coordena o projeto de extensdo intitulado “Jogos Ludicos para Idosos”
desenvolvendo atividades no Instituto Padre Venancio na Varzea, Recife-
PE. Entre 2018 e 2020 integrou o PIBID-UNICAP.

Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2047605756554255

CARLOS EDUARDO LEITE E SILVA
Graduado em Matematica, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3842173420730082

MARIA DE JESUS GOMES DA CUNHA

Graduada em Matematica, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-
2020.
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1950314113745721

CLEBY FRANCISCO DA SILVA
Graduando em Matemaética, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2836756124568681

PAULO VICTOR FAGUNDES DE LIMA
Graduando em matematica, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/1572934923651584

RAFAEL CORREIA WANDERLEY
Graduando em Matematica, integrante do PIBID- UNICAP entre 2019-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/8657395056571856

CAIO GABRIEL CHAGAS COSTA DE OLIVEIRA
Graduando em matematica, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6680704147145786

LETICIA SOUZA DE OLIVEIRA
Graduanda em matematica, integrante do PIBID- UNICAP entre 2018-
2019. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2324223921165288
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CLEITON DO NASCIMENTO DOS SANTOS
Graduando em Matematica, integrante do PIBID-UNICAP entre 2019-
2020. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/5400277737956462

ALEXTA CABRAL BARBOSA SANTOS
Graduanda em matematica, integrante do PIBID-UNICAP em 2019-2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2304329030685849

IGOR MURILLO DE LUNA ALBUQUERQUES
Graduando em matematica, integrante do PIBID-UNICAP em 2018-2020
Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9833949879760826

BARBARA CRISTINA BEZERRA CAMPOS

Graduanda em matematica, integrante do PIBID-UNICAP no periodo de
2018-2020.

Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0321036366079343

RAFFAEL MARINHO DE ARRUDA FEITOSA

Graduando em Matematica, integrante do PIBID-UNICAP no periodo de
2018-2020.

Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3128208349212702

MARIA VITORIA CARVALHO GOMES

Graduanda em Matematica, integrante do PIBID-UNICAP entre 2018-
2019. Link do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5752259017516382
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QUER SABER MAIS SOBRE A EDITORA OLYVER?

Em www.editoraolyver.org vocé tem acesso a novidades e contéudo
exclusivo. Visite o site e faga seu cadastro!

A Olyver também esta presente em:

@ facebook.com/editoraolyver
@ @editoraolyver

: Q) Instagram.com/editoraolyver
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‘Em busca de aproximar escolas e universidade, o
PIBID UNICAP interconectou teoria e pratica, uma vez
que que essa experiéncia se configurou como um
campo escolar continuo, por misturar teoria e pratica
COMO Um espago e como agdes contiguas, em vez de
complementares. Nesse sentido, as experiéncias
vivenciadas a partir do Programa provocam uma
espécie de abalo, um flagrante impulso nos licenciandos
— por irem vivenciar uma sala de aula in loco —; nos
educandos - por experimentarem formas de
aprendizagem diferentes —; nos professores
supervisores — por estabelecerem pontes entre 0 posto
e 0 proposto como trabalho em sala de aula —; na
Universidade e nas escolas parceiras”.

Robson Teles Gomes
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