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PREFACIO

Dimensoées do fazer docente:
a historia e a diversidade como desafio de pesquisas

A coletanea de textos que foi selecionada para compor este livro
é o resultado de vérias concepces tedricas e metodoldgicas, executadas
a partir das experiéncias singulares de um grupo de professores e
pesquisadores atuantes na Educacdo Basica e Superior, em distintas
instituicdes de ensino localizadas em Pernambuco e Alagoas. Cada
capitulo do livro “TEXTOS & CONTEXTOS: Historia, Educacéo e
Diversidade”, organizado pelos professores Edson Silva, Joseildo
Cavalcanti Ferreira e Jaelson Gomes de Andrade Pereira, nos conduz a
uma reflexdo sobre a pratica e o papel do docente de Histdria, enquanto
fomentador de olhares, atitudes e discussfes pautadas na pluralidade
das posturas que assumimos ao abracar o desafio de construir uma
sociedade mais fraterna, justa e igualitaria.

Cada abordagem apresentada nos capitulos desta obra no
conduz a realizar algumas reflexdes sobre a historiografia local e a
forma como ela se entrelagca com contextos mais amplos e globais, para
compreender as diversas experiéncias vividas cotidianamente no fazer
da sala de aula. Assim, temos um livro muito precioso por provocar um
debate entre os pesquisadores que se dedicam as questdes educacionais
e identitarias que emolduram o campo da diversidade, aqui apresentado
e discutido a luz da Historia.

Enquanto estrutura, sdo 13 (treze) resultantes de pesquisas em
andamento ou concluidas pelos autores, ao longo de suas trajetdrias
como professores em realidades e contextos diversos, 0 que justifica o
titulo e este, por sua vez, ja diz muito da producéo.

O capitulo inicial intitulado de “A instala¢do da escola Pe.
Alfredo Damaso pelo SPI para atender os Kariri-Xoké/AL ” traz o olhar
e experiéncia do professor Gilberto Geraldo Ferreira ao descrever a
escola como instrumento politico utilizado pelo Estado no afd de
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promover a incorporacdo dos indigenas a sociedade nacional. A
narrativa apresenta uma discussdo sobre a forma como as atividades
pedagogicas foram desenvolvidas em uma escola, situada em terra
indigena, sem considerar as demandas étnicas e 0s interesses dos
indigenas. Além das discussdes politicas, nos deparamos com uma
experiéncia de pesquisa que associa 0 estudo bibliografico a uma
cuidadosa pesquisa de campo realizada através de entrevistas com
estudantes de duas escolas localizadas em Postos Indigenas,
confrontando suas memorias e narrativas com a documentacao
produzida nos referidos postos. Para além de descrever o
funcionamento das escolas, o capitulo busca descrever um cotidiano
marcado por tensdes e contradi¢bes entre o fazer pedagdgico e a vida
sociocultural dos indigenas.

O segundo capitulo, “O empoderamento da mulher a partir da
andlise do filme “O sorriso de Monalisa” e a obra literaria “Um teto
todo seu” de Virginia Wolf”, de autoria compartilhada por Erivania
Nobre do Nascimento, Lais da Silva Coelho, Maria Jéssica Alves de
Rezende, Silvya Biatriz Oliveira de Freitas Neves e Joseildo Cavalcanti
Ferreira apresenta uma discusséo sobre o empoderamento feminino em
uma sociedade machista e conservadora. A metodologia usada pelos
autores foi a analise de obras como o filme O sorriso de Monalisa e 0
livro Um teto todo seu, de Virginia Woolf, ambos enfocando a inser¢éao
da mulher em multiplos espagos e contextos historicos. Além do tema
central, a discussdo se encaminha para questdes como educacao
libertadora, participativa e transformadora, feminismo, autonomia,
matriménio, igualdade de género e mobilizag¢Ges, temas de importancia
salutar para se pensar em construir uma sociedade plural.

De autoria de Jairo Silva, o terceiro capitulo, nomeado de
“Reconhecimento e identidade como pilares da diversidade
sociocultural: a comunidade quilombola Onze Negras (Cabo de Santo
Agostinho/PE) ", apresenta uma proficua discussdo sobre o0 processo de
construgdo e reconhecimento identitario pautado na vivéncia
comunitéria, nas relagdes historicas existentes e mediadas entre os
membros de determinado grupo. O capitulo é o resultado de um estudo
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de caso em uma comunidade quilombola, onde o autor realizou
entrevistas e executou observacdo participante em consonancia com
uma meticulosa andlise bibliogréafica-documental. Através do texto
etnogréfico, o autor nos desafia a repensar conceitos como identidade,
pertencimento, reconhecimento étnico e diversidade cultural, temas
durante muito tempo relegados a periferia da historiografia.

De autoria dos professores e pesquisadores Edson Silva e Ernani
Nunes Ribeiro, o quarto capitulo, intitulado “A Educacao no Brasil e 0s
desafios do Século XXI: um dialogo com a temética das relagdes étnico-
raciais” esboga uma discussdao sobre as relagBes étnico-raciais
enquanto componente da Educagdo no Brasil, notadamente nos
primeiros anos do século XX. O texto nos remete a conceitos como
distincBes socioculturais (BURKE, 2001) e acordo simbdlico
(BOURDIEU, 2007) para compreender a exclusdo social enquanto
barreira existente no espaco escolar. Os autores nos apresentam o tema
e nos envolvem nele, a partir das percep¢des construidas em uma
pesquisa qualitativa, constituida metodologicamente em referéncias
bibliograficas disponibilizadas por pesquisadores e tedricos que se
dedicaram a esta tematica, considerando a historicidade do movimento
educacional e as contradi¢cfes de um sistema que, durante séculos,
excluiu e invisibilizou alguns sujeitos em detrimento de outros.

O quinto capitulo, “A relevancia da imagem enquanto
ferramenta didatica no ensino de Historia: Portinari e o café”, escrito
por Maria Aparecida dos Santos e Jaelson Gomes de Andrade Pereira
nos remete a (re)pensar as metodologias do ensino de Historia a partir
do uso de imagens enquanto narrativas e testemunhos de uma época.
Nessa perspectiva, 0 capitulo apresenta o lugar da iconografia na
narrativa historiografica ao passo que a apresenta como ferramenta de
elicitacdo das memorias histdricas dos estudantes. Com isso, 0s autores
ao apresentar uma experiéncia com a obra de Portinari, sobre o café,
buscam incentivar o educador contemporaneo a utilizar tal
metodologia para a promog¢édo de uma aprendizagem mais significativa
e dindmica, além de enfatizarem o papel do livro didatico no cotidiano
do métier do professor de Historia.
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José Emerson Alves da Silva e Helder Francisco Bezerra de
Barros, no capitulo sexto, denominado “O método construtivista de
Paulo Freire no processo de humanizacéo partindo de uma educagéo
participativa” apresentam a pratica denominada de humanizacéo da
educacdo, proposta e defendida por Paulo Freire através da aplicacdo
de uma pedagogia participativa, pautada em ac6es mediadas entre a
autoridade e a liberdade, visando a reinvencdo do ser humano atraves
do exercicio da autonomia. Os autores defendem que o processo de
humanizacdo, baseado no método construtivista de Paulo Freire,
coloque, efetivamente, a pessoa como protagonista da sua formacéo,
pois enquanto método se propde a promover a aprendizagem a partir
da realidade do aluno, fomentando a sua interagdo com o professor,
num dialogo constante e contextualizado com os contetdos estudados.

O sétimo capitulo, intitulado de “Desenvolvimento psicomotor
a partir de jogos, brinquedos e brincadeiras da cultura popular”,
escrito por Ana Célia Bezerra dos Santos, Simone Salvador de Carvalho
e Jaqueline Serafim de Araujo Batalha é apresentado como o resultado
de pesquisas exploratorias realizadas em uma escola publica do interior
de Pernambuco, a partir da identificacdo das brincadeiras mais comuns
no municipio e a sua posterior aplicagdo como metodologia em sala de
aula, confrontando-as e assentando-as, enquanto praticas, nos
pressupostos tedricos de estudiosos como Levin (2007), Fonseca
(1995), Barbieri (2019), Lopes (2006), entre outros. As autoras
defendem a inser¢do de elementos da histéria e da cultural popular,
adaptados a realidade das infincias, como metodologias eficazes no
desenvolvimento da psicomotricidade e a ludicidade. Trata-se de um
estudo sobre as relagdes entre movimento, brincadeira, aprendizagem e
mediacao didatica.

“Historia e fotografia: uma andlise da obra de Sebastido
Salgado e o massacre de Eldorado dos Carajas” ¢ o titulo do oitavo
capitulo, escrito por Talyta Araujo Souza e Jaelson Gomes de A. Pereira
para discutir a forma como a obra de Sebastido Salgado ilustra a
narrativa sobre o Massacre de Eldorado dos Carajas. Os autores
consideram o papel das fotografias enquanto transmissoras de discursos
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e geradoras de interpretacdes sobre determinados fatos e fendmenos.
Metodologicamente, o capitulo estd organizado em trés partes: a
primeira apresenta um breve relato sobre a historia da fotografia e sua
aceitacdo como fonte historica, destacando as etapas de evolugdo
tecnoldgica e a metodologia de captura da imagem; na segunda parte,
0s autores pormenorizam a histéria do Massacre de Eldorado dos
Carajas e o papel do fotografo que imortalizou 0 momento e através das
suas lentes e produziu imagens, das quais trés sdo usadas, na terceira
parte do capitulo, para suscitar analises historicas e conceitos sobre a
capacidade informativa que as fotografias apresentam, destacando a sua
importancia como fonte de pesquisa e de leitura histdricas.

No capitulo nono, “Canudos uma forma de representacéo
popular contra a modernidade republicana”, Diogo Brito Nascimento
e Josenildo Cavalcanti Ferreira apresentam a Guerra de Canudos como
resultado de um caldeirdo de inquietaces sociais e politicas causado
pela seca, fome, violéncia e vulnerabilidade social que emolduraram
aquele fato historico. Os autores destacam Canudos como importante
reacdo e forma de Representacdo Social contra a Republica. Para isso,
desenvolveram uma revisdo bibliografica em obras de autores
especializados na tematica, através dos quais apresentam 0s conceitos
de representacdo social e analisam o contexto da Proclamacdo da
Republica como necessarios para compreender e situar a Representacao
Social no contexto de Canudos e no ideal de resisténcia que o Arraial
personificou.

No décimo capitulo “Entre embates e dicotomias: a BNCC e o
ensino de Histdria na Educagdo do Campo” Felipe Pedro Leite de
Aragdo parte da sua experiéncia adquirida ao longo de 20 anos de
atuacdo no ensino de Historia, em uma escola do campo, espago onde
observou a realidade de uma oferta de ensino descontextualizado e
distante de significacdo para os alunos da referida modalidade. Apesar
da necessidade posta pela BNCC, o autor destaca uma realidade de
ensino distante do atendimento ao proposto pela legislacdo, pois
caracteriza-se por ser fragmentado e pautado no urbano, o que tem
contribuido, sobremaneira, para a subalternizacdo dos sujeitos do
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campo, pela caréncia de especificidades que atendam aos anseios
daqueles estudantes. Este capitulo é resultado das inquietacdes do
Professor Felipe Pedro sobre como fazer os links entre o cotidiano dos
estudantes do campo e a acdo pedagdgica desenvolvida na escola.
Apresenta algumas consideracdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular enquanto norte para o Ensino Fundamental e propde
reflexdes a sua aplicabilidade no contexto do ensino de Historia nas
escolas do campo.

No décimo primeiro capitulo “A4 pratica do ensino de Historia
nos anos finais do Ensino Fundamental” Elisama Cristo da Silva e
Joseildo Cavalcanti Ferreira apresentam o resultado de uma pesquisa
explicativa e bibliografica sobre a Pratica do Ensino de Historia nos
Ensino Fundamental. Inicialmente criticam a forma como o ensino de
Histdria foi desenvolvido no Brasil, priorizando a memorizagdo de
datas, nomes feitos, desprovida de quaisquer contextualizacdes. Na
sequéncia, apresentam o processo de refutacdo a visdo da Historia
Positivista e propdem um estudo historico mais amplo e didatico,
fomentador da criticidade indispensavel ao desenvolvimento social,
cultural e cientifico do cidaddo, destacando o importante papel do
professor nesse processo. Na Ultima parte do texto, o ensino de histdria
é apresentado com metodologias contemporaneas, promotoras da
interface com a atual realidade de ensino vivida por professores e alunos
nas escolas brasileiras.

A “Magonaria e Educacéo nas décadas iniciais do Seculo XX
(1900-7922)” é o titulo do décimo segundo capitulo, escrito por
Augusto César Acioly Paz Silva para descrever as relagdes entre a
maconaria e a educacdo contemporanea, destacando estudos que
indicam terem havido a¢Ges de magons na construcdo de espacos de
auxilio as atividades educacionais, notadamente nas primeiras décadas
do seculo XX, periodo marcado pela caréncia de politicas de apoio e
fomento a instrugdo puablica e primaria. Trata-se de um estudo
bibliografico, pautado nos textos publicados pelo Archivo Magonico
sobre o contexto e os desdobramentos que impulsionaram acoes
educacionais sob a interferéncia magonica.
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Encerrando a coletanea, o capitulo décimo terceiro traz um
estudo de Luiz Carlos Barbosa de Sa sobre “As mobilizagdes do povo
Pipipa em defesa de uma Educagéo Escolar Indigena com um curriculo
intercultural”. A0 iniciar as discussdes, o autor faz uma breve
retrospectiva historia do processo de reivindicagdo indigena pelo
cumprimento da Constituicdo Federal de 1988, especificamente no que
se refere a implementacdo de uma educacdo escolar especifica e
diferenciada para os povos indigenas, contemplando seus fazeres e
saberes socioculturais que os definem como grupo étnico. Nesse
contexto, o autor descreve 0 processo conflituoso e a postura
reivindicatoria assumida pelos indigenas Pipipa frente a prefeitura de
Floresta e os desdobramentos posteriores que os levaram a participacéo
em féruns e assembleias, culminando com a estadualizacdo da
Educacdo Escolar Indigena. Para além do processo de reivindicacOes e
afirmacdo identitaria, o autor aborda a elaboracdo do Projeto politico
Pedagogico e a formacdao dos professores indigenas através do Curso de
licenciatura Intercultural Indigena e traz uma discussdo permeada pelo
campo tedrico em consonancia com a realizacdo de entrevistas com
indigenas da etnia estudada, de modo que suscita discussfes sobre o
protagonismo e papel do indigena na histéria do Brasil.

Ao receber esta obra para escrever o prefacio, elaborei uma
pergunta e comecei a folhear os capitulos na busca de respostas a uma
pergunta que formulei sobre o contexto da producéo e da aplicabilidade
dos estudos aqui reunidos; pensei em pautar esta redagdo na resposta da
minha pergunta inicial, mas ao me deparar com uma enorme quantidade
de autores, perspectivas e, consequentemente, de respostas, percebi que
minha ideia inicial ndo daria conta de apresentar uma obra que néo
obedece a um padrdo sequencial de recorte tedrico, metodologico,
tematico ou conceitual. A sensacao foi desconcertante, mas a medida
em que avancei nas leituras, percebi, com agradavel surpresa, o quanto
a minha pergunta estava refutada e superada, pois, assim, como Sao
inimeras as possibilidades de interpretacdo da historia, também sdo
inlmeras as perspectivas para 0 Seu ensino e as experiéncias vividas por
cada historiador/pesquisador.
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Essa é a proposta que vejo neste livro, ndo definir a area, 0s seus
sujeitos, 0s temas ou 0s objetos em um Unico ponto de vista, mas
descrevé-los a partir de relatos de memdria, de préticas de ensino, de
pesquisa tedrica, bibliogréfica e documental para que o leitor possa
refletir a respeito da importancia do ensino de Historia na atualidade,
em um momento delicado, quando 6rgdos publicos e entidades da
sociedade civil contestam sua relevancia no sistema escolar e retomam
a discussdo sobre a profissao do historiador.

Considero que este livro esta sendo publicado e publicizado em
um momento muito oportuno, marcado pela necessidade de apresentar
saberes que dialogam no interior do processo educativo, em sala de
aula, provenientes de diversas fontes, de varias disciplinas, abordagens
e perspectivas, destacando os saberes curriculares, os profissionais, 0s
da experiéncia, os da vivéncia dos alunos, dos espacos de trabalho e
lazer, dos espacos étnicos, religiosos e culturais, entre outros.

Em linhas gerais, este livro € um convite para (re)pensar o
ensino como pratica politica, pautada na construcdo de identidades e
sensibilidades, onde Historia, Educacéo e Diversidade dialogam com
um contexto bem mais significativo e plural, o contexto da formacéo do
cidaddo que edificard uma nova sociedade. Comprometido com a
dimenséo do presente e com o olhar em um projeto de futuro, este livro
traz para os espacos educativos formais e informais o ensino em sua
dimensdo provocadora, problematizadora, humana, pessoal e, na
medida do possivel, vivida. Boa Leitura!!!

Prof. Dr. José Adelson Lopes Peixoto
Palmeira dos Indios-AL, 16/11/2020
UNEAL/GPHIAL

-17 -



A INSTALACAO DA ESCOLA PE. ALFREDO
DAMASO PELO SPI PARA ATENDER OS KARIRI-
XOKO/AL

Gilberto Geraldo Ferreira
Introducao

Apresentamos aspectos da presenga da escola em Postos
Indigenas instalados pelo Servico de Protecdo aos indios/SP1 (1945 —
1967) em Porto Real do Colégio, Alagoas.! Analisamos a escola do
Posto Indigena (P1) Padre Alfredo Damaso instalada para atender aos
Kariri-Xokd, habitantes no Baixo Sdo Francisco alagoano. A escola foi
uma importante ferramenta politica utilizada pelo Estado tentando
imprimir um processo de incorporacdo dos indigenas a sociedade
nacional. Desta forma, buscamos perceber as consequéncias das
atividades realizadas pela escola em uma aldeia indigena, sobretudo as
implicacbes que a educacdo formal pensada para atender uma
populacdo rural sem demanda étnica, pode trazer a populacéo indigena,
mas também, os usos que os indigenas fizeram da instituicdo como
meio politico para redimensionar aliados a interesses do grupo.

O texto foi construido a partir de entrevistas com estudantes nas
escolas dos postos indigenas, Irineu dos Santos e Padre Alfredo
Damaso, confrontado com a documentacéo produzida por esses Postos
referente ao periodo de 1944 a 1967. Foram consideradas as memorias
como forma de evidenciar o funcionamento das escolas, buscando
compreender o cotidiano do fazer pedagdgico que se expressou tenso e
contraditério quando repelia e acomodava a vida sociocultural dos
indigenas. A atuacdo Escolar buscava atender os interesses do Estado,
quando implementava nas aulas praticas para a formagao do “cidadao”.

! Este texto é parte integrante das pesquisas realizadas para elaboragdo da Tese de
Doutorado em Histdria na UFPE defendida em 2016.
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Simultaneamente, contrastava com alguns dias da semana, em cada
més, sem aulas em razdo dos indigenas estarem participando no ritual
do Ouricuri.

Descrevemos as escolas e seu funcionamento relacionando com
o cotidiano escolar dos indigenas. Com a exposi¢do de um quadro geral
das tentativas de acGes do SPI para entendermos os contornos de
atuacdo dos P1 atendendo os interesses institucionais, mas também para
se adequar aos indigenas. As memorias escolares e indigenas foram a
base para nossas reflexdes, considerando as imbricacdes com 0 pensar
e o fazer pedagogicos influenciados pelos ideais desenvolvimentistas
praticados por institui¢fes, como a Escola. O dia a dia indigena, fora do
espaco Escolar, foi fundamental para compreensdo 0 universo
educacional Kariri-Xoko e possibilitou identificar que no processo de
formacdo, onde o Ouricuri assumiu um papel formador modificando a
estrutura de funcionamento do Posto no periodo mencionado.

Nessa perspectiva concordamos com Thompson (2001, p. 207)
quando afirmou ser necessario considerar a autonomia dos
acontecimentos politicos ou socioculturais que sdo, todavia, em Gltima
analise, condicionados pelos acontecimentos “econdmicos”. O autor
seguiu afirmando que uma Histéria ou uma Sociologia ao reduzir
incessantemente os fatos da superestrutura a sua base seria falsa ou
banal. Seguindo essa perspectiva podemos sugerir que as mobilizacdes
dos Kariri-Xoko pelas reivindicacGes de direitos e a conquista da terra,
significou a reelaboracdo sociocultural e étnica, mas também a
sobrevivéncia econdmica dos povos indigenas em Alagoas, no século
XX.

Consideramos as memorias ou as experiéncias como 0S
principais aspectos da expressdo de resisténcia dos indigenas. Assim,
refletir sobre a experiéncia, o trabalho, a educacdo, as classes e 0s
movimentos sociais significam, portanto, pensar sobre a propria vida
humana, como dimensdes historicas indissociaveis (VENDRAMINI,
2012, p. 127). E compreendemos que qualquer movimento historico é
ao mesmo tempo resultado de processos anteriores e um indice da
direcdo de seu fluxo futuro (THOMPSON, 1989. V. IlI, p. 9). Foi no
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contexto dos espacos habitados pelos indigenas no Século XX que as
escolas do SPI contrastaram com as experiéncias dos Kariri-Xokd
construindo e afirmando a indianidade, conforme o tempo e 0s espagos
historicos.

As entrevistas com os Kariri-Xokd como uma das formas de
dialogar com as memdrias ou com as experiéncias dos indigenas, foram
significativas por possibilitarem ouvir as vozes dos sujeitos envolvidos
no processo, mas também por oportunizar aproximacdes e
interpretacdes dos processos historicos ndo registrados pela escrita,
evidenciando outras versdes para aléem de uma historia indigena
administrativa estatal. Pois,

A entrevista é um residuo de uma acéo interativa: a
comunicagdo entre entrevistado e entrevistador. Tanto
um quanto o outro tém determinadas ideias sobre seu
interlocutor e tentam desencadear determinadas agdes:
seja fazer com que o outro fale sobre sua experiéncia (0
caso do entrevistador), seja fazer com que o outro
entenda o pesquisador (0 caso do entrevistado).
(ALBERTI, 2004, p. 35).

Buscamos compreender 0s sujeitos coletivos, sem negar as
acOes individuais nos grupos. As entrevistas das memdarias orais foram
compreendidas como um, residuo de agdo interativa” por possibilitar a
comunicagdo entre entrevistados e entrevistador, mas também por
promover acOes especificas, como a de interpretar o passado. Assim,

A entrevista de histdria oral € um residuo de uma agdo
especifica, qual seja, a de interpretar o passado. Note-se
que, se chamo isso de acdo € porque estou indo um pouco
além da constatacdo inicial de que a entrevista € uma
construcdo do passado. Tomar a entrevista como residuo
de acdo, e ndo apenas como relato de a¢des passadas, €
chamar a atencdo para a possibilidade de ela documentar
as acOes de construcdo de memarias — as agdes que tanto
0 entrevistado quanto o entrevistador pretendem estar
desencadeando ao construir o passado de uma forma e
ndo de outra (ALBERT]I, 2004, p. 35).

-20 -



As lembrancas/memorias de mulheres e homens indigenas
“comuns” significaram uma possibilidade para interpretacdes das
lacunas deixadas pela historia administrativa estatal sobre os povos
indigenas em Alagoas. Cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva e este ponto de vista muda conforme o lugar
que se ocupou. E o lugar muda segundo as relagcdes mantidas com outros
meios (HALBWACHS, 1990, p. 51). Assim, nossas interpretacdes
foram a partir de olhares atentos para compreender os indigenas nos
contextos sociohistdricos, considerando os entrevistados como sujeitos
também rememorando as proprias histdrias.

Consideramos, portanto as memaorias como um aspecto central
para as nossas analises. As experiéncias dos indigenas expressaram uma
constante relacdo de elaboracédo de identidades étnicas, em que os rituais
do Ouricuri e o Toré foram produtores de resisténcias aos
conhecimentos escolarizados. As estratégias se manifestavam
principalmente pela frequéncia nos rituais no Ouricuri por um periodo
prolongado e até mesmo diminuindo o espaco de tempo entre um e outro
ritual, ou seja, aumentando a participagdo no Ouricuri anualmente.

As entrevistas foram realizadas para compreender 0 que nao
seria possivel por meio da documentacdo e assim as fontes orais foram
necessarias para dialogar com outras fontes escritas. Com esta
perspectiva procuramos diversificar as fontes documentais, para
construir possibilidades de outras versdes da historia Kariri-Xokd
(MEIHY, 2011, p. 24). Nossa valorizacao do cotidiano e das memorias
e experiéncias dos indigenas, foi na perspectiva da analise com uma
maior aproximagédo do movimento da sociedade, sem deixar de observar
de forma mais ampla, para compreender diversas formas de organizacéo
da vida social na contemporaneidade (VENDRAMINI, 2012, p. 138).

O Posto Indigena de Alfabetizagcdo e Tratamento (PIT) foi
instalado entre os Kariri-Xokd em Porto Real do Colégio pelo SPI, em
fevereiro de 1944, e conforme a documentagdo consultada, foi
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implementado na sua estrutura o Ensino Primario de quatro anos.? Isso
ocorreu por intermédio do Padre Alfredo Damaso e assim justificava a
homenagem do PIT em nome do religioso®. O padre nasceu em S&o
Miguel dos Campos, no Engenho Furado em janeiro de 1881. Atuou
como sacerdote em Recife, Olinda e Boa Vista, em Pernambuco e na
Bahia. Em 1917, retornou a Pernambuco, assumindo as Pardquias de
Itambé, Surubim, Bom Conselho e Aguas Belas. Com atuacio entre 0s
povos indigenas em Pernambuco e em Alagoas, a partir da década de
1920, contribuindo com as mobilizacbes indigenas para o
reconhecimento étnico por parte do Estado e para a presenca entre 0s
indigenas de pesquisadores como Carlos Estevdo de Oliveira em 1935-
19374

Memodrias e cotidiano escolar no Posto Indigena Pe. Alfredo
Damaso

A historiografia alagoana indica que os Kariri-Xoko habitavam
o0 aldeamento formado pelos religiosos, no século XV1I, numa extensao
de duas léguas de terra em quadro. Em 1924, Costa Régo o Governador
do Estado de Alagoas, ordenou lotear e separar 500 hectares para um
Campo de Experimentagdo Agricola. Essas terras, em 1944, data da
fundacdo do PIT, estavam sobre jurisdicio do Ministério da
Agricultura. As demais terras foram divididas e vendidas em lotes,
inclusive alguns compradores ndo efetivaram pagamento (MATA,
2014).

2 “Ensino primério de quatro anos, com possibilidade de acréscimo de mais dois anos
para programa de artes aplicadas. Em Alagoas, a criagdo da primeira Escola Normal,
ocorreu em 1864 e instalada em 1869”. TANURI, Leonor Maria. Historia da
formacéo de professores. Revista Brasileira de Educacao, n. 14, p. 61-88, maio/ago.
2000. p. 64).

3 Rio de Janeiro, Museu do indio. Relatério em 31/12/1944. SP1-IR4-072-010. Folha
2, caixa 171, planilha 10.

4 PAES, Oséas Cardoso. Padre Damaso: guerreiro do bem. Gazeta de Alagoas.
Maceio, 2 de agosto de 2014. Disponivel em:
<http://gazetaweb.globo.com/gazetade Alagoas/noticia.php?c=249328.> Acesso em:
24 de maio 2015.
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Embora ndo constasse na documentagdo consultada informacdes
sobre 0 uso da terra pelos indigenas no periodo de 1872, data que
marcou a destitui¢do oficial do aldeamento, até a implantacéo do Pl em
1944,

A memdria social [...] nos permite remontar ao periodo
em que o estado ainda ndo procedera a regularizacdo da
posse da terra beneficiando os arrendatarios ou posseiros
da antiga aldeia. Assim, foi possivel recuar no periodo de
1914 e 1931, em que ainda havia algum terreno
disponivel para o plantio, embora em terras consideradas
publicas (MATA, 2014, p. 86).

Na falta de terras, os indigenas construiram duas ruas paralelas
na periferia da cidade, que se convencionou chamé-la de “Rua dos
[ndios ou Rua dos Caboclos”, onde ergueram 53 casas de taipas e desse
total, 39 eram cobertas com palha de arroz, lavoura produzida pelos
indigenas em fazendas vizinhas como mao de obra alugada, e 14 casas
cobertas com telha de barro Em Relatorio de dezembro de 1944,
assinado por Cicero Cavalcanti de Albuquerque, auxiliar do PIT, foi
informado que inicialmente eram atendidos 230 indigenas. A populagéo
era formada por “alguns mamelucos ou curibocas e cafuzos ou zambos
e, particulares civilizados casados” com os indigenas. Possivelmente
esse éxodo foi também inerente a outros grupos marginalizados na
regidao (MATA, 2014). Quanto a producdo era destinada para o
consumo das familias indigenas. Em relatos das memdrias orais, 0s
indigenas mais idosos narraram ter plantado arroz nas lagoas da
Sementeira® e rogas de mandioca, milho e feijdo nas terras mais altas
(MATA, 2014, p.86).

5> O Centro Agricola foi criado com o Decreto n° 1079 de 22 de outubro de 1924, pelo
estado de Alagoas que possuia cerca de seis mil hectares de terras para agricultura nos
municipios de Porto Real do Colégio e Sao Bréas. Essas terras pertenciam as antigas
aldeias indigenas, extintas em 1872, incorporadas pelo governo estadual, e que em
acordo com o Governo Federal, resolveu implementar a cultura do algoddo tendo em
vista a demanda da industria téxtil, objetivando orientar agricultores na regido. Em
1941 a éarea foi denominada de Campo Experimental das Sementes, popularmente
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Uma das primeiras ac@es do SPI naquele local foi construir trés
prédios de alvenaria no mesmo espa¢o onde viviam 0s indigenas.
Ergueram uma Casa de Farinha, uma Casa de Indios e uma Casa Sede
onde funcionava numa primeira sala a Escola, parte do projeto pensado
pelo orgdo como integrador e “desenvolvimentista”. No mesmo ano,
Cicero Albuguerque elaborou outro relatorio apresentando dados sobre
a situacdo e fundacdo do PIT, informando sobre os servidores, 0s
medicamentos, as visitas médicas, 0s pagamentos, as construcdes, as
ferramentas, as atividades escolares e 0s bens pertencentes ao Posto,
inclusive o orcamento para 1945.°

Esses relatorios produzidos pelos chefes de postos geralmente
expressavam o olhar do 6rgdo estatal sobre os povos indigenas,
justificando a necessidade do PI no local como meios necessarios para
a “protecao” daqueles grupos vivendo fora da vida “civilizada”. A ideia
da corporalidade era uma imagem poderosa usada de diversas maneiras
pelas agéncias indigenistas de paises como o México e o Brasil. Por
meio de diferentes meios, como a fotografia, a producdo de filmes
cinematogréaficos ou a organizacdo de atos civicos, buscava-se criar
formas de representacdo socioculturais, tentando apresentar tanto as
diferencas sociais quanto 0s processos de incorporacdo social
(MENDONZA, 2005, p. 4).

Os indigenas foram fotografados e filmados como parte da
proposta do 6rgdo em registrar os “feitos” da institui¢do, mas também
justificar as supostas melhorias até aquele momento, assim como
apontar os avangos do suposto “desenvolvimento”, do “progresso” a
caminho da “civiliza¢do”. A producdo da imagem como fotografias e
filmes fazia parte dos registros do SPI e o filme brasileiro “Guido
Marliére, um posto indigena de nacionaliza¢ao” produzido em 1947
pelo SPI, apresentava a educacdo, o trabalho e a difusdo do projeto
civico-nacional como centrais, privilegiados para destacar e representar

conhecida como Sementeira. Ver: MATA, Vera L. C. Op. Cit. 2014; COSTA, Joédo
Craveiro. Alagoas em 1931. Maceid, Imprensa Oficial, 1932.
®Idem.
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com imagens o processo de corporalizacdo das populacfes indigenas
nos projetos de nacdo (MENDONZA, 2005, p.11).

Em fotografias produzidas pelo pesquisador Carlos Estevao de
Oliveira, que antecedeu a presenca do SPI em Alagoas, foi possivel
identificar uma casa de alvenaria construida na esquina da Rua dos
indios, onde geralmente reservada para moradia do Chefe de Posto e
para atendimento aos indigenas, até mesmo a sala que comportava a
escola. Foi registrada a Rua dos indios com imagens buscando
evidenciar o estado ou grau de civilidade dos indigenas, a0 mesmo
tempo em que as casas de taipas contrastavam com a alvenaria.

O prédio onde funcionava a Escola era uma casa de alvenaria
coberta com telha de ceramica com cinco metros de frente por 24 de
fundo. Na primeira sala da frente ocorriam as aulas; existia uma sala de
jantar, dois quartos, um corredor de acesso a sala de jantar; uma
dispensa, a cozinha, um alpendre ao fundo, um banheiro, a caixa d’agua
e um aparelho sanitario. Tinha um conjunto de portas e cinco janelas,’
local com pouca ventilacdo para funcionar uma sala de aula numa
cidade ribeirinha, onde temperatura média sempre foi alta. A estrutura
fisica tentava se aproximar ao que o SPI tinha como proposta para a
nacionalizagdo dos indigenas e a escola como parte central no processo:
“E no posto indigena que se iniciam os problemas das concorréncias,
das competi¢des, dos conflitos, das acomodacdes, e por fim, se inicia a
preparagdo para a miscigenacao e para a interculturacdo, com todas as
suas imprevisiveis resultantes” (MENDONZA, 2005, p. 30-31).

Um relatério de 1945 para a IR4/SPI no Recife, informava que
no prédio onde funcionava a Escola havia duas carteiras escolares
novas, um banco escolar novo, trés bancos escolares unidos, um
lampido de parede, uma maquina de escrever “Ramington”, certamente
para as atividades gerais do Posto e ndo exclusiva para a Escola.
Constava ainda um perfurador de papel, um quadro com a imagem do
Presidente Getulio Vargas, um reldgio de parede usado, uma Bandeira
Nacional de pano, um filtro de pedra com cavalete de madeira, um

7 Museu Indio. Rio de Janeiro. Relatério. 1945. Microfilme 172, fotogramas, 16-18.
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quadro negro, um mapa do Brasil, duas prateleiras de madeira de quatro
compartimentos.® A documentacdo preocupava-se em registrar e
informar o maximo de dados e detalhes possiveis. Esses materiais
pareciam oferecer as condi¢cBes minimas necessarias a escolarizacdo
dos indigenas, mas também fazia parte da rotina dos Pls do SPI. Pois,
para o 0rgao,

O importante era registrar tudo, seja no formato de
relatério, telegrama ou carta. Os registros do SPI eram
fundamentais para a maquina administrativa que ganhava
vida e sentido com o documento e, assim, ajudava a criar
a republica emergente via comprovacao e justificativa da
acdo e consequentemente, dos recursos. A inspetoria era
aresponsavel por reunir todas as informac6es em formato
de relatério. Os encarregados e auxiliares tinham o dever
de informar tudo que se passava no interior dos postos,
que estavam geograficamente muito distantes do centro
gestor e regulador dessa politica. Com a documentacéo
dessas a¢des, 0 governo, através do SPI, construiu uma
engrenagem de controle para saber o que estava sendo
feito nos rincdes do pais (ARRUDA, 2012, p. 33-34).

O mesmo relatdrio mencionado registrava que a sala onde as
aulas eram ministradas ficava no mesmo prédio onde funcionavam
outras atividades como a propria hospedagem do administrador, a
farmacia e todo atendimento aos indigenas. Num relatério assinado por
Vital Pereira da Silva Melo, Encarregado do Posto Indigena Padre
Alfredo Damaso, datado de dezembro de 1945, o prédio foi descrito
com 0s moveis e toda estrutura fisica do PI, descrevendo as condic¢des
da Escola.®

Possivelmente as condigdes fisicas e estruturais da Escola do
citado PI ndo eram diferentes das existentes na mesma época para 0s
chamados “civilizados” pobres (VERCOSA, 2006). Esse periodo
correspondeu a0 momento em que o Estado brasileiro realizou

8 Museu [ndio. Rio de Janeiro. Relatorio. 1945. Mf. 172, fotogs. 16-18.
® Museu Indio. Rio de Janeiro. Relatério. 1945. Mf. 172, fotogs. 16-18.
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constantes campanhas solicitando o maximo de empenho dos
funcionérios e colaboradores, no sentido de introduzir em todos os
Postos Indigenas, notadamente naqueles destinados a nacionalizagdo e
a educacdo, uma vigilancia constante sobre as a¢des dos indigenas,
controlando e arbitrando préticas consideradas nocivas para seu
desenvolvimento (BRINGMANN, 2015, p. 26).

Na documentacdo consultada sobre o Pl Pe. Alfredo Damaso
existia uma planta dos prédios construidos. Consultamos outros
documentos de outros Pls da IR4, porém néo foi possivel identificar
uma padronizacdo na construcdo das estruturas fisicas dos Pls, que
possivelmente tentavam adequar a situacdo local, conforme
disponibilidade de verbas e as configuracdes do terreno destinado para
a construcdo. O Chefe do Posto Cicero Cavalcanti de Albuquerque
informou ao IR4 em 1945, que o PIT teria funcionado com trés
servidores, Wilson Gomes Feitosa, Aparecida Silva Feitosa, Auxiliares
de Ensino (AE) e proprio Chefe do PI. O autor do Relatério assinou
como Auxiliar de Sertdo, mas também exercendo a funcdo de AE
argumentado “por motivo de organizagdo”.

O relatorio sugeriu que Wilson era auxiliar de Ensino nas aulas
noturnas e Aparecida nas aulas diurnas, quando ndo havia aula noturna
os dois atuavam no turno diurno, embora as frequéncias das aulas nao
indicassem o turno. Nas turmas formadas nos turnos diurnos estudavam
ambos 0s sexos, enquanto que no noturno, estudavam homens adultos.*°
A documentacdo néo indicou se ocorriam aulas nos turnos matutinos e
vespertinos, porém supomos que o tamanho da sala de aula, a
guantidade de bancos, cadeiras e mesas ndo comportaria 46 alunos,
sugerindo a existéncia de um turno vespertino. Ao mesmo tempo, 0s
relatorios indicavam uma média de frequéncia diaria de 30 alunos,
quantidade suficiente para um turno.

10 Museu do indio. Rio de Janeiro. Relatério. 31/12/1945. SPI-IR4-072-010f2-f3.
Caixa 171, planilha 10.
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As informacdes nos relatorios do SPI possibilitaram, a principio,
perceber que o empreendimento ordenado, regulado e organizado, com
edificios estruturados cumpria fungGes bem definidas: casa para o
encarregado, casa de farinha, casa do indio e escola. Espacos de
formag&o em suposto funcionamento. Em agdes formando um conjunto
de praticas por parte do O6rgdo indigenista que se confrontava
constantemente com as expressdes socioculturais dos indigenas, pois
foram construindo um “novo” indigena, que podemos nomear como um
“processo de indianidade”. O PI Pe. Alfredo Damaso reunia grupos
Kariri e Xoko6 que passaram por um processo de reconhecimento da
condicéo de indio por parte do SPI, enquanto grupo indigena especifico
para receber do Estado “protecdo” oficial. A atuacdo do PI acarretaria
no surgimento de determinadas relagbes econdmicas e politicas
repetidas junto aos Kariri-Xoko, com diferencas de contetidos derivadas
das diferentes tradi¢cbes socioculturais envolvidas, formando um
conjunto de regularidades decorrendo do modo de ser caracteristico de
grupos indigenas assistidos pelo 6rgéo tutor (OLIVEIRA, 1988, p. 14).

Considerando as informag6es num relatério de 1945,
correspondente ao ano de 1944, foram matriculados 48 alunos, sendo
que 22 masculinos e 18 femininos, no turno diurno. O comparecimento
dos alunos do sexo masculino foi de 5.958 durante o ano. As faltas dos
alunos somaram aproximadamente 583 auséncias. O comparecimento
das alunas foi de 3.396. As faltas somaram em torno de 907 auséncias.
A Escola noturna teria funcionado com alunos adultos e masculinos, em
média de 35 matriculados. O comparecimento dos alunos adultos teria
somado 5.877. As faltas corresponderiam a 1.356 auséncias!. Os
registros geralmente estavam quantificados, possivelmente servindo
como ponto relevante para contratacéo de servidores, principalmente no
ambito escolar. Durante o periodo de atuacdo do SPI, ndo foram
encontrados registros de indigenas contratados pelo érgdo como
auxiliar de ensino, porém o Cacique Cicero afirmou em entrevista que

11 Museu do indio. Rio de Janeiro. Relatério. 31/12/1945. SP1-1R4-072-010 fls.2-3.
Cx. 171, planilha 10.
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ensinou aos adultos sendo pago pelo Municipio de Porto Real do
Colégio.?

O mesmo relatério de 1945 registrou que os alunos eram
distribuidos em forma de “Grau de Instru¢ao”, numa relagdo de dominio
de leitura ou codificacdo de determinados contetdos ou mesmo do livro
destinado a passagem de uma etapa para outra. Em 1944, quatro alunos
estudavam Historia do Brasil, Aritmética Elementar e Geografia; trés
estudavam o Livro Pequeno Escolar, Leitura de Manuscrito, escreviam
ditados e conheciam divisdo de palavras, que correspondiam ao Curso
Primario. Seis alunos estudavam o primeiro Livro Pequena Escolar e
Aritmética. 24 estudavam a Cartilha do Povo e Tabuada ou Aritmética
Priméria, sendo que 12 desses alunos sabiam assinar 0 seu nome
completo. Outros 12 estudavam abecedério e tabuada e faziam cdpias
de manuscrito.

O mesmo relatdrio informou que, em 1945 na Escola noturna,
somente estudavam homens. Trés alunos no livro de Gramética
Primaria, Aritmética Elementar, Geografia e quarto no Livro Pequeno
Escolar para leituras. Dois alunos estudavam no segundo Livro
Pequeno Escolar e Aritmética Primaria. Cinco alunos no primeiro Livro
Pequeno Escolar e Aritmética Priméaria. 18 alunos estudavam na
Cartilha do Povo e Aritmética. Sete alunos estudavam abecedario e a
tabuada sendo que alguns faziam soletracio.*?

Consideracoes finais

A escola tentava cumprir um papel apenas de escolarizar e
quando ocorria, como se referiu o Paje Julio Queiroz Suira, 80 anos, em
entrevista, apenas ensinava a ler e a escrever, porém ndo oferecia
perspectivas de continuidade nem em Porto Real do Colégio e nem em
outras cidades para os estudos sequenciais, como por exemplo, em

2Cicero de Souza Santiago, Aldeia Kariri-Xokd, Municipio de Porto Real do Colégio,
Alagoas. Entrevistado em junho de 2014.

BMuseu do indio. Rio de Janeiro. Relatdrio. 31/12/1945. SPI-IR4-072-010f2-f3.
Caixa 171, planilha 10.
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Penedo, cidade alagoana relativamente préxima e também ribeirinha.
Existia pouca distin¢éo entre forma de organizagéo das disciplinas e dos
niveis que correspondiam & série ou ano estudados. O estudo de um
livro se misturava a disciplina, ao ano ou série, que por sua vez, era
utilizado para avaliar as competéncias dos estudantes podendo ou nédo
avancar para a etapa seguinte, também organizada de modo igual.
Com essa perspectiva de ensinar a “ler, escrever e contar” a
escola do PI Pe. Alfredo Damaso atuava como uma instituicdo que
formaria indigenas “integrados”. Mas, na visao Kariri-Xoko significava
um povo oficialmente reconhecido como um grupo étnico considerando
as circunstancias historicas da época. Um indigena “integrado” seria
aquele que se relacionaria com um conjunto de conhecimentos
necessarios a afirmacdo étnica, mas também com os conhecimentos
escolares “partilhados”** e transformados em necessarios pelas relagdes
com a sociedade local.
Essa perspectiva também correspondeu ao processo  de
“escolarizacdo”® dos indigenas, por servir de controle por parte do
Estado, porém possibilitou a constru¢do de uma “indianidade”
(OLIVEIRA, 1988) a partir da presenca e atuacéo Pl, especificamente
da escola, onde “novos” sujeitos foram formados, expressoes
socioculturais étnicas reconhecidas pela instituicdo e afirmadas pelos
povos indigenas.

14 Essa ideia de indio “integrado” e indio “partilhado” foi tratada por Danuza Santos,
embora a autora ndo tenha abordado a educacg&o escolar, mas sobre a religido Catolica
Romana e o Ouricuri, suas reflexdes foram significativas para pensarmos na ideia de
uma educacgdo “integrada” ou “partilhada”. Ver: SANTOS, 2004. p. 169-203.

15 Ver VEIGA, 2002. Ressaltamos que a autora ndo tratou de escolarizacéo indigena,
mas apenas discutiu o0 conceito na perspectiva tedrica foucaultiana. A interpretagdo
que realizamos foi por entendermos o termo adequado para nossas reflexdes.

-30 -



Referéncias

ARRUDA, Lucybeth Camargo. Naturalmente filmados: modos de
atuar e de viver nos postos indigenas do SPI na década de 1940.
Campinas, SP: UNICAMP, 2012. (Tese Doutorado em Antropologia
Social).

BRINGMANN, Sandor Fernando. Tutela, chefia e poder: uma analise
da politica indigenista do Servico de Protecdo aos indios através da
atuacdo de Francisco Vieira no Posto Indigena Nonoai (RS) - (1941-
1956). Revista Eletronica Histéria em Reflexdo: Vol. 9 n. 18 —
UFGD - Dourados, jul./dez. — 2015, p. 10-11.

COSTA, Jodo Craveiro. Alagoas em 1931. Maceid, Imprensa Oficial,
1932.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo, Vértice,
1990.

MATA, Vera L. C. A semente da terra: identidade e conquista
territorial por um grupo indigena integrado. Macei6, EDUFAL, 2014,

MENDONZA, Calos Alberto Casas. Nos olhos do outro:
nacionalismo, agéncias indigenistas, educacgdo e desenvolvimento,
Brasil e México (1940-1970). Campinas, SP: UNICAMP, 2005. (Tese
Doutorado em Ciéncias Sociais).

MEIHY, Jose Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Historia oral:
como fazer, como pensar. 2. ed. Sdo Paulo, Contexto, 2011.

OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. “O nosso governo”: 0s Ticunas € 0

regime tutelar. Sdo Paulo, Marco Zero; (Brasilia-DF), MTC/CNPq,
1988.

-31-



SANTOS, Danuzia Tavares dos. Kariri-Xocd: aspectos catolicos em
sua religiosidade. In: ALMEIDA. Luiz Savio de; SILVA, Cristiano
Barros da. (Orgs.). Indios do Nordeste: temas e problemas 4.
Macei6: EDUFAL, 2004, p.169-203.

TANURI, Leonor Maria. Histdria da formacéo de professores.
Revista Brasileira de Educacéo, n. 14, p. 61-88, maio/ago. 2000.

THOMPSON. E. P. A formacao da classe operaria inglesa: a forca
dos trabalhadores. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989. V. IlI.

VEIGA, Cynthia Greive. A escolarizagdo como projeto civilizatério.
Revista Brasileira de Educacéo. Caxambu, MG, set/out/nov/dez
2002, n° 21, p. 90-103.

VERCOSA, Elcio de G. Cultura e Educaco nas Alagoas: Historia,
historias. 4. ed. Maceio, EDUFAL, 2006.

VENDRAMINI, Célia Regina. Experiéncia e coletividade em E. P.
Thompson. In: MULLER, Ricardo Gaspar; DUARTE, Adriano Luiz.
E. p. Thompson: politica e paixdo. Chapec6, Argos, 2012, p. 127-
148.

VERENA, Alberti. Ouvir contar: textos em histdria oral. Rio de
Janeiro: FGV, 2004.

-32-



O EMPODERAMENTO DA MULHER A PARTIR DA
ANALISE DO FILME “O SORRISO DE MONALISA” E A
OBRA LITERARIA “UM TETO TODO SEU” DE VIRGINIA
WOOLF*

Erivania Nobre do Nascimento

Lais da Silva Coelho

Maria Jéssica Alves de Rezende

Silvya Biatriz Oliveira de Freitas Neves
Joseildo Cavalcanti Ferreira

Introducao

Este artigo trata do empoderamento®’ da mulher diante de uma
sociedade conservadora, analisando obras que retratam a insercdo da
mulher nos diversos contextos sociais da historia, e 0 quanto é
perceptivel encontrar na atualidade paradigmas que Ihes sdo impostos.
Entre estas obras destacamos o filme ‘O sorriso de Monalisa’ (2003) e
o livro ‘Um teto todo seu’ (1928) de Virginia Woolf, com enfoques na
educacéo libertadora, participativa e transformadora intencionando na
autonomia e preparacdo para atividades vindouras. No citado filme
observamos o feminismo dos anos 1950 quando uma professora rejeita
seguir a tradicdo do sagrado matriménio e encoraja as alunas a
estudarem, evidenciando o papel na sociedade além de somente para o
lar, pois podem conciliar entre o estudo e os cuidados de casa. A mulher
sempre fora retratada fragil, indefesa e como propriedade de um

16 Pesquisa realizada no ano de 2020, como parte do Trabalho de Conclusédo de Curso
— TCC, no estilo de artigo, defendida para obtencéo do titulo de Licenciatura Plena
em Letras na Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde — AESA. Centro de Ensino
Superior de Arcoverde — CESA.

17 Empoderamento é um neologismo da expressdo inglesa “empowerment”,
traduzindo significa “delegar o poder” ou “fortalecimento”. Portanto, ¢ a a¢do de se
tornar poderoso, de passar a possuir poder, autoridade, dominio sobre: a prépria vida;
ser capaz de tomar decisdes sobre o que lhe diz respeito: empoderamento das
mulheres.
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homem. No livro de Virginia Woolf, a autora citou a forma de como o
homem descrevia a mulher ideal e ndo como realmente era. Diante
desse debate questionamos: como se efetiva 0 empoderamento da
mulher a partir da andlise do filme “O sorriso de Monalisa” e livro “Um
teto todo seu™?

Portanto, nesse texto, a partir das citadas obras, refiltremos
sobre o espaco feminino, a igualdade de género e o empoderamento
diante de uma sociedade opressora. Discutindo como ainda no presente
a mulher encontra dificuldades por reconhecimento, destacando o
conflito entre submissdo e emancipacdo feminina. Por intermédio do
empoderamento da mulher e das mudangas na sociedade as
mobilizagdes femininas vém se intensificando ao longo dos anos, sendo
alvo de diversos estudos e pesquisas, com novos olhares e
possibilidades de questionamentos a sociedade. Como a igualdade de
género, o espaco da mulher na politica, na cultura e em todos 0s
aspectos da sociedade. Com a quebra de tabus e reivindicacGes por
direitos. Ndo se tratando da superioridade da mulher em relacdo ao
homem, mas que ocorra igualdade de género e cesse o patriarcalismo

A resisténcia feminina em uma sociedade conservadora

As mulheres ha muito tempo, vém se mobilizando por direitos
desde que perceberam oprimidas pelo patriarcado, embora em pleno
século XXI pode-se perceber ainda uma desigualdade no meio social,
onde a mulher ainda € vista como “do lar”. Varios fatores influenciaram
para mudancas nessa situagcdo, como a insercdo da mulher no mercado
de trabalho e conquistas das mobilizacdes femininas por direitos.
Assim, “O movimento feminista procura, portanto, através de uma nova
acdo pedagogica, demonstrar como os livros didaticos reproduzem a
imagem tradicional da mulher e confirmam a diferenciagéo tanto no lar
como na esfera profissional” (ALVES; PITANGUY, 1981, p. 63).

A quebra desse rétulo € necessaria, essa idealizacdo que a
mulher nasceu para ser “recatada e do lar” ¢ equivocadamente
distorcida sobre o papel da mesma. Ndo ha uma profissdo especifica
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para cada sexo, a mulher pode ser uma engenheira, assim como homem
pode ser um recepcionista, pois, “Ninguém nasce mulher, torna-se
mulher” (BEAUVOIR, 1967, p. 9). Sendo possivel estabelecer relagdes
dessa afirmagdo com a citada obra filmica dos anos 1950. A mulher ndo
nasceria com papéis designados, ao contrério, a identidade da mulher é
formada no ambito da cultura e, portanto, é histdrica e social. Embora
no seculo XXI ainda é perceptivel o espanto da sociedade ao ouvir que
uma mulher ndo quer ser mée, papel que lhes sdo designado. Ainda em
uma sociedade onde subversivo € quem nao segue preceitos
tradicionais.
Escreveu a filosofa, escritora e feminista francesa,

N&o acredito que existam qualidades, valores, modos de
vida especificamente femininos: Seria admitir a
existéncia de uma natureza feminina, quer dizer, aderir a
um mito inventado pelos homens para prender as
mulheres na sua condi¢do de oprimidas. N&o se trata para
a mulher de si afirmar como mulher, mas de tornarem-se
seres humanos na sua integridade (Beauvoir,1972, p. 97).

Com o empoderamento da mulher os paradigmas impostos as
mesmas vém se rompendo. E a ideia sobre as mulheres viverem na
redoma que lhes foram impostos por natureza estdo se distanciando.
Apesar ainda de uma sociedade conservadora a mulher em si enxerga
gue ndo precisa de um casamento, ser dona de um lar, pois a felicidade
esta em alcancar sua plenitude e ndo ha papel especifico para cada
género.

Em “O sorriso de Monalisa”, lemos: “Daqui para frente sua
unica responsabilidade sera cuidar do seu marido e filhos” (NEWELL,
2003). Apesar dessa obra ser dos anos 1950 observamos que ainda
podemos compara-la ao momento vivido, pois mesmo o fortalecido
constamos situa¢Ges semelhantes as citadas na obra. Onde casar, ter
filho seria uma grande conquista feminina. E diante do pensamento de
Woolf (1928) a figura da mulher é tida como algo ignoto na sociedade,
sem independéncia para construir a identidade, mostrar o seu querer,
sendo tida para a omissao ou para 0 sentimento escasso. Vinculamos

-35-



este discurso a desconstrucdo do casamento cabal aquilo tornando-se
uma relacdo irrelevante, visto assim que a producdo da independéncia
feminina tem fixado cada vez mais o desinteresse conjugal.

A filésofa francesa também afirmou: “O destino que a
sociedade propde tradicionalmente a mulher é o casamento”
(BEAUVOIR, 1967 p. 407). Porque desde o principio a mulher ndo
casada era ignorada e julgada pela sociedade, ndo era inclusive
considerada uma mulher de respeito. A destinacdo para a mulher seria
a consumacéo do casamento, reproducao e criacdo de filhos. Aprender
a lavar, passar e cozinhar e se a familia tivesse condi¢Oes poderia ser
superdotada, tendo a oportunidade de conhecer as diversas literaturas,
tocar piano e falar algum outro idioma para conversa com o marido apos
a volta do trabalho. O cuidar do lar e dos filhos sempre fora designado
a mulher, “Nao obstante todas estas diferencas que tornam a vida de
mulher mais ou menos dificil, a responsabilidade ultima pela casa e
pelos filhos € imputada ao elemento feminino. Torna-se, pois, clara a
atribuigdo, por parte da sociedade, do espago doméstico a mulher”
Partindo desse pressuposto e diante do contexto histérico social, o
mesmo autor comentou: “A sociedade investe muito na naturalizagédo
deste processo. Isto €, tenta fazer crer que a atribuicdo de espago
domeéstico a mulher decorre de sua capacidade de ser mae” (SAFFIOTI,
1987, p. 9).

Ainda persiste a visdo em que a mulher é tratada como submissa
do lar, sendo 0 homem o patriarca, 0 soberano da familia, com a mulher
passiva e ndo ativa como 0 homem. Sem mostrar a representatividade e
autonomia que sempre tem direito. Porém a modernidade, 0 movimento
feminista e o empoderamento evidenciou outra forma de pensar a
mulher. “A mulher ndo se acha mais confinada na sua fungao
reprodutora: esta perdeu em grande parte seu carater de servidao
natural, apresenta-se com um encargo voluntariamente assumido”
(BEAUVOIR, 1967, p. 407). Embora a mulher tenha conquistado a
liberdade do querer em relacdo a fungéo reprodutora e do lar, alguns
homens veem como uma ameaca e se sentem inferiores, ndo aceitando

4

que os géneros tenham igualdade, como o direito de cada individuo: “E
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entdo a atitude dos homens que cria novo conflito: € com méa vontade
que o homem libera a mulher. Agrada-lhe permanecer o sujeito
soberano, o superior absoluto, o ser essencial; recusa-se a considerar
concretamente a companheira como sua igual” (BEAUVOIR, 1967, p.
691).

O casamento ndo define o valor de uma mulher, que ndo esta
condicionada a uma unido matrimonial para a constru¢cdo de uma
familia. Um exemplo disso sdo as mées solteiras. A mulher é um ser
independente, ndo necessita da figura masculina para garantir seu lugar
na sociedade. A sororidade, sentimento aliado do empoderamento
feminino, consistindo na ideia de unido entre as mulheres, com a
empatia e o0 ato de julgamento difundido pela sociedade que se
patriarcal omite, nas mobilizagOes contra toda a opressédo, surgindo a
compreensdo do que € ser mulher e criando-se uma alianga entre as
proprias mulheres (NOSSA CAUSA, 2020).18

Nisto, advém a representatividade. O quanto a mulher se sente
confortavel em ser representada por tal movimento, sendo que no
feminismo e na sociedade em geral é de extrema importancia a
representacdo, para individuo sentir-se convidativo em saber que ndo
esta sozinho, pode ter direito como qualquer outro que seja diferente
dele a liberdade de ir e vir e 0 que quiser ser. Pelas mulheres terem sido
privadas por muitos séculos de direitos, ainda na atualidade ndo percebe
0 préprio poder. O movimento feminista ndo é o contrario do
machismo, mas a busca a igualdade, tendo em vista que nas proprias
propagandas de TV e outdoors a imagem da mulher é usada, ndo pelo
poder que tem, mas apenas como objeto de satisfacdo para o0 homem.
Por isso é necessario enfatizar o empoderamento feminino, para que
mais mulheres descubram a forca e autonomia.

18 A revista “Nossa Causa” ¢ uma Organizacio da Sociedade Civil empenhada em
propagar o conhecimento através da atuacdo de varios colaboradores nos diversos
contextos sociais, buscando mudar o0 mundo e resgatar as aprendizagens e as acdes
das quais fizeram parte. O Manual para roda de conversa feminista pretende inspirar
o leitor a buscar o compartilhamento coletivo e interativo do conhecimento para assim
mudar o mundo.
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Por que as mulheres ndo contestam a soberania do
macho? Nenhum sujeito se coloca imediata e
espontaneamente como ndo essencial; ndo é o Outro que,
definindo-se como Outro, define 0 Um; ele é posto como
Outro pelo Um definindo-se como Um. Mas para que o
Outro néo se transforme no Um é preciso que se sujeite a
esse ponto de vista alheio. De onde vem essa submissdo
na mulher? (BEAUVOIR, 1970, p. 19)

A mulher refletindo sobre o meio em que vive, como foi criada,
0 gue cresceu ouvindo e passou a praticar, a aceitar sem questionar,
porque 0 machismo cria raizes no ndcleo familiar e ¢ dificil perceber
tais comportamentos e a fim de modifica-los. Devendo a mulher
praticar 0 autoconhecimento e saber 0 que sente e desejar que a vida
diferente sem dar um passo a frente.

Fundamentando o feminismo

O Feminismo é um movimento buscando a desconstrucdo do
autoritarismo e patriarcalismo sobre o modo de vida da mulher,
especificamente no que diz respeito a sua liberdade, o jeito de agir e
pensar. E o combate contra qualquer tipo de violéncia, seja fisica,
psicoldgica, sexual ou moral, mobilizando-se contra a desigualdade de
género, por um espacgo em qualquer &mbito da vida, como por exemplo,
na educacdo, na politica e no trabalho. Apresentando reflexdes para
todos sobre o posicionamento que qualquer individuo pode ter e 0s seus
direitos reservados. Portanto, é a quebra da hierarquia patriarcal com
raizes no passado e a expansao do pensamento humano, para que ocorra
equilibrio no corpo social.

As mobilizagdes feministas correram com a Revolugédo
Francesa no século XIX, questionando a submisséo e a desigualdade
(LENZI, 2018). Enraizando as mobilizagdes a favor da mulher, para
proporcionar a igualdade em meio a sociedade, a partir das mulheres
para que a participacdo feminina fosse concebida. Desde a Antiguidade
a mulher sempre buscou por igualdade, assim se opuseram contra as
condi¢cbes de vida, protestaram contra a exclusdo e mostraram a
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dimenséo de sua resisténcia. O Movimento Feminista ressurgiu em um
momento consagrado onde grupos de diversas autorias buscavam a
liberdade, denunciando a forma opressora estabelecida na sociedade,
marcado pelo periodo de fortes revolugdes do século XVIII (ALVES;
PINTAGUY (1968).

Propriamente 0 movimento teve grande reconhecimento e
significancia no século XIX na Inglaterra com fortes mobilizacGes e a
presenca da figura feminina cessando as préaticas tiranicas e
exclusivistas, ansiando veemente pelo direito ao voto, melhores
condi¢bes de trabalho e salario justo, este momento apresentou o
movimento sufragista. No Brasil o movimento ocorre nos anos 1930 e
diferente dos outros paises que tinha 0 movimento de massas, mas com
0 mesmo ensejo pelo voto feminino, iniciado pela professora Deolinda
Daltro e defendido no ano de 1919 pela sufragista Bertha Lutz liderando
a Liga pela Emancipacdo Intelectual da Mulher no pais. Apesar das
mobilizacbes das mulheres ndo ser algo recente, o conceito de
feminismo ainda é visto de maneira errbnea. Ao contrario do que
pensam ser feminista ndo é negar a feminilidade, mas evidenciar um
padrdo de beleza. E poder ser livre para usar e estar no ambiente que
quiser. Com as mobiliza¢des social, politica e filos6fica do movimento,
as mulheres conseguiram o direito de trabalhar, pois nos anos 1960 era
necessaria a permissao do marido. Conquistaram o direito ao voto e no
século presente uma mulher foi Presidenta do Brasil.

As feministas ndo praticam misandria’® aos homens, apenas
apresentam a mulher tratada como submissa ao homem em todos 0s
aspectos, seja no lar, no trabalho e na sociedade em geral. O movimento
reivindica também que o homem mostre seus sentimentos, com um ser
sensivel e educado sem ser rotulado como homossexual. Criticando a
cultura que para ser homem tem que ser grosseiro e chorar € coisa de
“mulherzinha”, novamente sendo rotulado de forma errada e o

19 Misandria é a repulsa, desprezo ou 6dio contra o sexo masculino. Aversdo
patoldgica, enquanto género sexual, considerada o oposto da misoginia. O termo
“misandria” surgiu do grego misosandrosia, composto pela juncdo das particulas
misos, “6dio” e andros que significa “homem”.
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pejorativo das palavras. O feminismo discute questdes que afeta a
mulher de forma geral. Um ponto muito importante no Brasil s&o as
mobilizagdes contra a violéncia e um marco foi a criacdo da Lei Maria
da Penha n°® 11.340. O movimento feminista também diversidades com
questbes de aspectos de mulheres, como: lésbicas, indigenas e negras.
A Constituicdo Federal no o artigo 226, condenou as violéncias contra
as mulheres:

Art. 1° Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos
termos do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da
Convencéo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Violéncia contra a Mulher, da Convengdo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher e de outros tratados internacionais ratificados
pela Republica Federativa do Brasil; dispde sobre a
criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar
contra a Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e
protecdo as mulheres em situacdo de violéncia doméstica
e familiar (BRASIL, 2006)

A Lei Maria da Penha foi conquistada no Brasil, ap6s pais ser
punido internacionalmente por negligenciar a vida de uma mulher
vitima do proprio marido em duas tentativas de assassinato. Nenhum
direito foi ganho, mas conquistado. Foi derramado sangue de mulheres
com todo o tipo de abusos, para termos o direito na atualidade, fazendo
com que todos, mas principalmente as mulheres valorizem essas
trajetdrias vencidas com prisdes, greves, abusam de poder, agressao e
mortes de ativistas. Na atualidade de modo geral, 0 movimento busca
ainda por mais respeito pelo julgamento que a sociedade imp6e, onde
para as mulheres ainda nédo existe a liberdade de ir e vir como também
a liberdade sexual; a igualdade salarial embora haja representacdes de
liderancas femininas, ainda recebem menos que os homens e a falta do
despreparo de empresas em relacdo a maternidade e a amamentacao
causando um certo impacto no &mbito em que as mulheres trabalham;
os abusos que sofrem, muito comum em ambientes festivos; a
seguranga, pois o feminicidio vem crescendo muito nos Gltimos anos e
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0 despertar da consciéncia de outras mulheres em relacdo ao
movimento, estudar, se aprofundar e conhecer a historia do movimento
e descobrir que é possivel conseguir mais (CAMARGO, 2015).

Avancos e conquistas da mulher na sociedade

No decurso do tempo as mulheres alcancaram posicdes de
grande relevancia no que se diz a respeito do género na sociedade,
produzindo desejosos mecanismos pessoais e profissionais com
mestria. A partir de grandes sacrificios sendo a historia das mulheres
motivo para tantos ensaios e ponderacdes na perspectiva da figura
feminina no ambito educacional. “As mulheres de hoje estdo
destronando o mito da feminilidade; comecam a afirmar concretamente
sua independéncia; mas ndo é sem dificuldade que conseguem viver
integralmente sua condi¢do de ser humano” (BEAUVOIR, 1967, p. 7).

As vinculagdes mulher e educagdo surgiram no Brasil com os
Jesuitas, padres da Igreja Catolica Romana. As escolas do periodo eram
restritas aos homens buscando prover de uma cultura para serem sabios
e religiosos. As mulheres ndo tinham a obrigatoriedade de aprender, a
ndo serem os fazeres domésticos, o casamento ou entdo apenas 0 ensino
da catequese. Frustrados com as normas de escolaridade os indios
elevaram as cobrancas a aqueles que administravam o ensino, para fim
da exclusdo do ensino as mulheres. “Alegavam que, se a presenca € a
assiduidade feminina eram maiores nos cursos de catecismo, porque
também elas ndo podiam aprender a ler e escrever?” (STAMATTO
2002, p. 2)

Dé-se as lutas femininas um tempo de opresséo, a transgressao
da mulher do século XV era semelhante com a do seculo XX, a
estagnacao ideoldgica estabelecida na mesma intensidade na sociedade
com os valores, costumes, normas e regras que as mulheres seguiam ali,
podemos atribuir ao contexto o imaginario da crenca e os mistérios da
idade média. “Nesse discurso, a mulher era apresentada como a vitima
do poder masculino, a eterna oprimida por uma sociedade falica e
patriarcal, a receptora passiva das imposic¢des sociais, porém detentora
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de um certo potencial de resisténcia contra a opressao (ALMEIDA,
1998, p. 19). Foi com esse discurso que a mulher garantiu o lugar na
sala de aula. “O ingresso no magistério, significou para muitas, a
oportunidade de prosseguir os estudos, ascendendo a graus mais
elevados de formagdao” (CARRANZA, 2009, p. 9). Essa modalidade
possibilitou as mulheres buscarem a autonomia contra as adversidades
sociais, mesmo vivendo na submissdo do patriarcalismo e no vinculo
conciliativo da maternidade, a mulher conseguiu através do magistério
mostrar a intelectualidade com maestria.

Inicialmente as mobilizacbes pela insercdo da mulher na
sociedade se popularizou através do movimento sufragista, o viés para
fortalecer o género na busca de melhores condi¢Ges de vida e do
principal motivo que era o direito de votar assim exercendo a cidadania.
Este movimento consolidou-se na Europa chamado de sufragio
feminino deteriorando o sufragio universal, muitas foram as
mobilizacBes com a insercdo de varias mulheres. O importante era
quebrar os tabus na época, um deles a exclusdao da mulher no poder
publico. Outro paradoxo para o fortalecimento as mobilizaces pela
abolicdo da escravatura que fomentou uma grande massa de mulheres
negras para perceberem a propria sujeicéo.

As mulheres enfrentaram opressdes como violéncia e priséo,
além de ndo poderem se expressar em publico. As situacdes se
difundiram fazendo com que outros paises adotassem esse modelo, no
Brasil posteriormente foi diferente, pois havia a caréncia das massas, a
figura feminina era pacificadora, discreta e excludente. Bertha Lutz foi
uma das pioneiras nos debates pelo sufradgio feminino, artigo
apresentado para a Constituicdo de 1927, possibilitando entdo o
exercicio da cidadania do voto as mulheres a partir de 1932. Mesmo
com o direito ao voto, a mulher ndo podia ser votada e exercer 0s
direitos como era promulgado pela constituicdo e pelo Sufragismo.
Limitavam a mulher afirmando que ndo tinha competéncia em
administrar e fazer as coisas acontecerem e muitos delas criticaram o
movimento sufragista por ndo ter serventia. Em 1934 o direito de votar
e ser votada passou a fazer parte da Constituicéo.
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Se 0o movimento sufragista ndo se confunde com o
feminismo ele foi, no entanto, um movimento feminista,
por denunciar a exclusdo da mulher da possibilidade de
participacdo nas decisdes publicas. Uma vez atingindo
seu objetivo — o direito ao voto esta pratica de luta de
massas estava fadada a desaparecer. H& assim uma
desmobilizacdo  das  mulheres.  Entretanto, o0
questionamento da sua discriminacdo prossegue,
incorporando outros aspectos que configuram a condicao
social da mulher (ALVES; PITANGUY, 1985, p. 48).

Ocorreu a insercdo da mulher na politica, com importancia,
principalmente, na formagdo de mulheres politicas representantes de
lugares tanto puablicos quanto privados. De acordo com PNAD
Continua (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua)
2018 e fontes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
2018, o nimero de mulheres tem sido maior que o de homens, em mais
da metade da populacdo brasileira. Sdo 48,3% o0s homens e 51,7% as
mulheres. Observando a piramide etaria, “A populagdo masculina
apresentou padrdo mais jovem que a feminina: na faixa etaria até 24
anos, os homens totalizavam, em 2018, 18,2%, enquanto as mulheres,
17,5%. Por outro lado, os homens de 60 anos ou mais de idade
correspondiam a 6,8%, e as mulheres dessa faixa etaria, 8,6%” (2018,
p. 1). Esses dados evidenciam as diferencas de género existentes. Em
termos historicos outra obliquidade que interferiu a participacdo da
mulher na politica foi o golpe de Estado no governo de Vargas em
novembro de 1937, pois 0s movimentos de liderangas do movimento de
género perderam a forca. E a Ditadura Civil-Militar partir de 1964
impossibilitou o acesso da mobilidade feminina, com censura
repreendendo tudo que era contraditorio ao regime militar. As mulheres
sofreram diversas torturas como psicologicamente e fisicamente, foram
exiladas, perseguidas e até violentadas chegando a morte.

A primeira coisa que fizeram foi arrancar toda a minha
roupa € me jogar no chao molhado. Ai, comegaram o0s
choques em tudo quanto é lado — seio, vagina, ouvido
— e 0s chutes. Uma coisa de louco. Passei por
afogamento varias vezes. Os caras me enfiavam de capuz
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num tanque de &gua suja, fedida, nojenta. Quando
retiravam a minha cabeca, eu ndo conseguia respirar,
porque aquele pano grudava no nariz. Um dos
torturadores ficou tantas horas em pé em cima das minhas
pernas que elas ficaram afundadas. Demorou um tempéo
para se recuperarem. Meu corpo ficou todo preto de tanto
chute, de tanto ser pisada. Fui para o pau de arara varias
vezes. De tanta porrada, uma vez meu corpo ficou todo
tremendo, eu estrebuchava no chdo. Eles abusavam
muito da parte sexual, com choques nos seios, na vagina
[...] passavam a mao (MERLINO, 2010, p. 100).

Mesmo com essas degradantes situacbes o protagonismo da
mulher prevaleceu, a resisténcia e as mobilizagdes constantes
fortaleceram o momento feminista conta a ditadura e o machismo.
Figura atuante contra o regime ditador, a mulher, participou dos
diversos debates, estudantil, sindical, partidos politicos em tudo que era
favoravel contra o opressor. Recorreu a armas, enfrentaram a repressao,
participaram do movimento feminino pela Anistia e a Abertura
democratica em meados dos anos 1980. A representatividade feminina
sempre foi destaque para mdaltiplos discursos. Em 1927 tivemos a
primeira eleitora no Rio Grande do Norte, a professora Celina
Guimarées Viana. Depois em 1928 a primeira mulher eleita prefeita no
Brasil, Luiza Alzira Soriano Teixeira, também no Rio Grande do Norte.
Na década de 1930 foi eleita a primeira mulher Deputada Federal,
Carlota Pereira de Queiroz, e honrosamente em 2010 a primeira mulher
Presidenta do Brasil, Dilma Vana Rousseff, deposta pelo golpe do
Impeachment em 2016, permeado por muitas criticas machistas.

Uma analise sobre o filme “O sorriso de Monalisa” e livro “Um
teto todo seu”

O papel da mulher no filme “O sorriso de Monalisa"
representado por Julia Roberts é além do papel da mulher nos anos
1950, com uma educacao libertadora. Representava a emancipacgéo da
mulher, com uma professora muito além do seu tempo, pois através das
aulas conseguia que as meninas vissem o mundo de outra maneira. Nos

-44 -



anos de 1940 e 1950 existia muito conformismo na sociedade, uma vez
que as meninas da escola onde Katherine Watson lecionava tinha essa
perspectiva de vida. Concluir os estudos e casar, por mais que fosse
infeliz, o conservadorismo e conformismo da época lhes obrigavam a
viver de aparéncias. Apesar da emancipagdo das mulheres com grande
importancia no século XX, através do filme percebemos uma mulher
empoderada, contra todo conservadorismo, uma mulher muito além do
seu tempo.

A obra de ndo ficcdo "Um teto todo seu™ datada em 1928 é um
comentério social de Virginia Woolf baseado em palestras nas
faculdades de Newham e Girton em 1920. No livro a autora dissertou
sobre os estudos das mulheres e a ficcdo. Indagando o meio em que a
mulher vivia, questionando a vida de mulheres que diferente de suas
méaes poderiam se tivessem investido nos proprios negocios e ganhado
o0 proprio dinheiro, para dias melhores.

Se apenas a Sra. Seton e sua mae e a méde de sua mde
tivessem aprendido a grande arte de ganhar dinheiro e
tivessem deixado seu dinheiro, como fizeram seus pais e
seus avés antes deles, para instituir fellowships e
docéncias-livres e prémios e bolsas de estudo apropriadas
para o uso dos membros de seu proprio sexo, poderiamos
ter jantado aqui em cima, sozinhas e bem razoavelmente,
uma ave e uma garrafa de vinho; (WOOLF, 1928, pag.
28)

As mulheres ndo tinham direito a uma renda mensal e com as
vidas inteiramente vinculadas ao casamento, cresceriam para se
casarem, ndo exploravam seus talentos e se porventura o fizesse nao
teriam espaco proprio. Woolf refletia a partir da vida de Mary Seton
uma amiga, que se a mae da mesma aos 15 tivesse investido somente
em negocios, talvez o nascimento de Mary ndo tivesse ocorrido como
contara para a autora. Embora se tivesse investido dinheiro ou
depositado em fundacgdes da faculdade e a biblioteca, a lei ndo a
permitiria possuir o dinheiro. Afinal, a renda era somente propriedade
do homem naquela época. A autora busca fazer analises e anotacfes
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dos livros escritos por homens, onde citava as mulheres. E neste
catélogo Virginia encontrara cinco pontos dentro da tematica "Mulheres
e a ficcdo": “Tém vocés alguma nogdo de quantos livros sdo escritos
sobre as mulheres em um ano? Tém alguma nogédo de quantos sdo
escritos por homens? Estdo cientes de serem, talvez, o animal mais
discutido do universo?" (WOOLF, 1928, p. 34).

Através dessas perguntas, ficou tentada a trazer as verdades e ao
ter acesso a esses titulos encontrando um fendmeno restrito ao sexo
masculino "As mulheres ndo escrevem livros sobre os homens”
(WOOLF, 1928, p. 35). A autora indagava o porqué das mulheres serem
pobres, buscando responder observando as situacdes historicas,
analisando as condicfes sociais das mulheres em outros paises, a vida
a que as mulheres foram submetidas. Além citar pensadores e escritores
como Samuel Buttler, Pope, La Bruyére, Shakespeare, Goethe,
Mussolini entre outros a autora percebeu que para cada homem, a viséo
sobre a mulher era um disparate:

Uma contradicdo direta, segundo os observadores agudos
que lhes foram contemporaneos. Séo elas capazes ou
incapazes de se instruir? Napoledo as considerava
incapazes. O dr. Johnson pensava o oposto. Elas tém ou
ndo tém alma? Alguns selvagens afirmam que ndo.
Outros, ao contrario, sustentam que as mulheres sao
semidivinas e adoram-nas em fungdo disso. Alguns
sébios asseguram que elas sdo mais vazias de cabeca;
outros, que tém uma consciéncia mais profunda. Goethe
exaltou-as; Mussolini despreza-as. Para onde quer que se
olhasse, os homens pensavam nas mulheres, e pensavam
diferentemente (WOOLF, 1928, p. 38).

Em seguida Virginia tratou sobre a heranca da tia, quinhentas
libras anuais até o final de sua vida e as ocupacdes que havia exercido,
as quais as mulheres poderiam exercer antes de 1918. E por sua
independéncia escreveu: “Nao preciso odiar homem algum: ele nao
pode ferir-me. N&o preciso bajular homem algum: ele nada tem a dar-
me. Assim, imperceptivelmente, descobri-me adotando uma nova
atitude em relacdo a outra metade da raga humana” (WOOLF, 1928, p.
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48). Pensando justamente sobre a vida de mulheres casadas na época,
que se quisera algo, teriam de pedir aos maridos, porque eram
dependentes dos mesmos. A autora discutiu sobre o sexo (neste caso,
referindo-se as mulheres) protegido, onde a mulher era privada de
algumas profissdes. Em um comentério citou que as mulheres junto aos
padres e jardineiros viviam mais que as pessoas e acreditava que em
cem anos as mulheres participariam de atividades e esfor¢os no passado
negados. Apods a leitura de um livro sobre histéria da Inglaterra, citou
as comparacg6es do professor Trevelyan sobre como a mulher era tratada
na ficgdo e na vida real: “Domina a vida de reis e conquistadores na
ficcdo; na vida real, era escrava de qualquer rapazola cujos pais Ihe
enfiassem uma alianca no dedo. Algumas das mais inspiradas palavras,
alguns dos mais profundos pensamentos saem-lhe dos l&bios na
literatura; na vida real, mal sabia ler e escrever e era propriedade do
marido” (WOOLF, 1928, p. 56).

Virginia, em sua obra, criou a irmd de Shakespeare chamada
Judith e comparou como seria a vida de ambos e as oportunidades que
a vida Ihes poderia oferecer. Afirmando que Shakespeare
provavelmente teria ido a escola e seria muito bem admirado por sua
inteligéncia, casaria cedo e nasceria um primogeénito antes do esperado.
Teria ido a Londres e dedicaria a vida a carreira de ator e alcangando o0s
objetivos neste ambito profissional. Por outro lado, a irma permaneceria
em casa, dotada de imaginacdo e sede por aprender, mas Judith,

Né&o teve oportunidade de aprender gramatica e ldgica,
quanto menos ler Horacio e Virgilio. Pegava um livro de
vez em quando, talvez algum do irmdo, e lia algumas
paginas. Mas nessas ocasides, 0s pais entravam e lhe
diziam que fosse remendar as meias ou cuidar do guisado
e que ndo andasse no mundo da lua com livros e papéis.
Com certeza, falavam-lhe com firmeza, porém
bondosamente, pois eram pessoas abastadas que
conheciam as condicfes de vida para uma mulher e
amavam a filha [...] (WOOLF, 1928, p. 60).
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E descrevendo quase o0 mesmo trajeto que Shakespeare
supostamente tomara. Ap6s o casamento arranjado ter sido um fracasso,
Judith decidiu fugir de casa e tentar a vida em Londres, tinha predilecéo
para o teatro, assim como o irmédo ficando a entrada de um e dissera a
um homem que tinha desejo de representar, porém riu dela. Virginia
relatou que viu em uma prateleira de livros a auséncia de obras de
autoria feminina. Por a mulher ser considerada um ser inferior e incapaz
de produzir, muitas autoras do século XIX, escondiam-se atras de
nomes masculinos as proprias producdes. Os homens definiam as
mulheres como seres completamente inferiores, pois "havia uma
enorme maioria de opinides masculinas no sentido de que nada se
poderia esperar das mulheres intelectualmente™ (WOOLF, 1928, p. 67).
E na mesma perspectiva: "Nick Greene, pensei, lembrando a historia
que criei sobre a irmd de Shakespeare, dissera que uma mulher
representando lembrava-lhe um cachorro dangando™ (WOOLF, 1928,
p. 68). E Johnson, anos depois, repetiu a frase sobre as pregadoras de
saia: “E bastante evidente que mesmo no século XIX, a mulher no era
incentivada a ser artista. Pelo contrario, era tratada com arrogancia,
esbofeteada, submetida a sermdes e admoestada. Sua mente deve ter
sofrido tensdes, e sua vitalidade foi reduzida pela necessidade de opor-
se a 1sso, de desmentir aquilo” (WOOLF, 1928, p. 68).

A partir deste pensamento que o movimento feminista foi
influenciado. A histéria evidencia o desabono da figura feminina nos
movimentos educacionais e socioculturais, predominante na literatura e
no cinema. O masculino sempre foi enaltecido, ocupando o espaco nas
diversas areas e a mulher sem dominio intelectual para as eficiéncias na
sociedade, vivendo as margens do patriarcalismo. Tipicamente, 0
conceito mediante da literatura era os canones literarios, referidos as
obras e os autores, liderado pelo sexo masculino. Mulheres da época
com o desejo de participarem desse conjunto era preciso adotar o
famoso pseuddnimo, em escritas literdrias de maneira discreta e
assinadas com outro nome, que ndo fosse da sua natureza. A mulher
vista inicialmente na literatura como figura peculiar em Eca de Queirds,
Machado de Assis, José de Alencar, pensada sempre a um significado
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ou uma posicao nas obras, com a efigie representada por Luisa no livro
“O primo Basilio”, Capitu na obra machadiana “Dom Casmurro” e
“Iracema” do romance indianista nacionalista. Protagonistas,
assumindo um papel na maioria das vezes era degradante a sua imagem,
excluidas sem voz, inadequadamente representadas. Em outro
momentos apresentadas como guerreiras, formosas e indomaveis,
“Iracema, a virgem dos labios de mel, que tinha os cabelos mais negros
que a asa da grauna e mais longos que seu talhe de palmeira”
(ALENCAR, 1865, p.12). O autor idealizou a figura da mulher indigena
com aspectos da Natureza, assim, formalizando a sua beleza.

Por muito tempo, as escritoras seguiam a linha pejorativa
conduzindo com personagens femininas, exclusas, frageis, irresistentes,
como o0s escritos masculinos da elite burguesa. Todavia, momento
marcante foi a fase feminista na década de 1940 representada pela
escritora brasileira do P6s-Modernismo Clarice Lispector autora de
obras como “Perto do coragdo selvagem” com Joana, “A hora da
estrela” com Macabéa, evidenciando a mulher em busca da
expressividade, libertando 0s desejos e 0 que a aprisionava entre a
realidade e o delirio nas vivéncia no social, mas tendo a indole
perturbada as beiras da enseada. “O que eu escrevo ¢ mais do que
invencdo, é minha obrigacdo contar sobre essa moc¢a entre milhares
delas. E dever meu, nem que seja de pouca arte, o de revelar-lhe a vida.
Porque hé direito ao grito. Entdo eu grito” (LISPECTOR, 1977, p.13).
Clarice propds ao leitor o conhecimento da mulher que havia em si e da
personagem criada nas narrativas, suas vivéncias e o carater existencial
delas.

N&o s0 na literatura, mas também no cinema a representacgéo da
mulher vem se tornando bastante abrangente, procurando por
igualdade, produzindo mudancas consideraveis em relacdo a imagem
da mulher. Sendo a mulher normalmente codificada incluindo na série
visual, como uma figura de admiragdo, com isso suprindo a chave para
o divertimento erético, marcando uma peca de desejo masculino, presa
ao patriarcalismo. Sao apresentadas nas telas mulheres bem-sucedidas,
independentes, inteligentes bonitas vivendo sem a submisséo
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masculina, com a capacidade para arcar com todas essas atribuicoes.
Principalmente com a Ditadura que possibilitou a movimentagdo na
época, contudo as mulheres ainda tém poucas participacdes na
elaboracdo de filmes, curta-metragem, embora cada ganhando espaco,
voz e sucesso no meio. O qudo longinquo e persistentes foram as
mobilizacdes femininas pela inclusdo no cinema para participar nas
producdes cinematogréaficas, evidenciando empoderamento e
criatividade.

Consideragoes finais

No decorrer desta pesquisa analisamos a autonomia de duas
figuras femininas, personagens, sendo uma obra filmica “O sorriso de
Monalisa” onde Julia Roberts interpretou a Katherinne Watson,
professora numa escola para meninas afim de prepard-las para o
casamento e eram ensinadas a dialogarem com os futuros maridos,
como boas esposas e se portarem bem. Katherinne, com todo seu
empoderamento, discutiu que a vida seria muito mais que o papel de
esposa. Ensinou-lhes o livre arbitrio e instigou que permitissem
desabrochar toda a forca feminina que cada uma possuia. Em seguida,
apresentamos Virginia Woolf, autora de “Um teto todo seu” onde fez
um comentario social sobre os estudos das mulheres e a ficcdo,
referindo-se as mulheres da época sem a oportunidade de
desenvolverem-se no ambito literario pois ndo havia condicdes
financeiras, o direito a uma renda. O marido era provedor da casa logo
dono do dinheiro, restando a mulher somente os afazeres da casa.
Apresentando também a forma como a mulher era descrita em ficgdes
escritas por homens e como de fato a mesma era tratada.

Quando se vive em uma sociedade em que o feminismo
incomoda mais que o feminicidio é necessario a discussao sobre o tema.
Mesmo diante de varias conquistas no decorrer de décadas, ainda
vivemos em um meio social patriarcal e machista onde se tolera a
violéncia contra a mulher. O tema tem que ser discutido em todos os
ambitos para que as mulheres ndo se calem diante de qualquer tipo de
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opressao. Assim concluimos que a pesquisa contribui para pensar o
empoderamento feminino. Evidenciando que a equiparidade e o de
género é primordial para a construgdo do conhecimento académico.
Estabelecendo uma sociedade altruista, igualitaria e fomentada de
conhecimento e respeito para com todos.
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RECONHECIMENTO E IDENTIDADE COMO PILARES DA
DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL: A COMUNIDADE
QUILOMBOLA ONZE NEGRAS (CABO DE SANTO
AGOSTINHO/PE)

Jairo Silva

O reconhecimento é fruto de um ininterrupto conflito social,
ocorrendo sobretudo, nas perspectivas das construcées das identidades.
Nesse sentido, compreende-se que as realidades dialégicas envolvendo
0 reconhecimento das identidades, estdo necessariamente vinculadas a
concepcdo de diversidade sociocultural. Quando tratamos de
comunidades quilombolas, estes fendmenos podem ser abrangidos a
partir da analise dos contextos de mobiliza¢Ges por reconhecimento que
é: 1) vivenciada por cada comunidade; ii) em complexa relacdes de
construcdo historica da identidade e; iii) mediada a partir das interacdes
com o todo social, em uma busca pela diversidade sociocultural.

Neste texto, a fim de abordar os fatores que implicam pensar o
reconhecimento e a identidade como pilares fundamentais da
diversidade sociocultural, serd apresentado, a partir dos resultados de
um estudo de caso etnografico, uma andalise para tensionar os temas
como relevantes fendmenos sociais. As consideracdes expostas
resultaram da pesquisa realizada junto a Comunidade Quilombola Onze
Negras (Silva, 2017), localizada no municipio do Cabo de Santo
Agostinho, Regido Metropolitana do Recife, capital do estado de
Pernambuco.?

20 A pesquisa, foi realizada no ano de 2017, cumprida como parte do Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC, em estilo de monografia, defendida para obtencéo do
titulo de Bacharel em Ciéncias Sociais, pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco — UFRPE. A andlise foi realizada sob a perspectiva de entender as
implicagcBes para a construcdo da identidade da Comunidade Quilombola Onze
Negras, a partir do reconhecimento.
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A pesquisa ocorreu a partir de: i) realizacdo de entrevista
semiestruturada; ii) observacgdo participante e; iii) analise bibliogréfica-
documental, de acordo com o que Angrosino (2009) denominou de
"triangulacdo antropoldgica". Contudo, privilegiamos as narrativas das
entrevistas, onde percebemos da voz nativa, pontos para pensar 0S
temas elencados neste texto.

Na perspectiva tedrica, os dialogos ocorreram com as teorias da
identidade e do reconhecimento, buscando contribuir para as discussdes
sobre o reconhecimento e a construcdo da identidade quilombola,
potenciais aspectos para pensarmos a diversidade sociocultural, numa
aproximacdo com a situacdo da Comunidade Quilombola Onze Negras.
A fim de compreender as probleméticas, pensemos, inicialmente, sobre
como reconhecimento, redistribuicdo e identidade oferecem subsidios
para as problematizacdes sobre a ideia de diversidade sociocultural.

Reconhecimento, redistribuicdo e identidade: perspectivas
para problematizar a ideia de diversidade sociocultural

O reconhecimento das identidades, especificamente ao longo do
século XX, alcancaram contornos caracteristicos. E a partir deste
periodo que, nas sociedades envolventes, a todo instante grupos étnicos
buscam espacos politicos diferenciados, demandando processos sociais
de reconhecimento das identidades junto ao Estado, ressignificando o
proprio reconhecimento e reivindicando uma participagdo efetiva nos
arranjos das conjunturas sociais. Na "Luta por Reconhecimento”?!,
Axel Honneth propds uma abordagem critica de onde é possivel
conceber a relevancia tanto da busca pelo reconhecimento, como da
construcdo das identidades. Em Honneth (2003), encontramos uma
importante contribuicdo para subsidiar a compreensdo sobre aquelas
situacBes onde estdo envolvidas as construcdes das identidades locais e

2l Titulo da obra de Axel Honneth, abordando as problematicas inerentes ao
reconhecimento.

-55.



nacionais, bem como as relagdes com o Estado e as formas a partir das
quais 0s povos se veem no processo de reconhecimento-construcao das
identidades. Deste modo, abordando o reconhecimento enquanto um
dialégico resultado dos conflitos sociais, Honneth (2003) prop6s um
construto teodrico contribuindo de forma decisiva para o estudo das
sociedades envolventes, indicando a intensa influéncia na construcéo
das identidades daqueles que se mobilizam para serem reconhecidos
como parte da diversidade sociocultural.

Por seu turno, Nancy Fraser também apresentou importantes
contribuicdes para os debates sobre o reconhecimento. Em
consideracBes tedricas para o alargamento critico as propostas de
Honneth, Fraser (2001) ponderou que o final do século XX foi
caracterizado pela forte presenca dos paradigmas nacional e étnico
agindo diretamente sobre o "reconhecimento das diferencas”. Na
ampliacdo da teoria do reconhecimento apresentou questdes sobre o
dilema reconhecimento-redistribuicdo, sugerindo dois importantes
conceitos: redistribuicdo e ambivaléncia. A citada autora entendeu que
para uma boa concep¢do dos desdobramentos do reconhecimento, €
necessario dispensar uma atencdo especial para a percepgdo
considerando o acesso a direitos fundamentais (educacéo, satde, renda
etc.) como algo indispensavel. Significando que esse acesso somente
sera garantido por uma redistribuicdo de direitos historicamente
denegados. Assim, existem situacfes em que a ambivaléncia é algo
fortemente presente. Nestes casos, seria necessério, portanto,
reconhecer identidades e redistribuir direitos, numa l6gica ambivalente
de reconhecimento e redistribuicao.

As contribui¢des propostas por Honneth (2003) e Fraser (2001)
séo de importancia impar para a compreensao das questdes em torno do
reconhecimento e da identidade. Questiona-se, frequentemente: o que
se reconhece? Como se reconhece? Para que se reconhece? E em
ultimas consequéncias, considera-se o0 reconhecimento como resultado
de propdsitos vinculados a construcdo e afirmacdo de identidades. A
partir desta perspectiva, existe a necessidade das aproximacOes e
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relacdes de dois conceitos-chaves para a diversidade sociocultural:
reconhecimento e identidade.?

Nesse sentido, pensamos a identidade a partir de trés
perspectivas teoricas discutidas por Denys Cuche; Manuel Castells e
Boaventura de Sousa Santos.?® Inicialmente, reconhecemos que em
Cuche (1999) existe um “manual sobre identidade™. O autor apresentou
uma ampla abordagem sobre o conceito e considerou, por exemplo,
com o procedimento de reconhecimento e identificacdo, agindo de
forma ativa nos atuais arranjos sociais, operando de forma a resultar
num "fechamento em uma identidade etnocultural”. No desdobramento
dessa analise do fendmeno da identidade, indicou ainda como a
construgdo do conceito tem percorrido caminhos diversos nos ultimos
periodos. Destacando-se o nivel onde a identidade assume, de forma
mais articulada, posicionamentos estratégicos numa conjuntura onde os
grupos especificos se dispdem politicamente, aproveitando-se de
determinadas situacBes conjunturais para afirmar e requerer o
reconhecimento das identidades caracteristicas.

Esta percepcdo possibilita didlogos de aproximacbes entre
Cuche (1999) e Castells (1999), sobre a compreensdo da identidade a
partir de uma concepcao de estratégia politica. Nesse sentido, Castells
(1999) propbs a identidade eivada de poder que, posicionando-se
estrategicamente, interfere diretamente nos rumos de uma sociedade,
exercendo "forca para dentro e para fora".

Por fim, se a identidade é entendida como um complexo
fendbmeno da modernidade cabe, portanto, questionar sobre a
necessidade de sabermos quem pergunta pela identidade, em que
condigdes, contra quem, com que propositos e com que resultados.

22 Ressaltando que quando da realizacdo da pesquisa, em 2017, o conceito de
identidade foi tratado a partir de “abordagens gerais”. Em tempo: no texto ora
apresentado, buscaremos aproximacBes com as especificidades da identidade
quilombola.

3 A aproximacdo possibilitou uma analise realizada de forma mais minuciosa,
conforme texto publicado recentemente, in SILVA, Jairo Hely. Identidade em debate:
contribui¢Bes e nuances de Boaventura, Castells e Cuche. Alamedas, v. 8, n. 1, p. 13-
34, 2020.
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Nessa perspectiva, ao olhar para o conceito, Santos (1994) sugeriu a
existéncia de uma "identidade ficticia", num estagio onde a prdpria
identidade responde as demandas internas e externas de forma a
inventar-se e reinventar-se no conjunto das situagdes sociais.

As perspectivas tedricas resumidamente apresentadas acima,
possibilitaram nossas reflexdes sobre como reconhecimento e
redistribuicdo tencionam e podem tencionar a construcdo da identidade
quilombola. Contudo, é necessario reconhecer que essas abordagens
tendem as generalizagdes, nos obrigando a, se quisermos entender como
operam tais perspectivas na diversidade sociocultural, discutir
especificidades e materialidades particularizadas do reconhecimento
das identidades. Para isso, no que diz respeito as questdes quilombolas,
é necessaria uma rapida abordagem sobre como o reconhecimento
quilombola tem se apresentado na conjuntura histérica brasileira, bem
como um breve olhar antropolégico sobre a questdo.?*

No Brasil, com o advento da Constituicdo Federal de 1988 e os
desdobramentos juridicos que passaram a operar sobre o
reconhecimento das identidades étnicas, os ‘“remanescentes dos
quilombos” conquistaram um novo status social junto ao Estado.
Assim, os processos do reconhecimento passaram a exercer influéncias
sobre a constituicdo da identidade quilombola, indicando um novo
patamar no complexo jogo das identidades. A partir de entdo, criou-se
uma demanda pelo reconhecimento da identidade quilombola,
identidade esta passou a definir, de maneira mais intensa, rumos e
sentidos no conjunto da sociedade brasileira, especificamente no final
do século XX, constituindo-se como um relevante problema para a ideia
de diversidade sociocultural.

A literatura das Ciéncias Humanas, destacando-se a area da
Antropologia, tem apontado, especialmente nas Gltimas décadas, um
sem numero de complexos fenémenos sociais evidenciando de maneira

2 Uma proposta de debate para pensar a questdo foi realizada anteriormente in:
SILVA, Jairo Hely. A questdo quilombola no Brasil: apontamentos para um debate
histérico. Revista Ouricuri, v. 9, n. 1, p. 067-090, 2019.
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problematica o reconhecimento de comunidades quilombolas no Brasil
e a construcgéo da identidade destes grupos. Um conjunto de abordagens
tedricas e estudos de casos disponiveis a partir de pesquisas e métodos
mais variados como, por exemplo, os apontados por O’Dwyer (2002),
evidenciaram o0 qudo complexas sdo as questfes envolvendo o
reconhecimento dessas comunidades. As questbes discutidas pela
autora indicaram desdobramentos operando diretamente sobre a
construcdo das identidades de comunidades quilombolas no Brasil,
corroborando que as mobilizagdes por reconhecimento, bem como 0s
seus processos, estdo diretamente imbricadas em problematicas e
complexas relagdes em torno da construgéo da identidade.

Além disso, para entender como o reconhecimento é um
instrumento fundamental na construcdo e afirmacdo da identidade
quilombola, é preciso perceber que esses grupos estdo eivados de
particularidades, constituindo um mosaico de especificidades. Nesse
sentido, os estudos etnograficos buscam compreender sobre quais sdo
as influéncias para a afirmacéo e respeito a diversidade sociocultural, a
partir dos processos de reconhecimento e constru¢do da identidade
quilombola. Por esse angulo, o ponto de partida proposto para essa
compreensdo, percebe na Comunidade Quilombola Onze Negras
possibilidades de respostas a questao.

Um olhar etnografico para pensar as relacbes entre
reconhecimento, identidade e diversidade sociocultural: a
Comunidade Quilombola Onze Negras.

Denominamos de olhar etnografico os resultados da pesquisa,
possibilitando pensar as relagBes entre reconhecimento e identidade,
bem como a compreensdo, a partir dessas relagdes, sobre a ideia de
diversidade sociocultural. Nessa perspectiva, a Comunidade
Quilombola Onze Negras € vista como campo analitico, onde buscamos
pensar as narrativas locais como pontos de apreensdao das situagdes
vivenciadas coletivamente. As entrevistas foram gravadas e analisadas
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posteriormente?®, em um exercicio de transcrigdo, conforme técnicas da
Antropologia, considerando que: “O tamanho de uma amostra depende
das caracteristicas do grupo que voceé esté estudando, de seus préprios
recursos (isto é, suas limitagGes legitimas de tempo, mobilidade, acesso
e equipamento, etc.) e dos objetivos do seu estudo.” (ANGROSINO,
2009, p. 68).

Um olhar sobre as narrativas dos/as entrevistados e
entrevistadas, evidenciou que a analise dos aspectos presentes nos
relatos possibilitou perceber importantes subsidios para pensar as ideias
apresentadas acima, a partir de um estudo de caso etnogréfico,
conforme sera exposto abaixo.

As narrativas nativas: reconhecimento e identidade
convergindo para a afirmacao da diversidade (?)

O ponto convergente entre os trés tedricos escolhidos para uma
analise da identidade: Cuche (1999); Castells (1999) e; Santos (1994),
foi percebido a partir dos questionamentos sobre quem; por qué; como
e; sob quais condicdes e interesses, pergunta pela identidade. Isso
significando que perguntar pela identidade é construir, sob algum
aspecto, determinada compreensdo dialogica dela prépria. Portanto,
quando perguntamos pela identidade da Comunidade Quilombola Onze
Negras, mais que inquirir, indagamos sobre como o reconhecimento
interferiu e interfere na sua construcdo. A partir das respostas obtidas
na pesquisa de campo, observamos a construcdo da identidade da
Comunidade Quilombola Onze Negras, nas relagdes com a diversidade
sociocultural.

% Foram realizadas 20 entrevistas, divididas nas possibilidades encontradas no campo
de pesquisa, num sentido de aproximar a representagdo numérica com uma ideia de
igualdade entre: homens (8) e mulheres (12); pessoas mais idosas (13) e pessoas mais
jovens (7) e; liderangas (10) e liderados (10). Para ndo fomentar disputas locais,
conforme procedimentos éticos das Ciéncias Sociais, optamos por nao identificar as
pessoas nas entrevistas.
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Para perceber essas questdes, o ponto de partida foi buscar
compreender as indicagfes mais peculiares das manifestagdes das
identidades, segundo um entendimento mais geral, percebendo como o
reconhecimento pode ter, a partir das propostas de Castells (1999) e
Santos (1994), influenciado nessa identidade. Nesse sentido, 0 primeiro
questionamento foi com a seguinte provocacdo: Como eram as festas,
comidas e costumes da comunidade antes do reconhecimento? As
respostas abaixo indicam uma diversidade de entendimentos que seréo
explorados em seguida:

“Sempre teve as festas populares. Assim, tinha coco, no
sdo Jodo, tinha quadrilha, tudo improvisado. Quadrilha,
ciranda, coco. No carnaval saia uma... A La Ursa. Tinha
a festa do dia das maes e... s6 isso. Assim, pascoa...”
(Entrevistado 1).

“Do mesmo jeito. N@o tinha, ndo tinha... quer dizer, a
gente vai se adaptando a fazer coisas melhores né? Que
sempre ela fazia bolo de rolo, hoje eu fago... entendesse?
Mas pra nds mesmos, ndo pra fora.” (Entrevistada 2).

[...] “antes do reconhecimento, a gente ja tinha nossa...
nossa atividade, porque a gente ja sabia que a gente era
uns negros que tinham vindo pra ca, s6 que a gente ndo
sabia que a gente era quilombola. Mas, a gente ja sabia
da origem, que minha v0 ja contava que a mée dela veio
pra dentro de uma mata foragida. Entdo, a gente j4 sabia
que a gente era um povo desconhecido porque a gente
ndo tinha outro... outro... né? Ligado com outras pessoas.
Era tudo dentro da comunidade e a gente ndo tinha direito
de sair pra uma praia, pra um show. Toda atividade era
dentro da comunidade. Entdo assim, o Coco, o0 Maculelg,
0... Bumba Meu Boi... que tinha o Maracatu que era
minha vo, com o filho dela, que fazia os Maracatu. A
gente tinha o... a festa... a Quadrilha. Aquela Quadrilha
bem caipira mesmo, do tempo da roga. Entdo assim,
nossa atividade sempre foi dentro da comunidade” [...]
(Entrevistado 3).
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Os relatos dos entrevistados/a 1, 2 e 3, indicam que o
reconhecimento n&o influenciou decisivamente na construgcdo da
identidade, a0 menos se considerarmos apenas um olhar sob os aspectos
mais gerais e simbdlicos, vinculados a algumas questbes materiais,
compreendidas como peculiares e fundamentais expressdes e
manifestacdes das identidades de grupos étnicos, atuando na afirmacéo
da diversidade sociocultural (festas, alimentagdes, costumes gerais).
Além disso, aprofundando um pouco mais, observamos, num trecho do
relato do entrevistado 3, que o reconhecimento foi decisivo para um
posicionamento politico da identidade, um posicionamento estratégico
manifestado mesmo nas questdes mais primordiais: [...] “sé que a gente
Nao sabia que a gente era quilombola” [...] (Entrevistado 3). Essa
comprovacao também pode ser evidenciada em outras falas:

“Normal. Feito hoje em dia. Ndo sei nem porque
inventaram essas coisa de... inventaram esse Quilombola
ai. Ai depois que inventaram isso ai ainda veio uns
capoeirista ai fazer as propaganda ai.” (Entrevistado 12).

Para se perceber as implicacbes atuando de maneira mais
decisiva no reconhecimento da identidade do grupo, foi necessaria uma
provocacdo mais ampla. De tal modo, indagamos: foi preciso mudar
alguma coisa na vida e no cotidiano de vocés para obterem o
reconhecimento?

“Eu creio que sim. Mudou alguma coisa. Mudou muito.
Mudou assim, em termo, pra comunidade? Precisaram de
ir atras pra ser reconhecido, que ndo era, né? Alguém se
interessou em ir atrds por esse direito que a gente tinha
como Comunidade Quilombola, mas nao era reconhecido
na cidade do Cabo.” (Entrevistado 8).

Na narrativa do entrevistado acima, percebemos que o0
reconhecimento influenciou e influéncia, de forma incondicional, na
construgdo da identidade daquela comunidade. Se considerarmos
particularmente o trecho: "ir atras™ (Entrevistado 8), observamos isso.
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Algo que possibilitou uma mobilizacdo em torno de uma identidade
estratégica, politica. Confrontando os autores Castells (1999) e Santos
(1994) e retomando as suas contribuicdes tedricas, afastando-as e
aproximando-as para fins analiticos, foi possivel questionar sobre onde
estaria 0 limite entre uma estratégia politica da identidade e uma
elevacao ficticia dela mesma. As ponderagdes a essa questao estdo em
entender que ambas as possibilidades somente poderiam ser pensadas
numa relacdo dialogica, onde a resposta/resultado do posicionamento
de quem pergunta e da relagdo com quem responde sobre a identidade
é dada: tanto no entendimento que parte de uma estratégia da identidade
as adesOes a aspectos ficticios ou inventados; como na compreensao
que a ficcdo é parte da propria estratégia da construcédo e defesa de certa
identidade, no complexo da diversidade sociocultural. Certamente, com
a percepcdo de identidade dinamica, presente na ampla abordagem de
Cuche (1999), compreendemos que se houveram estratégias e elevacbes
ficticias, € necessario considerar estas como aspectos proprios dos
dindmicos processos de construcdo das identidades, bem como da
diversidade sociocultural.

Logo, o reconhecimento influenciou, modificou, interferiu e
agiu diretamente sobre a identidade da Comunidade Quilombola Onze
Negras, atuando por vezes totalmente e por vezes parcialmente neste
processo. As implicagcbes destas influéncias sdo notorias e percebidas
num conjunto de realidades modificadas nas relagdes do grupo consigo
mesmo e com a sociedade envolvente. Talvez, tenha ocorrido um
"tornar-se quilombola”. Em caso afirmativo, fomos inclinados a
perceber 0 quanto os processos do reconhecimento implicam numa
percepcao sobre a forma como sdo apreendidas, historicamente, as
relagdes com os grupos étnicos e a diversidade sociocultural no Brasil,
conforme ponderou Arruti (2006).

O reconhecimento parece ser assim, a descoberta de um
instrumento de combate ao anonimato historico, provocado pelas
“razdes” do Estado e da sociedade envolvente, onde a resposta ¢ dada,
todos os dias, pelos membros da comunidade, a si mesmos. Portanto,
estamos deparados, mais uma vez, com o proprio "jogo da identidade e
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da diversidade sociocultural™ que, eivado de implicacdes, ocorrem em
elevado e complexo nivel. Cabendo, portanto, questionar como
podemos entender o reconhecimento enquanto influéncia, dialogando
com as proprias possibilidades da construgdo da identidade e
relacionando-a com uma mobilizagdo continua: uma mobilizacdo pelo
reconhecimento dindmico e a afirmacao dialogica.

Conforme vimos em Honneth (2003), os processos do
reconhecimento ocorrem num continuo contexto de conflitos. Para
Fraser (2001), se materializando na constatacdo que apenas o
reconhecimento ndo garantiria direitos fundamentais: eis porque a ideia
de redistribuicdo. Como compreender, entdo, quais as relacbes da
Comunidade Quilombola Onze Negras com o reconhecimento, nas
mobilizagdes pela afirmacdo da identidade na complexidade da
diversidade sociocultural? Buscamos respostas questionando sobre se o
reconhecimento ndo serviu apenas como um "despertar temporal™, algo
como um "boom identitario”, uma "ficcdo pontual” onde apenas
houvesse mobilizacdo e estratégia politica para o simples ato de ser
reconhecido, ndo restando depois disso nenhum sentido a posteriori no
reconhecimento. Perguntamos entdo: depois do reconhecimento vocés
continuaram mobilizados em torno de alguma causa ou interesse?

“Com certeza! A questdo da educagdo diferenciada, a
questdo do direito ao territério né? Porque a gente, gracas
a Deus, ndo temos problema com o territério, porque essa
terra que vocé ta vendo aqui toda é nossa. Que foi do meu
avd, do meu avd passou pro meu pai, do meu pai agora
passou pra noés, e é de herdeiro pra herdeiro. A gente nao
tivemos problema com territério, mas varias comunidade
quilombola, no estado de Pernambuco, tem problema de
conflito com o territério. Entdo a gente ndo tivemos
conflito com territério. Agora sempre a gente buscando,
ajudando os amigos, os irmdos né? Entdo a gente
mergulha na luta junto. O direito igual. Agora a questéo,
que a gente, na questdo da educacdo diferenciada
avangou muito, alguma coisa tem [...] tem avancado. A
questdo da salude né? Tem a questdo da salde da
populacdo negra, e também pra isso a gente tem de ta de
dentro dos... conselho, dentro dos comité, dentro das...
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das conferéncia, pra lutar pra gente trazer nossa [...] nossa
politica diferenciada. Porque a gente também tem o
direito igual. Que ndo tenha questdo de diferenca porque
fulano é branco e eu sou preta, ndo. A gente quer direito
igual, que todos nods somos filhos do mesmo Deus.”
(Entrevistada 16).

No relato acima, notamos que o reconhecimento nao foi apenas
um momento. Significou uma continuidade na afirmacédo da identidade
diferenciada e na busca pelos direitos, conforme propusemos na
ampliacdo da abordagem de Honneth (2003), com as contribuicdes de
Fraser (2001). Contudo, percebemos em outras narrativas que também
houve algumas questdes vinculadas ao entendimento do
reconhecimento como apenas um momento, sem apresentar muitas
repercussdes posteriores possibilitando a afirmacdo da identidade
reconhecida:

“Sim! Pronto, quando as vez... as vezes, pronto, O... O...
é... quando fez... depois do reconhecimento, quando, é...
foi feito aquele centro cultural, que ai a gente pensava...
aquilo ali era tudo... é... tinha as reparticdes, era pra gente
fazer, é... 0... Tanto fazer encontros, como fazer cursos,
fazer, assim, reunides, mas s6 que o negdcio foi sempre
decaindo, agora t& ali somente um véo, que é hoje, hoje
é, ta servindo pra, pra, pro medico. Pra quando vem ai pra
fazer...” (Entrevistado 18).

“A gente continuamos. Continuamos. Agora, s6 que no,
ndo, ndo foi mais pra frente porque, sei ndo, motivo
assim, né? Outras coisas, eu acho. Motivo que a gente
ndo vai entrar em detalhe.” (Entrevistada 7).

Outros realces também foram encontrados nas motivagoes para
busca pelo reconhecimento. Salientando que somente indagando sobre
estas motivacdes foi possivel perceber a forca das influéncias do
proprio reconhecimento, apreendido a partir da pergunta pela
identidade que, neste caso especifico, acreditamos ter sido feita, com
mais forca e de forma decisiva, pelo agente externo. Entdo
questionamos: qual foi o motivo mais importante que levou a
comunidade a buscar esse reconhecimento diante do restante da
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sociedade? As respostas indicam nuances ainda mais complexos para a
analise:

“Assim, ter uma oportunidade diante da sociedade. Por
que assim, a gente negro é muito discriminado, e... teve
um pouco de... deixa eu ver como é que eu posso te
dizer... um pouco de valorizacio. E isso que eu posso te
dizer. Resgatar um pouco da histéria né? Resgatar um
pouco da histdria dos remanescentes de quilombo.”
(Entrevistado 17).

“Ser reconhecido né? O importante € isso, que fomos
b
reconhecido aqui no pais né?” (Entrevistada 3).

“Entdo, ou em busca assim que.. teve o outros
conhecimento, ou em busca de melhoria pra comunidade.
SO que a gente nunca teve beneficio nenhum através
desse nome quilombola. Os beneficio que tinha nunca
ficava aqui pra... na nossa comunidade. Sempre era
outras comunidades que era beneficiada. Mas a nossa
comunidade, como o nome quilombola, ndo tenho nada a
apresentar como esse...” (Entrevistada 19).

Dos fatores motivadores das mobilizagdes pelo reconhecimento
da Comunidade Quilombola Onze Negras, apontados pelos
entrevistados, observamos os correspondentes ao que identificamos
como um “processo continuo de afirmagdo da identidade”, ou buscando
as condicBes necessdrias para essa afirmacdo da diversidade
sociocultural como algo imperativo para a prépria identidade. Ao
perguntar-lnes sobre o motivo principal para a busca pelo
reconhecimento, procuramos entender se existiu a energia imperativa
possivel de ressignificar as influéncias de poténcias externas que, por
sua vez, estariam eventualmente impondo ao grupo uma identidade
contingente. Nesse sentido, podemos afirmar que os relatos
evidenciaram, mais uma vez, um ambiente onde a estratégia conduziu
a identidade. Portanto, a energia de motivagéo contribuiu como ponto
nodal para o reconhecimento.
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Finalmente, se compreendermos que o reconhecimento interfere
na construcdo da identidade e se percebemos que é pega do préprio
tabuleiro onde se assenta a diversidade sociocultural, foi necessario
indagar sobre o “beneficio real” que traria para a Comunidade
Quilombola Onze Negras e, nesse sentido, entender como esses
beneficios poderiam contribuir, a partir de duas provocacdes: i) ainda
para a afirmacdo da identidade ou; ii) para a superacdo no artificio
histérico de uma relacdo de mobilizacdes continuas do processo
identitario. Partindo destas possibilidades, indagamos: qual foi o efeito
real ou o beneficio para a comunidade com o reconhecimento?

“Ser reconhecido em todo o pais e fora dele. Assim, as
pessoas vieram estudar, vé& que a comunidade emsi, ela...
tanto ela... ela leva la pra fora o... a tradi¢do da gente, dos
remanescentes, 0 que a gente aprendeu enquanto
crianga.” (Entrevistado 12).

“Ah! Muito beneficio! Teve aqui, foi... veio feira doada
pra comunidade, veio médico, vem... festa dia vinte,
muita, muita gente visitar a gente aqui, de fora, de esc...
de colégio, de faculdade. Agora conhecemos muita gente
de fora também a gente ta conhecendo.” (Entrevistada 3).

Nas narrativas dos/as entrevistados/as observamos a ocorréncia
de um discernimento quanto as possibilidades do reconhecimento de
uma identidade especifica. Assim, o0s beneficios reais de um
reconhecimento parecem estar, para os/as quilombolas, postos num
campo de possibilidades da afirmacdo desta identidade, no conjunto das
expressdes da diversidade sociocultural. Nesse sentido, € necessario
continuar afirmando a identidade, mobilizada pelo seu reconhecimento,
cotidianamente, no complexo da diversidade sociocultural.
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Considera¢des finais: como reconhecimento e identidade
influenciam na diversidade sociocultural (?)

O objetivo da pesquisa, cujos resultados foram apresentados,
resumidamente, foi compreender como o reconhecimento de uma
Comunidade Quilombola implica na construcéo da identidade. A partir
do estudo de caso etnogréfico, realizamos uma analise da Comunidade
Quilombola Onze Negras, dialogando com algumas teorias abordando
0 conceito identidade, bem como com a teoria do reconhecimento.
Nossa inquietacdo buscamos entender, a partir da percepcdo da
identidade como algo dinamico, construida cotidianamente, em que
sentido o reconhecimento exerceria influéncias e, sem prejuizo dos
julgamentos iniciais, apontando se estas influéncias realmente
ocorreram e ocorrem na situacdo daquele grupo. Bem como se agiram
e agem na construcéo da identidade. Sabendo que o estudo néo esgotou
0 tema, devido a sua complexidade, possibilitou elucidar algumas
suposicdes basilares, que acreditamos contribuir no entendimento da
situacdo analisada pela pesquisa. Assim como outras situacdes,
dialogando com o contexto historico do reconhecimento e a construcéo
da identidade de comunidades quilombolas, no conjunto da diversidade
sociocultural, a partir de duas principais constatacoes.

1) A identidade se realiza num complexo contexto real,
dialogando com cada situacdo, em cada instante, sob cada conjunto de
aspectos. Portanto, ndo é possivel pensar esta identidade como algo
suspenso da conjuntura. Com efeito, as identidades de grupos étnicos
sdo posicionadas estrategicamente e politicamente, relacionadas
diretamente com os contextos politicos no entorno. Ao admitirmos isso,
nos aproximamos da ideia de que a identidade é estratégica. No caso do
grupo pesquisado, vimos, principalmente quando da analise das
narrativas locais, como aquela identidade, construida historica e
dinamicamente, em alguns momentos, foi direcionada estrategicamente
num sentido de efetivar uma mobilizacdo por direitos especificos, por
exemplo. Nesse contexto, € possivel afirmar que toda identidade é
estratégica. Entretanto, isso ndo significa admitir que as estratégias
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estejam numa relacao de livre escolha dos envolvidos no "jogo politico
da identidade e da diversidade cultural”. Pois correspondem, muito
mais, ao posicionamento historico que os autores construiram, ao longo
do tempo, no "tabuleiro™.

Sendo possivel afirmar ainda, que as identidades de grupos
especificos estdo vinculadas, necessariamente, a posicdo historica que
0S grupos ocupam no grande mosaico da diversidade sociocultural,
existente nas sociedades envolventes. Assim, 0 grupo onde a pesquisa
foi realizada pode ter, em algum momento, "elevado-se™ a uma postura
ficticia, no sentido de cumprir uma etapa do processo de
reconhecimento, necessario como parte de uma estratégia. Com efeito,
e a partir dos dados da analise, percebemos que a identidade da
Comunidade Quilombola Onze Negras se manifesta, estrategicamente,
a partir de uma mobilizacdo pelo reconhecimento continuo, se
posicionando num longo contexto histdrico, por sua vez, recebendo
influéncias diretas deste proprio reconhecimento, forcando aquela
identidade (dindmica) a disputar e a disputar-se no "jogo" realizado com
poucas perspectivas de conquistas e muitas de adequacédo a propria ideia
de diversidade sociocultural e as contingéncias.

i) Todo reconhecimento é resultado de um conflituoso
processo, onde uma identidade rebaixada participa de uma mobilizacéo
continua. No mesmo sentido, o reconhecimento destas identidades
possibilita a garantia de melhor condicdo de mobilizacdo para a sua
afirmacdo, bem como para acesso aos direitos ligados a redistribuicao.
Todavia, 0 reconhecimento de uma identidade ocorre apenas numa
perspectiva conflituosa, materializando uma disputa com as tantas
outras identidades e compondo a diversidade sociocultural. Cabendo
entender como se processam as influéncias e possibilidades do
reconhecimento sobre uma identidade em construgdo e/ou em
afirmacéo.

Na pesquisa, observamos que a Comunidade Quilombola Onze
Negras esteve e esta diretamente relacionada com o fendmeno da tensdo
dialética da identidade, entre tradi¢do (reminiscente) e as emergentes
oportunidades suscitadas por atualizados cenarios politicos. De tal
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modo, a analise evidenciou que nédo se pode separar reconhecimento de
identidade. E necessario compreender a relacio ética existente entre o
reconhecimento, a comunidade, os membros e a afirmacdo das
identidades e da identidade do grupo. Obrigando o pesquisador e a
prépria sociedade a ndo escamotearem as questdes de conflito,
rebaixamento e reconciliacdo. Ainda com base nos resultados de nossas
analises, concluimos que sdo necessarios estudos mais aprofundados
sobre as situacBes vivenciadas pelas comunidades quilombolas, bem
como sobre as possibilidades dindmicas da afirmacdo das identidades,
a partir do reconhecimento, respeitando, entendendo e dialogando com
0 posicionamento histérico destes grupos e as suas especificidades, a
fim de compreendermos uma ideia t&o significativa e relevante para a
Ciéncias Sociais e seus estudos: a ideia de diversidade sociocultural.
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A EDUCACAO NO BRASIL E OS DESAFIOS DO
SECULO XXI: UM DIALOGO COM A TEMATICA
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Edson Silva
Ernani Nunes Ribeiro

Introducao

As relacBes sociais discutidas pelas reflexdes historicas
evidenciam que muitas sociedades buscando prosperidade, agiram para
legitimarem parte dos membros e assim negando as distingdes
socioculturais (BURKE, 2001). Nos processos historicos ocidentais
muitos aspectos ideoldgicos andlogos foram recorrentes em sujeitos que
procuravam nos semelhantes o fortalecimento de suas proprias
comunidades. Como observado nas aproximacBes simbdlicas das
religiGes, dos partidos politicos e dos times de futebol. Em atitudes
corroboram em perceber as situagfes sociais pela perspectiva da
hegemonia do grupo, onde os sujeitos contrariando o acordo simbdlico
do modelo harménico sustentado pelo grupo dominante sdo geralmente
excluidos (BOURDIEU, 2007).

Nesse texto apresentaremos ponderacOes acerca das relagOes
étnico-raciais na Educacg&o no Brasil diante dos desafios do Século XXI.
Discorrendo sobre a arbitrariedade da exclusdo social nas barreiras
atitudinais vivenciadas no espaco escolar frente as singularidades
étnicas e da pluralidade sociocultural. Discutindo a partir uma pesquisa
de cunho qualitativo, por considerarmos que 0s procedimentos de
coleta, tratamento e analise dos dados sdo construidos em dialogos com
0 préprio objeto a ser pesquisado (BAUER; GASKELL, 2005;
CHIZZOTTI, 1997). Além disso, utilizamos da metodologia de estudo
bibliografico buscando referéncias de informacgdes elaboradas,
sistematizadas e publicadas por pesquisadores e tedricos que
apresentaram evidéncias, aprofundamentos e diadlogos contribuindo na
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compreensdo e analises para nosso estudo (ALVES-MAZZOTTI,
1999). No procedimento de analise, realizamos a leitura critica, pois
procurando desvelar as interconexdes entre os fendmenos, bem como
as relagdes das partes com a totalidade, a historicidade dos fendmenos
e as suas contradigoes.

O movimento histérico da educacdo evidencia que por séculos
ocorreu uma distin¢do de privilégios de alguns sujeitos em detrimento
da exclusdo de muitos outros do meio formativo de capitais simbolicos
(BOURDIEU, 2017). Este movimento trazendo consigo e
simultaneamente outro movimento: o de resisténcia. Por conseguinte, a
educacéo tende a ser a estrutura social de maior impacto no quesito de
difundir capitais simbolicos na formacéo de sujeitos, reabastecendo e
ressignificando as geracOes para serem pertencentes da concep¢éo de
realidade herdada pela comunidade a qual o sujeito € legatario. Ao
passo que estudamos as bases estruturantes da educacdo, entendemos
que essa € composta por diversos elementos fundados por conceitos.
Entre os quais estdo o fator historico, as questdes politicas, 0 modelo
curricular de contetido, os metodos avaliativos, entre tantos outros
elementos.

Os sujeitos que por ndo terem acesso a bens culturais refinados
promovidos pela formacdo escolar, tende a ter uma formacéo
fragmentada e consequentemente, sdo marginaliza-dos dos espacos de
ascensdo social (BOURDIEU, 2017). O usufruto dos direitos e bens
sociais sdo reconhecidos e vivenciados de maneira parcial ou com
impedimentos. Compreendemos que os esforgos para resistir na escola,
muitas vezes, foi traduzido como uma necessidade constante de
resiliéncia. Ademais, o processo de ensino e aprendizagem foi
culturalmente construido pela heranca iluminista como uma forma de
traduzir a realidade para educandos, e assim, esses possam se
apropriar de instrumentos para se relacionar com o mundo (SAVIANI,
2007). Os aspectos que constroem as teias das relagcbes sociais
consideradas naturais sdo, na verdade, conjecturas sociais
(BOURDIEU, 2003). Aparentemente, esta afirmacdo € apresentada
como Gbvia, mas é justamente na obviedade dos aspectos factuais das
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experiéncias limitadas das situagdes vividas no empirismo que
naturalizamos ac@es sociais em uma métrica de normalidade.

Nessa perspectiva, 0S aspectos que constroem as teias das
relacfes sociais sdo processos de legitimacdo de um poder simbolico,
regulamentando uma sistematica social em detrimento a outra. Os
dominantes®® constroem simbolos aceitaveis para os proprios pares.
Esses simbolos perpassam por um conjunto de disposi¢Ges para agir,
socialmente explicaveis, socialmente construidos e que ndo passa pela
consciéncia de quem age (BOURDIEU, 2013). Em suma, ao
pensarmos sobre as estruturas entrelagadas na concepcéo da educacéo,
entendemos que 0 legado apresentou uma
tendéncia historicamente construida de privilegiar uns em detrimento
de outros. O ponto em questdo que abordamos neste texto estd na
perspectiva que muitos dos enquadrados no modelo educacional
lapidado para um grupo hegemdnico tiveram e tem que se mobilizarem
para serem reconhecidos pelas suas habilidades e competéncias.

No primeiro momento deste estudo dialogaremos brevemente
com a histéria da educagdo no Brasil e como o modelo educacional
apresenta estratégias de estruturas de manutencdo de segregacdo
escolar. Buscando revisitar os elementos estruturantes da educacgéo e o
impacto desta para a atuacao social nos entraves que estdo modelando
0 Século XXI. Em seguida, abordaremos as estruturas epistémicas das
relacOes étnico-raciais frente aos desafios apresentados no século que
se desdobra em um caleidoscOpio de mutacGes entre as relagdes
humana; espacos de atuagdo entre o real e o virtual e a propria
abordagem da crise de sentido decorrente na identidade do mundo pos-
moderno. Nos encadeamentos vinculando a formacdo humana e a

% Cada campo carrega consigo valores culturais necessarios e exclusivos da classe
que o domina (BOURDIEU, 2007a). Tais valores s&o classificados internamente no
campo, como padrdo para atuacdo neste espago social. Os sujeitos melhores
posicionados no campo sdo preparados desde sua infancia com instrumentos sociais
para melhor atuarem no campo e essa somatica de elementos se caracteriza em capital,
neste caso, cultural, entranhados em habitus (BOURDIEU, 2007a). A bagagem
familiar tem significativo impacto na definicdo do destino escolar (BOURDIEU,
2013).
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educacdo formal, compreendemos que a resisténcia se caracterizou em
um conceito plural, resinificando-se em um despertar social para que a
propria estrutura educacional fosse obrigada a se reestruturar,
constantemente, para atender as singularidades de sujeitos em seu seio.

Um breve olhar para a historia da Educa¢ao no Brasil

Ao revisitarmos a histéria da Educacéo no Brasil observamos que
desde a chegada dos europeus as trocas simbdlicas na educagdo eram
evidentes com a efervescéncia dos valores europeus em detrimento das
expressdes socioculturais dos povos nativos enquanto valor humano.
O socitlogo francés Pierre Bourdieu (1989) discutiu a arbitrariedade
cultural ou imposicdo de cultura, classificando-a como “violéncia
simboélica”. Essa pratica foi evidente com a chegada dos Jesuitas no
Brasil no Século XVI. Com esses missionarios ocorreu uma ruptura
entre a educacdo para a vida na situacdes vivenciadas pelos indigenas
para uma ressignificacdo simbdlica objetivando atender ao padréo de
valores trazidos pelos portugueses. A medida foi com base na
imposicdo (SAVIANI, 2007). A heranga portuguesa educacional
perdurou nos séculos seguintes. A métrica de ideal de formacdo
humana concebida pela educacao tradicional jesuitica manteve-se sem
significativa ruptura estrutural, e cada vez mais latente a manifestacao
da distingéo entre os herdeiros dos portugueses com a educagéo voltada
para lideranca e os nativos indigenas, pobres e negros (quando
educados) restavam-lhes o aprendizado para subserviéncia (SAVIANI,
2007).

O periodo entre 1759 a 1932 foi marcado pelos confrontos entre
as correntes pedagdgicas religiosas e liberais. Embora o contexto
mundial da Educagdo apontasse para novas politicas de direito a
educagdo. O mundo estava mudando e uma forte influéncia mercantil
transformando a Europa diante do comércio e o surgimento de reflexdes
para melhor atender as situagdes socioculturais vivenciadas,
contrariando as verdades dogmaticas apresentadas pelas ideologias
religiosas. O movimento historico iluminista apontou novas
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perspectivas para a Educacao. Queriam mudangas na escola, saindo de
uma tradicdo religiosa para um movimento critico-cientifico
(SAVIANI, 2007). O Marques de Pombal por ter vivenciado
experiéncias de aprendizado a partir das expectativas iluministas da
Europa, conjecturava novas posturas para a formacgéo educacional por
orientacdo da Coroa portuguesa. A legislacdo pombalina no Brasil,
determinou o fechamento das escolas dos jesuitas e aboliu o ensino do
movimento religioso. O enfoque seria de modernizar a Portugal para a
uma Europa que se descortinava ao século das luzes (SAVIANI, 2007).
Os individuos e as instituicbes que representam as formas
predominantes de sistemas de ideias, categorizam os sujeitos a partir
de capitais culturais e as estruturas da educacgéo regular, buscando
manter sua posi¢do privilegiada, naturalizando os bens culturais
(BOURDIEU, 1992). Neste sentido, tornava-se evidente a acdo do
Marqués de Pombal ao manter a Educacdo distante dos critérios de
universalizacdo, continuando a legitimar no sujeito a sorte da heranca
de nascimento. E dependendo exclusivamente do espa¢o social onde
foi inserido, o sistema de ideias condizente com 0s interesses de
permanéncia e status sociais que lhes pertencem.
No fim do Brasil Império no emprenho para a modernizagao do
Estado foi concebido um novo pensar para a Educacéo. A compreensao
liberal buscava o afastamento do Estado (SAVIANI, 2007). A
universalizagdo do ensino foi propagada em muitos paises, porém nédo
houve investimento para essa perspectiva no Brasil, deixando até a
atualidade uma lacuna estruturante entre formacéo culta da populacéo
e igualdade de oportunidade. Entre os anos de 1932 a 1969, uma breve
transformacéo educacional ocorreu no pais. Destacando-se o0
predominio da pedagogia nova enquanto tentativa de ruptura com a
educacgdo tradicional. Com o impulso capitalista e os avangos da
industria apos 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude
Plblica. E nesse periodo ocorreu o fortalecimento do movimento
escolanovista (SAVIANI, 2007).
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O movimento escolanovista caracteriza-se por se fundamentar
no entendimento da prioridade aos processos formativos caracteristicos
da educacdo escolar. Defendia os principios da Educacdo gratuita,
obrigatoria e laica. Foi o registro oficial da defesa da universalizagdo da
educacdo. Além disso, a necessidade da continuidade na formacéo
escolar: infantil, primeiro, secundario e superior; destacando para a
educacdo do secundario que seria para a formacéo intelectual ou manual
(SAVIANI, 2007). Neste contexto surgiu Paulo Freire enfatizando a
educacdo popular. Freire discutiu o oprimido e as estruturas bancérias
do ensino. Valorizando a cultura popular com o olhar critico para a agéo
libertaria. A formagdo com o enfoque nos sujeitos agentes e atuantes
nas relac6es de poder, ressinificando em possibilidades democraticas.

Nos anos 1960 o Brasil era vivenciado uma reestruturagdo
econbmica, com a capitalizacdo por empréstimos dos Estados Unidos,
bem como, uma significativa expansédo da industria, ocorrendo um forte
impacto na formacdo educacional na sociedade brasileira. As ideias
escolanovistas chegaram ao fim. Surgindo e com vigor mais latente as
ideias produtivistas em no plano nacional. No Brasil nas décadas de
1970 e 1980 ocorreram varias transformacbes que mudariam toda a
estrutura socio-politica. O General Jodo Baptista Figueiredo (1979-
1985) entdo Presidente, decretou a Lei da Anistia, concedendo o direito
de retorno ao Brasil para os politicos, artistas e demais brasileiros
exilados e condenados por crimes politicos. Estes intelectuais
trouxeram grandes contribui¢fes para este novo cenario brasileiro
(SAVIANI, 2007).

Com o0s anos 2000, caminhamos para um novo milénio. A
realidade pos-moderna herdava uma complexa trama de paradoxos
incompreensiveis nos termos das categorias tradicionais. Poréem, as
respostas simples do passado ndo sdo mais suficientes para definir uma
orientacdo politico-educacional respondendo aos objetivos de
democracia e equidade na distribui¢cdo do conhecimento (TEDESCO,
1995). Uma vez que a Educacdo ndo apresenta-se como fendmeno do
cumprimento de demandas relativamente estabelecidas, mas como uma
expressdo particular da crise do conjunto das instancias da estrutura
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social: desde o mercado de trabalho e o sistema administrativo até o
sistema politico, a familia e o sistema de valores e crencas.

Movimentos de resisténcia e a heranca educacional excludente

A consolidacdo da violéncia simbolica faz com que a escola
reproduza relagbes dispares. Sendo assim, essas relacbes sdo
reproduzidas de maneira diferenciada, os sistemas de ideias dos grupos
predominantes exercem a violéncia mediante forgas simbolicas.
Forcando as pessoas a pensarem e a agirem de forma que néo percebem
a legitimacdo da ordem vigente. A escola, modelada em uma métrica
de conservacdo de valores reproduz e promove a manutencdo das
estancias baseada em critérios como: capital cultural, social, estético e
linguistico. As acgdes concebidas por sistemas de representacdes
promovidos pela escola, nem sempre estdo no alcance do ator social que
a frequenta.

N&o importa as origens ou a histéria de vida que carrega consigo
0 sujeito. N&o importa se o0 sujeito, mesmo na juventude tenha que
trabalhar para obter capital monetario para suprir as necessidades de
existéncia. Ndo importa se 0 sujeito percorra maratonas didrias em
caminhos tortuosos. O fator em questdo esta no entendimento que na
maioria dos modelos educacionais sdo o0s sujeitos, independente de suas
singularidades, terdo que se adequar as estruturas didatico-pedagogicas
para que possam ser educados. Os sujeitos herdeiros de baixos capitais
totais chegam aos espacos legitimos de poder em desvantagem, em
virtude das lacunas apresentadas pela falta de acesso aos capitais
disponiveis. Muitas vezes frequentam escolas nas periferias em espacos
depredados e com sérios problemas de recursos capitais e humanos. Os
proprios estudantes nesses espacos encaram a trajetoria dos bem-
sucedidos como apenas o resultante de um esforco recompensado.

Uma mostra dos mecanismos de perpetuacdo da desigualdade
é facilmente verificavel, na frustragdo com o fracasso escolar, onde
muitos educandos e as familias investem menos esfor¢cos no
aprendizado formal, desenhando um circulo que se auto alimenta
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(BOURDIEU, 1992). A baixa expectativa de investimentos em capital
cultural pode ser exemplificada com o entendimento de muitos
estudantes, que, ao terminarem a Educacdo Basica, projetem buscar
um emprego, por ndo vé sentido, muitas vezes, em continuar estudando
por mais 4 ou 5 anos na formagao universitaria.

O modelo, tal qual apresentado na atualidade, obriga aqueles
ndo pertencentes ao grupo de maior influéncia social a sentirem
dificuldades para a adequacdo a cultura de elite via amoldamento de
seus bens culturais. Concomitantemente, esses sujeitos por ndo se
adaptarem sdo marginalizados. O olhar para o passado ndo tem
nenhuma pretensdo de andlise historica. Tenta ser um instrumento para
entender aquilo em mudanca. O olhar para o futuro tampouco pretende
ser um anuncio, mas chamar atencdo sobre para onde deveriamos
orientar nossas a¢6es. Com o novo milénio reascendeu a crenca no
Século XX1 onde cada pessoa séria Unica, cada pessoa deveria ser livre,
cada um de nds tem ou deveria ter o direito de criar ou construir uma
forma de vida para si, e de fazé-lo por meio de uma escolha livre, aberta
e sem restricfes. A socializacdo atual enfrenta a perda de ideais, a
auséncia de utopia, a falta de sentido (TEDESCO, 1995). A perda de
finalidades faz desaparecer a promessa social ou politica de um “futuro
melhor”.

Existem algumas caracteristicas centrais prefigurando a
sociedade do futuro. A competicdo exacerbada pela conquista de
mercados estd modificando os padrdes de producdo e organizagdo do
trabalho. As novas condicOes de producdo, baseadas no uso intensivo
de conhecimentos, tém um potencial de exclusdo muito significativo,
garantindo inclusdo de poucos (TEDESCO, 1995). O modelo
tradicional de Educacéo atribuindo ao sujeito social a responsabilidade
do processo de ensino e aprendizagem, ressaltando que cabe ao proprio
a tarefa de todas as demandas. Além disso, perpetua-se a compreensao
acerca da meritocracia, com a ilusdo que a origem social e a heranga de
capital cultural ndo seriam fatores determinantes para o agente ser um
candidato aos melhores espacos de poder (BOURDIEU, 2007). lluséo
propagada sobre a ideia que qualquer um pode chegar a estes espacos.
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A tentar se afastar de uma concepc¢do materialista estreita de
poder e desigualdade, o citado socidlogo francés introduziu na
discussdo o0s conceitos de capital cultural, social e simbolico
(BOURDIEU, 1989). Afirmando que todo o individuo tem um
portfélio de capital, validado como escalas de apropriacdo destes
elementos. Onde os capitais totais construidos em habitus e dispostos
em campos sociais, possibilitam ao agente condi¢bes de melhor
disputar posicdes nas relacdes de interesses em espacos de poder.
Chamando a atencéo para as estruturas da métrica de normalizacédo de
capitais totais. Os sujeitos herdeiros dos elementos componentes do
habitus corroboram com a incorporagéo destes nas suas habilidades e
competéncias e se destacam em espacos de disputas por legitimacédo
do espaco social. Nesse sentido, ampliamos nossa reflexdao com a
critica as relacbes do senhor (dominante) com o escravizado
(dominado) no processo historico de passagem para 0 estado de
liberdade produziu a perspectiva o peso explicativo da variavel “raga”,
na estrutura de classes sociais e no sistema de estratificacdo social em
nosso pais.

A exploracéo de classe e a opressao racial se articularam como
mecanismos de exploracdo do povo negro, alijando-o de bens materiais
e simbolicos': “[Uma] forma de ligar o passado escravista ao presente
consiste em interpretar as relacdes sociais contemporaneas como area
residual de fenbmenos sociais resultantes da sobrevivéncia de padrdes
"arcaicos"” ou "tradicionais™ de relagdes intergrupais. (HASENBALG
1979, 85). O autor afirmou ainda que os negros foram, ao longo dos
tempos, explorados economicamente e que esta exploragcdo foi
praticada por classes ou fragOes de classes dominantes brancas. Pois, a
abertura da estrutura social em direcdo a mobilidade estd diretamente
ligada a cor da pele, e, nesse ambito, a raca constitui um critério seletivo
no acesso a educacéo e ao trabalho.

Historicamente percebemos, desde o periodo colonial o inicio
da escraviddo negra em nosso pais, mobilizagdes de resisténcia por
parte dos africanos e descendentes nascidos aqui no Brasil, buscando o
fim da escraviddo, o acesso a direitos basicos e o reconhecimento
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enquanto participante nos processos politicos e socioculturais na
construcédo do Brasil. Em fins do século X1X, as pressdes externas como
as tentativas dos ingleses em acabar com a escravidao e internas como
as rebelides de afro-brasileiros e campanhas abolicionista, culminam
em 1888 com o instrumento legal intitulado por Lei Aurea,
determinando o “fim” da escraviddo negra no Brasil.

Mesmo entendendo que na pratica, em muitos casos a atividade
escravocrata continuara e com os direitos negados a populacdo negra,
percebemos no inicio do Século XX, sobretudo na década de 1930 e no
desenrolar de todo esse século uma forte presenca de movimentos
negros — a exemplos da Frente Negra Brasileira - atuando no pais, e
dentre as reivindicagdes a necessidade de garantir o direito, 0 acesso, a
alfabetizagdo e ao processo educativo/escolarizagdo - que durante
séculos foi negado para a populacdo negra.

A partir das reinvindica¢cdes dos movimentos sociais negros no
Brasil, como também os de fora do pais, no inicio do século XXI, a
discussdo a respeito dos descendentes de africanos, sobre suas
expressdes socioculturais e a relagbes com Educacdo foi a maior
evidencia na pauta da educacéo brasileira. E um dos determinantes foi
a aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, elaborada por membros do
movimento negro e por politicos defensores dessa causa.
Posteriormente reformulada pela Lei n° 11.645/2008 tornando
obrigatério em todas as escolas do Brasil o ensino da Histdria da Africa,
dos afro-brasileiros e dos povos indigenas, bem como sobre suas
respectivas expressoes socioculturais. Esse marco legal ocorreu, como
resultado da resisténcia dos movimentos sociais durante o século XX,
para reverter a invisibilidade afro e indigena nos contetdos vivenciados
durante a toda a Educagéo Basica.

A constituicdo dos sujeitos ocorre a partir de maultiplas
identidades, contudo para a construcdo e fortalecimento dessas
identidades se faz necesséario pesquisar como as instituicdes, nesse
contexto a escola, tem tratado a respeito da pluralidade sociocultural,
acdo esta que reverbera no conhecimento e na formacdo de si proprio
(GOMES, 2005; HALL, 2011). Sobre como ocorre a construgdo da
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identidade negra no Brasil e o comportamento da escola, uma
pesquisadora escreveu:

Construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde
muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a Si
mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros(as). Sera que, na escola, estamos
atentos a essa questdo? Serd que incorporamos essa
realidade de maneira séria e responsavel, quando
discutimos, nos processos de formacdo de
professores(as), sobre a importancia da diversidade
cultural? (GOMES, 2005, p. 43).

A autora apresentou indagac6es frente ao preconceito racial nas
unidades escolares, questionando se os docentes estdo preparados,
subsidiados, no que se refere ao processo formativo para lidar com a
problematica, pois, pesquisas apontaram em muitos casos as praticas
monoculturais, e ou, o silenciamento diante da discriminacdo. Nesse
contexto, a negacdo da diversidade sociocultural na escola, fortalece,
entre outros problemas, o racismo tao presente na nossa sociedade, seja
de forma explicita, seja encoberta, evidenciando o despreparo docente.
Para que haja inversdo desse quadro, faz-se necessario, entdo, que 0s
ambientes educativos desempenhem sua funcdo do reconhecimento e
promocdo da sociodiversidade, constituindo-se, assim, em espacos mais
democraticos.

A importancia das vivéncias socioculturais no ambiente escolar,
ocorrendo a partir de concepc¢éo para além de um conceito académico,
pois “cultura diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conhecer o mundo, as particularidades e
semelhancgas construidas pelos seres humanos ao longo do processo
historico e social” (GOMES, 2003, p. 75). Nessa perspectiva, a escola
como um espaco politico de formacgdo, onde os sujeitos passam parte
significativa das vidas, tem, entre as muitas responsabilidades, a de
possibilitar o acesso as diversas expressées socioculturais, e assim
oportunizando conhecimentos multiplos, desenvolvendo habilidades
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nos estudantes, proporcionar discussdes envolvendo teoria e pratica. E
com acdes semelhantes a essas, combatendo preconceitos, promovendo
respeito entre os educandos de diversas origens. Ainda que com a
constituicdo de legislacBes, como as citadas, faz-se necessario, além
delas, que o poder publico, com outros setores da sociedade, como a
familia, o Ministério Publico, os movimentos sociais e as universidades,
por exemplo, acompanhem as unidades de ensino, para observar o
cumprimento das legislacdes, pois a existéncia de regulamentos legais
ndo assegura a aplicabilidade deles.

Embora os movimentos sociais tenham alcangado visibilidade
na busca de seguridade dos direitos educacionais com melhores
condicOes de acesso e permanéncia, ainda se faz necessaria constante
vigilancia para que essa seguridade social continue a ser garantida com
qualidade. E mister compreender que a humanidade é plural. Todavia
h& uma tendéncia em mascarar essa pluralidade e defender que somos
homogéneos. Uma vez que o reconhecimento de singularidades
obrigaria a educacdo a ser ressignificada nas bases mais estruturais e
ndo apenas adaptada (TEDESCO,1995). Movimentos sociais de
resisténcia por melhores condigdes de existéncia tiveram e tem grande
impacto transformador em politicas para abrir espacos aos dialogos e
assim criar a¢Oes afirmativas para 0 acesso de sujeitos, que outrora ndo
eram respeitados. Pois somente sentindo na pele perceber-se as reais
artimanhas que as relag0es sociais atribuem ao processo de
sociabilidade.

A partir dessas premissas compreendemos que as mobilizacGes
sociais, muitas vezes, quebram naturalizagdes das agdes eximindo da
sociedade a responsabilidade pelos seus atos. Neste contexto,
defendemos a proposta da educacdo para todos, enquanto
resisténcia, como uma das caracteristicas na formacao de sujeitos para
ocuparem espacos especificos de legitimacdo de poder. A resisténcia
para contrariar as regras postas e apresentar novas formas de pensar as
normas. O acesso a educacdo de qualidade como significativas
contribuices e estratégias para que o sujeito tenha empoderamento e
ocupe espacos que sem a formacao adequada néo teria acesso.
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Consideracoes finais

Os movimentos de resisténcia tém um papel de relevancia
histérica na promocdo de evidenciar as disparidades sociais. As
disponibilidades dos agentes compreendendo as estruturas dos
modelos de dominacdo apresentam-se como aceitacdo e subverséo
(BOURDIEU, 2011). A aceitacdo da condicdo de inferioridade ou
mesmo de incapacidade e equiparacdo pode ou ndo se seguir de um
esforco de adaptacao e conversdo aos padrdes, neste caso, apresentados
na escola comum. A outra possibilidade, a subversdo do sistema
dominante, nem sempre € possivel. Porém, se apresenta enquanto
resisténcia a manutencdo das marcagdes dominantes.

E no movimento de compreensio dos emaranhados das
legitimagdes sociais que encontramos brechas de rupturas de modelos
vigentes, ndo respeitando e impedindo a0 maximo 0 acesso aos que
ndo se enquadram as estruturas de poder modeladas ao longo da
histéria. Foi no movimento de resisténcia que os excluidos se
empoderaram por melhores condi¢des educacionais. Sem resistir,
sujeitos com historico de exclusdo social, terdo maiores dificuldades
de acesso a espacos de empoderamento social. A maioria sequer
vislumbram tais espacos acreditando na impossibilidade de alcanca-
los. O sujeito que ndo conhece as teias de poder e estratégias de
legitimacdo apresenta mais dificuldades para ascender a melhores
condicdes existenciais.
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A RELEVANCIA DA IMAGEM ENQUANTO
FERRAMENTA DIDATICA NO ENSINO DE
HISTORIA: PORTINARI E O CAFE

Maria Aparecida dos Santos
Jaelson Gomes de Andrade Pereira

Introducao

Considerando as perspectivas e processos de ensino e
aprendizagem, quando neles vinculam-se formas diferenciadas de
estudo e pesquisa, pensar o ensino de histdria e suas metodologias se
faz necessaria. Nessa linha considera as potencialidades da imagem
como recurso tem ganhado espaco e aderentes. Com a imagem, tem-se
a possibilidade de buscar formas de o discente imaginar os fatos
historicos, sendo este documento de fundamental destaque para o
aprimoramento do processo de ensino e mais ainda de aprendizagem do
educando. O presente texto tem como objetivo, demonstrar o quao
significativo apresenta-se a ferramenta iconografica no ensino de
Histdria, tendo em vista a sua contribuicao para a construcdo da analise,
criticidade e para o ensino de Historia.

A imagem tem fundamental valor para o processo educativo e
para instigar a aprendizagem dos educandos enquanto registro e
evidencia do fato historico vivido e com isto, este artigo possui 0
objetivo de incentivar o educador contemporaneo a utilizar esta
ferramenta enquanto fonte documental e saber utiliza-la devidamente
em sala de aula. Também, visa refletir o papel assumido pela imagem
no ensino e a possibilidade de aprendizagem dos contetdos tendo-a
como instrumento didatico. Na construcdo deste artigo, teve-se como
base pesquisas bibliograficas e fundamentacdes tedricas que abordam a
tematica Imagem vinculada ao ensino de Histéria, como PAIVA
(2002), COELHO (2012), LITZ (2009), CECATTO (2011) entre
outros.
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Para se chegar as respostas pretendidas comegarmos tratando da
iconografia e sua importancia para o ensino de historia mostrando que
esta tem a funcdo de estimular a construcdo da aprendizagem por meio
de vestigios do passado que se fixam nessas imagens, alimentando as
narragdes historicas e suas diversas analises, bem como, funcdo de
atribuir interatividade as aulas gerando dinamicidade quando analisada
devidamente pelo educador. Para depois considerar a utilizacdo da
imagem no ensino de histéria sabendo ser esta uma ferramenta
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem destacando-se
como documento historico indispensavel, pois possibilita projetar na
mente daqueles que a veem a perspectiva imaginativa, investigativa e
representativa de fatos. Nesse interim analisar pinturas e imagens na
historia, destacando duas obras: O café e O lavrador de café, de Candido
Portinari. O artista nos faz refletir acerca da importancia dos
trabalhadores de café para a época do Brasil dos bardes do café, destaca
de maneira critica a exploracao e escravidao sofrida por pessoas para o
aumento da producdo do mesmo.

A iconografia e a sua importancia para o ensino de Historia

E notdrio que o uso da imagem no ensino de histéria possibilita
valores eficazes para as aulas como ferramentas documentais eficientes
para a interpretacdo da historia enquanto disciplina e, partindo-se da
perspectiva da sua utilizagdo de maneira didatico-pedagogica, percebe-
se que esta serd enriquecedora para a aprendizagem, a qual nao ira ater-
se apenas a textos escritos.

A iconografia tem funcdo de estimular a construgdo da
aprendizagem por meio de vestigios do passado que se fixam nestas
alimentando as narragdes historicas e suas diversas analises, bem como,
funcéo de atribuir interatividade as aulas gerando dinamicidade quando
analisada devidamente pelo educador. Assim, examina-se a eficécia e
importancia desta ferramenta no ensino, tendo em vista a sua
compreensdo no contexto historico a ela atribuido.
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A imagem apresenta-se ainda como uma forma de despertar no
educando o interesse pelo livro didatico, pois quando o educando
perceber que na Histdria, a leitura de textos escritos complementada
com as iconografias presentes no livro didatico serdo de auxilio em sua
aprendizagem, estes buscardo ndo apenas observar as iconografias
como meras ilustracGes do contelido, mas como objeto de pesquisa e
investigacdo, mas € preciso que o educador saiba explorar as suas
multiplas dimens@es, tracando-se justificativas e finalidades em sua
utilizagdo. Segundo Paiva em sua obra “Historia e Imagens” estas
dever&o ser analisadas da seguinte maneira:

Quando? Onde? Quem? Para quem? Para qué? Por qué?
Como? A essas perguntas deve-se, contudo, acrescentar
outros procedimentos. Primeiramente deve-se se
preocupar com as apropriacfes sofridas por esses
registros com o passar dos anos e, evidentemente, diante
das necessidades e dos projetos de seus usuarios. Além
disso, temos que nos perguntar sobre os siléncios, as
auséncias e 0s vazios, que sempre compdem 0 conjunto
e que nem sempre sdo facilmente detectaveis (PAIVA,
2002, pag. 18).

Com esta analise, nota-se que as imagens deverdo ser
contempladas em seus diferentes campos, visto que muitas vezes elas
poderdo ser utilizadas de maneira contraditoria, sem antes o educador
té-la explorado e compreendido a sua funcéo para o assunto. Deve-se
interpretar 0 que cada detalhe da iconografia tem a nos informar e
assim, usa-los a favor do ensino e do conteudo a ser passado. Para
Coelho em sua obra “A imagem e o ensino de Historia em tempos
visuais” esta podera ser significativa no ambito e contexto do ensino de
historia brasileira, mas é preciso que o docente domine e a conhega para
gue esta ndo se apresente de forma romantizada:

Outro exemplo é o contexto histérico do Brasil durante o
segundo reinado, quando foram encomendados diversos
quadros por D. Pedro Il, Pedro Américo pintou a
Independéncia do Brasil de uma maneira que hoje
acreditamos que ndo aconteceu. Vitor Meireles tambhém
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fora contratado pelo imperador, executando alguns
quadros com tematica historica, a tela intitulada A
Primeira Missa no Brasil é um exemplo. Na tela
Meirelles retrata aspectos que acreditava estarem
presentes  naquele acontecimento, contudo ha
incoeréncias, como algumas das arvores retratadas que
ndo eram nativas do pais. Tanto Américo com suas obras
Grito do Ipiranga e Batalha do Avai, quanto Meireles
com A Primeira Missa no Brasil e A Batalha dos
Guararapes sd0 responsaveis por uma versdo
romantizada da histéria nacional, criada durante o século
XIX. (COELHO, 2012, p. 191-192).7

Desta forma, € necessario que se possa interpretar as imagens e
estas ndo possam deturpar a realidade dos fatos confundindo os
educandos ou romantizando os fatos, entendendo aquilo que é real na
iconografia e 0 que ndo €, e desta forma, o docente podera explicar
aquilo que condiz com a veracidade dos fatos e o que ndo o representa.

Ha varias formas de aplicar-se o estudo das imagens ao ensino,
desde os livros didaticos até os projetores, filmes, curtas,
documentérios, revistas, fotografias entre outras fontes que visam
conectar-se a Histéria como documentos historicos essenciais no ensino
e repassar 0s conteudos atribuidos a imagem e sua leitura com base em
veracidade, evitando reproduzir falsas leituras.

27 Independéncia ou Morte [O Grito do Ipiranga]. (1888). In: ENCICLOPEDIA ltad
Cultural de Arte e Cultura Brasileiras. Sdo Paulo: Itad Cultural, 2019. Disponivel em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral431/independencia-ou-morte-o-grito-
do-ipiranga-o-grito-do-ipiranga>. Acesso em: 27 de Mai. 2019. Batalha do Avai.
(1872 | data de fim: 1877). In: ENCICLOPEDIA Itad Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras.  S8o  Paulo: Iltad  Cultural, 2019.  Disponivel  em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral146/batalha-do-avai>. Acesso em: 27 de
Mai. 2019. A Primeira Missa no Brasil (1860), de Victor Meirelles. Disponivel em:
PRIMEIRA Missa no Brasil. In: ENCICLOPEDIA Itai Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras.  S&o0  Paulo: Ita  Cultural,  2019. Disponivel ~ em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral260/primeira-missa-no-brasil>. Acesso
em: 27 de Mai. 2019; A Batalha dos Guararapes (1875-1879), de Victor Meirelles.
Arte e Contexto: Victor Meirelles e a Batalha dos Guararapes. Disponivel em:
<https://museuvictormeirelles.museus.gov.br/exposicoes/longa-
duracao/arquivo/victor-meirelles-construcao/obra-em-perspectiva/arte-e-contexto-
victor-meirelles-e-a-batalha-dos-guararapes/>. Acesso em: 27 de mai. 2019.
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A Historia passou por um longo processo para que se ampliasse
0 ensino através de uma perspectiva de documentacdo, registrando o
passado. Neste sentido, o escritor Cecatto em sua obra A iconografia e
0 ensino de Historia: Potencialidades e possibilidades discorre:

No século X1X destacou-se a presenca do positivismo na
histéria, tendo como tendéncia a supervalorizacdo de
grandes personalidades politicas, religiosas e militares.
Embora se considerasse a documentacdo escrita para a
constituicdo dos fatos histéricos, a apropriacdo da
pintura, principalmente a francesa de caracteristica
neoclassica, romantica e de academia foi representada
pelos artistas da época para descrever grandes conquistas
e idealizar um modelo de nacdo sugerida pelos
governantes. Segundo a concepgdo positivista, os fatos
deveriam ser tratados de forma objetiva tendo por base os
documentos escritos. Nesse periodo houve um esfor¢o de
rompimento com a filosofia e ndo se obteve muito
sucesso. Foi no século XX com os Annales (1929) que os
historiadores conseguiram romper com a metafisica da
filosofia, apoiando-se nas ciéncias sociais. Estiveram a
frente desse movimento os intelectuais Bloch e Febvre,
valorizando-se a pesquisa interdisciplinar, por uma
histéria voltada para os problemas, com nova
compreensdo acerca das fontes historicas e ampliacao das
possibilidades de pesquisa. A partir dos Annales
procurou-se entender a sociedade, as formas de
sociabilidades entre 0s seres humanos, que o caracteriza
por ser um ser social. Nessa perspectiva, a historia foi aos
poucos deixando de ser uma disciplina somente
preocupada com 0s meandros politicos para assumir o
estudo de diferentes problemas do social. (CECATTO,
2011, p.13).

Com base na analise deste trecho, entende-se que a Historia
abrange diversos contextos que, ja no século XX, passou a ser olhada
de forma diferenciada e mais valorizada, visto que esta possibilitava
reflexdes acerca de diversos problemas sociais que até entdo nado
dispunha no ensino e que vé-se 0 qudo sdo indispensaveis as suas
analises dentro da disciplina a partir de entdo. As fontes, assim,
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tornaram-se indispensaveis no ensino de Histéria nos mostrando a
importancia de suas respectivas utilizagdes para o ensino.

Compreende-se assim que a imagem ocupa um espaco de
fundamental importancia dentro do contexto histérico enquanto
ferramenta. Pode-se dizer que esta visa uma melhor aprendizagem, mais
criativa e dinamizada facilitando a compreensdo dos temas a partir da
materializacdo do que fora abordado.

A utilizacdo da imagem no ensino de Historia

A imagem é uma ferramenta indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem destacando-se como documento historico
indispensavel, pois possibilita projetar na mente daqueles que a veem
a perspectiva imaginativa, investigativa e representativa de fatos.
Schmidt e Cainelle, em sua obra Ensinar Historia, nos traz uma
reflexdo acerca da imagem: “Ora, como se sabe, as imagens nao sdo o
real, mas representacdo dele. Portanto, o trabalho com documento
historico em sala de aula é importante para a desconstrucdo de
determinadas imagens canonizadas a respeito do passado.”
(SCHIMIDTH, CAINELE. 2006, p. 92).

Com base no uso desta ferramenta no ensino de Historia, nota-
se que mesmo ndo sendo o real propriamente dito, é representacédo dele
com uma finalidade documental fundamental no ensino. Assim, esta
deve ser vista como um recorte do passado estimulando a criticidade
dos educandos. A disciplina de Historia, neste sentido, visa explora
perspectivas diferenciadas no ensino a muito tempo, onde buscava-se
uma dimensdo discursiva dos fatos a partir de documentos
representativos de momentos historicos, possibilitando os analisar de
forma dindmica e discursiva, tendo em vista, uma projecdo de
narragdes passadas. A partir disto, faz-se uma reflexdo nas ideias de
Cecatto em sua obra: A iconografia e o ensino de Histdria:
Potencialidades e possibilidades, onde 0 mesmo expde:
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Na segunda metade do séc. XIX merecem destaque a
utilizacdo das pinturas de Pedro Américo, Victor
Meireles, Benedito Calisto, ao retratarem a histéria do
Brasil. Sdo fontes ricas em informagdes, mas que ndo
eram contextualizadas em relacdo aos seus produtores.
Nesse mesmo século, a iconografia foi muito utilizada
no ensino de Histdria no Brasil com o intuito de ilustrar
os discursos dos livros didaticos, enfatizando-se
personagens  considerados relevantes para a
constituicdo de uma historia nagdo. Eram gravuras
geralmente encomendadas, como o caso de Tiradentes,
Independéncia, Proclamacéo da Republica, entre outros
(CECATTO. 2011 p. 4-5).

Com base na visdo do autor, pinturas comegam a retratar a
historia do Brasil j& no século XIX, ilustrando com o intuito
informativo sobre a nacionalidade brasileira propiciando olhares com
um diferencial quanto a andlise do conteudo. Para Litz o uso da
imagem enquanto recurso pedagogico demonstra-se:

Atualmente, o uso de imagens, por exemplo, é uma das
formas mais eficazes utilizadas como recurso
pedagdgico no ensino de histéria para incrementar o
processo de aprendizagem. E sdo muitos 0os meios que
se apresentam para esta utilizacdo: video-
documentarios, cinema, pintura, fotografia, musica,
mapa, internet, histéria em quadrinhos, arquitetura,
softwares, enfim, hd uma infinidade deles (L1TZ, 2009,
p.12).

A partir da autora, quando se contempla 0 uso do recurso
imageético, tem-se diversos meios de se explorar a sua dimensao
buscando elementos que gerem possibilidades discursivas e com
poder investigativo. Para tanto, faz-se preciso utilizar-se algum outro
recurso no ensino, sejam estes o cinema, a pintura, a fotogréafica, entre
outras perspectivas. Buscando abordar ideias a respeito da imagem,
Amorim disserta:
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No passado, com a utilizacdo dos registros, provas e
artefatos, havia a preocupacao dos autores em retratar o
momento vivido. Os elementos econémicos, politicos,
sociais e culturais eram marcados por pinturas e
desenhos. Os pintores eram movidos pelas emocdes e
situacdes, além de tentar conduzir, pelo préprio olhar,
0 desenho que seria transmitido para a tela, no qual,
posteriormente, passaria a ser interpretado de diferentes
maneiras em cada época vivida. (2016, p, 3).

Partindo-se destas colocac@es, ja no passado, a imagem era
empregue como um artefato que os autores utilizavam para retratar
situacBes da época vivida contendo elementos do momento historico
ali inserido, sendo esta analise de grande relevancia. Vé-se assim, que
a imagem deve permanecer sendo usada como registro retratando
estes momentos de maneira a conduzir a interpretacao de fatos visando
uma finalidade representativa da Historia. Kossoy em “Fotografia em
Historia” nos traz uma reflexdo profunda e real quanto a importancia
da fotografia para a histdria afirmando que:

Toda fotografia tem atras de si uma historia. Olhar para
uma fotografia do passado e refletir sobre a trajetéria
por ela percorrida é situa-la pelo menos em trés estagios
bem definidos que marcaram sua existéncia. Em
primeiro lugar houve uma intencdo para que ela
existisse; esta pode ter partido do préprio fotografo que
se viu motivado a registrar determinado tema do real ou
de um terceiro que o incumbiu para a tarefa. Em
decorrer desta intengdo teve lugar o segundo estagio: o
ato de registro que deu origem a materializacdo da
fotografia. Finalmente, o terceiro estagio: os caminhos
percorridos por esta fotografia, as vicissitudes porque
passou, as maos que a dedicaram, os olhos que a viram,
as emocOes que despertar, 0s porta-retratos que a
emolduram, os albuns que a guardaram, os pordes e
sOtdos que a enterraram, as maos que a salvaram. Neste
caso seu contetido se manteve, nele o tempo parou. As
expressdes ainda sdo as mesmas. Apenas o artefato, no
seu todo, envelheceu. (KOSSOY, 2001, p.45).
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Tendo-se em vista que o professor precisa compreender 0s
acontecimentos que marcaram e que sao discutidos na Histdria deste
documento iconico, interpretando-o adequadamente com a veracidade
historica do conteudo que esta atribuido a esta ferramenta, sendo este,
indispensavel para a compreensio do registro visual. E necessério que
0 educador saiba utiliza-la ndo somente como ilustracdo, mas como
um objeto que ird gerar um debate na aula e assim, compreenderdo o
significado de sua explanagdo. Bloch (2002) analisa em sua obra
Apologia da Historia sobre a importancia de imaginar-se 0 momento
historico vivido e de abordar outros fragmentos de representacdo para
0 conteudo de Historia:

Seria uma grande ilusdo imaginar que cada problema
historico correspondesse um tipo Unico de documentos
especializados para esse uso... que historiador das
religiGes contentaria em consultar os tratados de
teologia ou as recolhas de hinos? Ele sabe bem que
sobre crengas e as sensibilidades nela mortas, as
imagens pintadas ou esculpidas nas paredes dos
santudrios, a disposicao e o imobiliario das tumbas, tém
pelo menos tanto para lhe dizer quanto muitos escritos.
(BLOCH, 2002, p.58-59).

Baseando-se nestas perspectivas, a Histdria caminha ao lado
de varios outros registros fragmentados que possibilitam uma visdo
cronolégica do referente momento representado, compondo assim
uma visdo do real através de algo material congelado no tempo onde
o0 historiador ndo deve se limitar apenas a uma Unica perspectiva de
ensino ou documento porqué na imagem obtém tanto para dizer
guanto muitos escritos. Com isto, € possivel envolver os educandos na
Histdria, analisando a imagem, investigando 0s varios conceitos,
examinando-se e conhecendo a sua histéria e a importancia de sua
representacdo enquanto fonte documental. Sobre estas perspectivas,
de acordo com Paiva imaginar-se 0 momento historico vivido é de
extrema relevancia pois:

-05.-



As imagens construidas historicamente que, associadas
a outros registros, informacdes, usos e interpretacdes,
se transformaram, em um determinado momento, em
verdadeiras certiddes visuais do acontecido, do
passado. Essas imagens sdo, geralmente e nédo
necessariamente de maneira explicita, plenas de
representacdes do vivenciado e do visto e, também, do
sentido, do imaginado, do sonhado, do projetado. S&o,
portanto, representacdes que se produzem nas e sobre
as variadas dimensfes da vida no tempo e no espago.
(PAIVA, 2006, p.13-14).

Pode-se constatar assim, que as imagens quando associadas a
outras informacdes e interpretacdes da mesma, caracterizam-se como
verdadeiras reliquias histdricas onde o educador deve utiliza-la com
finalidade documental da época referente ao que estad documentado,
sendo representacOes fiéis do passado. Ainda sobre a relevancia desta
tematica Litz aponta que:

O trabalho com imagens deve possibilitar discussdes
sobre as condicdes de producéo daquela imagem, ou seja,
0 contexto social, temporal e espacial em que foi
produzida. Assim podem-se perceber seus significados,
tanto para a época e sociedade em que foi produzida
como para outras sociedades, em outros periodos e
contextos historicos. Segundo Peter Burke, as imagens
ndo devem ser consideradas simples reflexos de suas
épocas e lugares, mas sim extensGes dos contextos
sociais em que elas foram produzidas e, como tal, devem
ser submetidas a uma minuciosa andlise, principalmente
de seus conteldos subjetivos. Portanto, é preciso que se
obtenha o maximo possivel de informagdes sobre
qualquer objeto iconografico produzido, € preciso
interroga-lo, realizar uma leitura critica, perceber quais
sdo as intengdes contidas no mesmo: como e quando foi
produzido, sua finalidade, seus significados e valores
para a sociedade que o produziu. LITZ (2009, p. 11).

Fundamentando-se nesta citagéo, o educador precisa analisar a
esséncia da imagem, refletindo criticamente sobre suas informac6es
juntamente com os educandos e discutindo a sua importancia o
incentivando e estimulando sua imaginagdo como evidéncias de
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momentos histéricos representados de maneiras ladicas, trazendo
recortes de periodos passados, sendo estes, relembrados e revividos na
memoria através da imagem.

Assim, vistas de um angulo atrativo e em aspecto que propicie
aos educandos sentirem a Historia em si por meio da reflexdo que as
imagens proporcionam, ha inimeras probabilidades para se trabalhar no
processo de ensino-aprendizagem, utilizando-as e trazendo diversas
indagacfes mexendo-se com sentidos diversos que visam conhecé-la e
interpreta-la. Sdo assim, os recursos visuais, multiplos recortes de
realidade, nos interligando com o passado e com 0 momento vivido ali
parado no tempo. Com base na ligagdo entre imagens e textos Martine
em sua obra Introducdo a analise da imagem reflete:

A complementaridade das imagens e das palavras
também reside no fato de que se alimentam umas das
outras. N&o ha qualquer necessidade de uma co-presenca
da imagem e do texto para que esse fendmeno exista. As
imagens engendram as palavras que engendram as
imagens em um movimento sem fim. (1996, p. 121).

Assim, percebe-se a importancia de interligar uma ferramenta a
outra, utilizando-as como complemento indispensédvel na
aprendizagem, pois ambas necessitam uma da outra para que se possa
fazer sentido absoluto e real e elas atuardo sempre juntas.

Pode-se perceber ainda, que 0s recursos visuais sdo sedutores
e projetam reflexdes acerca daquilo que se estuda, imaginando-se
assim os fatos passados tal como ocorreram e que trazer estas
possibilidades, é explorar os métodos de ensino continuamente em
virtude do aprendizado do educando. Em favor disto, é necessario
ensinar estimulando o seu desenvolvimento pensante e reflexivo,
sendo esta perspectiva de grande valia neste processo.

Ora, sabe-se que ainda antes da linguagem escrita, 0s seres
humanos deixaram sua historia atraves de marcas, desenhos, pinturas e
gravuras como formas de comunicacdo. Na atualidade, devemos utiliza-
las da mesma maneira e com a finalidade de educar pois compreende-
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se gque a iconografia nos transmite imaginacgéo, informacao e emocdes
acerca do que foi vivido. Para Burke (2004, p.12) “Imagens nos
permitem imaginar o passado de forma mais vivida [...] Embora os
textos também oferecam indicios valiosos, imagens constituem-se no
melhor guia para o poder de representac¢Oes visuais nas vidas religiosa
e politica de culturas passadas”.

Compreende-se assim que, as imagens nos fornecem indicios de
representacdes de culturas passadas retratando fatos historicos através
da contemplacdo da iconografia, desenvolvendo-se possibilidades de
imaginar o acontecimento através do registro visual retratando uma
representacdo do real através de algo material que devera ser objeto de
investigacdo. Martine analisa a importancia que a imagem traz para a
imaginacao e assevera que:

No comeco havia a imagem. Para onde quer que nos
voltemos, ha imagem. Por toda parte no mundo o homem
deixou vestigios de suas faculdades imaginativas sob a
forma de desenhos, nas pedras, dos tempos mais remotos
do paleolitico a época moderna”. Esses desenhos
destinavam-se a comunicar mensagens, e muitos deles

constituiram o que se chamou “os precursores da escrita.
(MARTINE, 1996, p. 17-18).

Desta maneira, compreende-se que a imagem sempre foi uma
ferramenta de analise, investigacéo e vestigio do passado, destinando-
Se a comunicar mensagens a quem as via nos permitindo nos envolver
no passado, nos ligar aos assuntos retratados sobre o que passou, tendo-
as em mdos como um documento. Sendo assim, a imagem possibilitara
aprendizagens,  problematizando-as de formas  pertinentes,
proporcionando novas ideias e permitindo novos horizontes através de
algo material e congelado no tempo que juntamente com a Histéria
apresentam fundamental dimenséo discursiva e investigativa no ensino.

-08 -



Anadlise de pinturas e imagens no livro didatico de Historia: o
café, de Candido Portinari:

Analisando-se pinturas relevantes para o ensino de Historia,
percebe-se a influente participag@o da iconografia “O café” de Candido
Portinari, artista plastico brasileiro que retratou através de sua pintura o
ciclo do café brasileiro. Nesta ilustracdo iconografica, Portinari nos faz
refletir acerca da importéncia dos trabalhadores de café para a época do
Brasil dos bardes do café, destaca de maneira critica a exploracéo e
escravidao sofrida por pessoas para 0 aumento da producdo do mesmo.
A imagem nos faz imaginar sobre a exploracdo dos trabalhadores de
cafezais durante o periodo, trazendo em sua representacdo pessoas
simples trabalhando arduamente nas plantacdes de café.

Portinari nasceu em Broddsqui, Sdo Paulo, comegando a atuar
na pintura em 1920. Mudando-se para o Rio de Janeiro, estudou
desenho figurativo e pintura, na Escola nacional de Belas Artes (Enba)
e Liceu de Artes e oficios. Em 1935 recebe um prémio no exterior pela
pintura Café, tornando-se o primeiro modernista brasileiro premiado no
exterior. llustrou varios livros, como Memorias Pdstumas de Bras
Cubas e O Alienista, de Machado de Assis (1839-1908), entre outros.
Portinari, preocupa-se em demonstrar questdes sociais brasileiras. Em
um dos artigos do acervo digital da UNESP- Universidade Estadual
Paulista, publicado por Huang, analisa-se a relacdo das obras de
Portinari com sua vida pessoal:

Vale lembrar que o prdprio artista € filho de imigrantes
italianos que trabalharam na colheita do café. Assim,
muitas das imagens que Portinari pinta ao longo de sua
trajetéria sdo cenas de sua prépria vivéncia. Esse
extraordinario conjunto constréi um amplo, profundo e
sensivel panorama da histdria visual brasileira, para além
dos modos, gostos e oficios das classes dominantes.
(HUANG, 20186, s/p.)
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Desta maneira, percebe-se um notavel vinculo entre Portinari e
suas pinturas, onde 0 mesmo representava através de seus desenhos
pincelados, sua propria experiéncia com a vida retratada mediante o
pincel. No estudo de Historia sobre o ciclo do café no Brasil, utilizando-
se esta iconografia como documento, pode-se obter riquissima fonte de
aprendizado, quando buscar-se analisar esta pintura em sua amplitude,
sua historia, as técnicas utilizadas, o momento historico a ela atribuida,
entre outras analises significativas.

O café, de Candido Portinari, 1934-1935. In: ENCICLOPEDIA Itad Cultural
de Arte e Culturas Brasileiras. Sdo Paulo: Itad Cultural, 2019. Disponivel em:

<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral951/cafe>.
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A histéria mostra que o ciclo do café perdurou por varias
décadas e foi de grande valia para a industrializacdo do Brasil no
periodo imperial e da primeira Republica, a qual esteve submetida ao
café como forma de garantir seu progresso. Em Itad Cultural analisa-se
a pintura de Portinari: “Café (1934), a figura humana adquire formas
escultoricas robustas, com o agigantamento das maos e pés, recurso que
reforca a ligacdo dos personagens com o mundo do trabalho e da terra.”
(Enciclopédia Itat Cultural de Arte e Cultura Brasileira. Sdo Paulo.
2019. SP)?. Desta forma, nota-se a propriedade destacada por Candido
em sua pintura para fazer uma ligagao entre o trabalhador e a terra e os
pontos utilizados por ele para a sua elaboracéo.

As primeiras mudas de café chegaram ao Brasil no século
XVII1, quando a esposa do governador da Guiana Francesa presentou o
Sargento paraense Francisco de Mello Palheta com uma muda de café,
que posteriormente foi ganhando o gosto da populacao brasileira, mas
as plantacGes comecaram a se espalhar em sdo Paulo e Rio de Janeiro
no século XIX. Sendo assim, mercados internacionais, como Estados
Unidos e Europa comegaram a importar este produto do Brasil,
alavancando a exportacéo brasileira.

Neste sentido, na segunda metade do século dezenove, o café
tornou-se o principal produto de exportacdo brasileiro, onde boa parte
dos lucros obtidos com estas exportacGes foram de grande valia para o
processo de industrializagdo, pois investiu-se em industrias para o
Brasil, porém quando a economia brasileira mostrou-se muito
dependente do café alavancando os precgos, enquanto competia com
outros paises que estavam vendendo 0 mesmo, 0 pais ver a necessidade
de outras perspectivas de exportacdo. O ciclo de café apresenta-se nos
livros didaticos como forma de compreender como fora o processo de
industrializac&o do Brasil na referente época.

Na prética do ensino de Histdria, pode-se analisar esta imagem
referindo-a & época destacada, utilizando-a como parte do estudo, onde
a analisaremos como maneira de imaginarmos o acontecimento

28 Disponivel em: <http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra1951/cafe>.
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destacado através dos olhos do pintor, onde 0 mesmo anexou nos
contornos de sua pintura, tracos referentes ao periodo e que serdo
analisados pelos educandos, os quais poderdo imaginar os fatos da
historia através da imagem, onde buscaremos estudar a finalidade de
sua producgdo, qual sua importancia para a sociedade que a fez, o
contexto produzido, discutir quem sao as pessoas retratadas na imagem,
sua relacdo com o periodo destacado, sua finalidade, entre outras
analises indispensaveis revestindo-a de carater didatico visando
despertar a sensibilidade dos educandos.

O lavrador de café, de Candido Portinari

O lavrador de café, de Candido Portinari-1934. FONTE: In:
ENCICLOPEDIA Ital Cultural de Arte e Cultura Brasileiras. S&o
Paulo: Itau Cultural, 2019. Disponivel
em:<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral951/c fe>
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Nesta pintura, pode-se ver um trabalhador negro em uma
fazenda de café, portando uma enxada em suas maos e uma vasta
plantacdo de cafezal ao fundo da imagem. As maos e 0s pés grandes
destacadas na pintura de Portinari, demonstram a sua ligagdo com o
expressionismo, caracteristico de suas pinturas, onde o mesmo buscava
expressar através de tais contornos, o trabalho arduo do brasileiro neste
periodo, bem como analisar a0 mesmo tempo o drama ocupado pelo
negro em seu ambito de fungdo ardua nas fazendas. Com base em um
artigo da Obvious magazine, interpreta-se esta pintura da seguinte
maneira:

Ao lado do lavrador, no quadro, temos uma &rvore
decepada, simbolo do desmatamento que jA comegara
naquela época, extincdo da fauna e flora brasileira, da
qual Portinari sempre foi admirador dando a ela,
inclusive, espacos em suas mais variadas obras. Ao fundo
temos os pés de café, que j& estdo indo em diregdo ao
local de escoamento, encontrando-se também com o0s
montes de grdos também ao fundo, o que denota a
superproducdo da época, neste sentido, o olhar do
lavrador parece ser também expressivo, como quem
compreende o desmatamento, a exploracdo e devastacdo
da flora (OBVIOUS. s/p. 2003).

Com base nesta analise, entende-se que a pintura demonstra uma
vastiddo de informacoes, abrigando um alto grau de ligagdes com o
momento histdrico vivido e os esclarecimentos contidos em cada
detalhe nela expresso sdo de extremo valor.

Percebe-se a importancia ocupada pela iconografia destacada,
onde se tém informacdes abrangentes acerca do periodo cafeeiro no
Brasil e € desta forma, que ver-se a relevancia ocupada por esta pintura
quando unida ao assunto da disciplina de Historia visando a imaginacao
dos educandos em relacdo ao tempo histérico a ela referido,
estabelecendo um dialogo com o contetido estudando e assim averiguar
através de suas respectivas analises, os detalhes nela contido, o
expressionismo nela destacado, assemelhando-a ao momento histérico
em discussao.
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Consideragoes finais

Esta pesquisa teve como intuito gerar uma reflexdo acerca da
importancia ocupada pela imagem no ensino de Historia enquanto
ferramenta didatica e ndo somente como ilustracdo. Baseando-se em
analises bibliograficas, evidenciou-se a sua relevancia enguanto
instrumento de aprendizagem no ensino. Ora, nos livros didaticos,
deve-se explorar suas mais amplas perspectivas, buscando gerar uma
maior criticidade, anélises mais abrangentes dos contetidos oferecidos,
como as imagens, pinturas, charges e tudo o que possa contribuir para
0 ensino, demostrando desta forma, sua eficcia para a aprendizagem
do educando.

Percebeu-se que este recurso propiciado ao educando, vai além
dos conteuidos escritos, sendo uma representacao do vivido, torna-se de
grande importancia para o enriquecimento de seu conhecimento. O
livro didatico, por exemplo, possui iconografias importantes que muitas
vezes passam despercebidas pelos educandos que sem estimulo a
observa-las mais atentamente, desviam das paginas dos livros sem que
antes possam contemplar a mensagem que as mesmas tém a oferecer
dentro do tema exibido.

O texto trouxe uma andlise da imagem como ferramenta para o
ensino de Histéria e concluiu-se que praticamente todos os fatos
histdricos trazem consigo uma mensagem escrita e imagens que devem
ser estudadas, sendo capaz de representar e valorizar o papel
fundamental que estas proporcionam no processo de ensino e
aprendizagem, quando, interligadas e bem averiguadas, a imagens séo
instrumentos extremamente positivos para a compreensdo do fato
histdrico, logo da aprendizagem do educando.
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O METODO CONSTRUTIVISTA DE PAULO
FREIRE NO PROCESSO DE HUMANIZACAO
PARTINDO DE UMA EDUCACAO
PARTICIPATIVA

José Emerson Alves da Silva
Helder Francisco Bezerra de Barros

Introducao

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife. Sua
familia fazia parte da classe média, mas Freire vivenciou a pobreza e a
fome na infancia durante a depressdo de 1929, uma experiéncia que o
levaria a se preocupar com 0s mais pobres e 0 ajudaria a construir seu
revolucionario método de alfabetizagdo. Por seu empenho em ensinar
0s mais pobres, Paulo Freire tornou se uma inspiracao para geragoes de
professores, especialmente na América latina e Africa. Pelo mesmo
motivo foi perseguido, preso e forcado ao exilio.

Paulo Freire delineou uma pedagogia participativa. As suas
maiores contribuicdes foram no campo da educacdo popular para a
alfabetizacdo e a conscientizacdo politica de jovens e adultos operarios,
chegando a influenciar em movimentos como os das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs).

Segundo a visdo de Freire, todo ato de educacdo € um ato
politico. Freire aborda a formacdo educativa como processo de
humanizagdo, emancipagdo do sujeito e a conscientizacdo, tanto do
educador como do educando e de seu papel na transformagéo social.

Para o fildsofo pedagogo o essencial nas relac6es entre educador
e educando, entre autoridade e liberdade € a reinvencdo do ser humano
no aprendizado de sua autonomia. Para que essa autonomia seja
praticada é necessario o respeito ao direito de autonomia do outro, ou
seja, cabe ao professor sua autonomia e cabe também ao professor o
respeito do direito da autonomia de seus alunos.
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O legado de Freire contribui para a analise pessoal dos docentes
em suas praticas educativas. Assim, Freire parte de ideias originais,
embasadas nas préaticas frequentes de sala de aula. O autor € direto em
suas colocagdes, embora venha a aborda 0 mesmo tema diversas vezes,
sua objetividade é clara a qual nos possibilita a uma reflexdo do
ambiente abordado, ou seja, a uma andlise da sala de aula, e da pratica
educativa dos docentes.

O método construtivista no processo de humanizacao

O método construtivista que muitas vezes é tdo difundido nos
meios educacionais, chega a ser versado como meio eficaz em vista de
uma educacdo participativa, onde todos sdo protagonistas do processo
educativo. Porém, mesmo em meio a teoria, percebe-se que 0s Nn0ssos
professores ndo sdo formados nas universidades para de forma eficaz
desenvolver tal metodologia. O que realmente acontece € a falta de uma
maior adequacdo do método, bem como um maior preparo por parte do
educador, gerando muitas vezes a desconfianca do aluno. O grande
problema € justamente a coisificacdo do método, pois na maioria das
vezes se pensa que unicamente o educando é parte, esquecendo a
missao do educador de guiar ndo como aquele que sabe mais, mas como
aquele que busca com o outro a luz do saber, que se caracteriza por
novas descobertas a partir da realidade em que se esta inserido.

A dificuldade no processo educativo tradicional, no dizer de
Paulo Freire, a “Educacao bancaria” e o método construtivista, levando
0 educando a ser agente ativo do processo educativo, bem como o
educador como aquele que esta inserido no processo, como aquele que
ilumina o caminho que leva ao saber. Neste sentido se faz necessario
questionar se realmente a educacgdo participativa é eficaz, ou seja, se
leva o educando realmente a esta descoberta pelo novo.

H& um grande problema quando se trata do método
construtivista, visto que nem sempre se compreende o0 que se quer de
fato do aluno. Muitas vezes nem o proprio professor sabe 0 seu
verdadeiro papel. O problema que se apresenta é justamente a questdo
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do papel do professor e do aluno neste processo. Tal pesquisa
bibliografica se presta a perceber a problemaética do papel do aluno e do
professor nesta busca dindmica do saber, que na verdade se da por uma
verdadeira troca de experiéncias.

Perceber o que ha em comum entre o aluno e o professor nesta
busca do saber, que no fim das contas ambos estdo no processo de
aprendizagem, porém cada um com o seu papel. E neste sentido que se
apresenta a educacdo participativa de Paulo Freire em seu livro
Pedagogia do oprimido.

Procura-se colocar em pauta o processo de humanizagao a partir
de uma educacgéo participativa, ou seja, a partir da realidade na qual
estdo inseridos educador e educando, sdo convidados com este processo
de aprendizagem a levar o0 homem, o educando a uma verdadeira
libertacdo que se da& em todos os niveis da educacdo, inclusive a
aplicada no campo do ensino superior.

Diante das dificuldades que vemos serem travadas no ensino e
aprendizagem no processo educativo, fica perceptivel que o uso de um
método participativo no processo educacional, muitas vezes ndo é
compreendido nem pelo aluno nem pelo proprio professor, o que traz
sérios problemas, visto que, tal incompreensdo gera um processo de
morbidez, dificultando desta forma a libertacdo da pessoa que se anseia
atingir.

Esta certo que o método educativo usado em terras brasileiras
foi baseado em uma educacdo de métodos tradicionais. O aluno sempre
se comportou como mero espectador diante do mestre que tudo sabia e
estava ali, justamente para transferir o saber aos seus alunos. Tal saber
baseado na visdo dos dominadores, ou seja, num Unico ponto de vista,
dos dominadores, dos patrGes e nunca dos pobres ou dominados.

Neste processo ndo importa a participacdo do aluno nem o meio
de onde vinha, visto que, na grande maioria das vezes as suas origens
eram as familias mais ricas, o que nivelava tal grupo. O seu papel era
adquirir novos conhecimentos de quem estava ali para ensinar, e ele
para aprender quando néo para decorar.
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Muitas vezes na escola, na universidade se apresenta para
trabalhar a educacéo participativa como mero passa tempo em sala de
aula, sendo inclusive criticada pelo aluno, uma vez que o mesmo é
levado a preparar 0s seminarios e o professor se comporta como mero
espectador, ndo interagindo.

Da parte do professor fica claro que ou ndo entendeu o que
significa educacéo participativa, ou por ser fruto desta educacdo onde o
aluno é mero espectador, reproduz no processo participativo o que
sempre aconteceu na educacdo, um fala e todos escutam.

A busca do saber que ja se encontra na prépria pessoa, sendo o
papel do educador simplesmente despertar o saber a partir do meio do
qual faz parte. Dai o processo do aprender consiste em buscar na pessoa
e a partir do seu ambiente o despertar 0 interesse por novos
conhecimentos. A expectativa do professor esta sempre em fazer
perguntas e aprofundando cada vez mais este didlogo se chega a
sabedoria. Neste processo Freire vé a libertacdo da pessoa, visto que, a
partir do conhecimento o homem se ver em frente a uma nova realidade
de mundo, despertando para novas perspectivas, o que o faz despertar
para 0s seus direitos. SO por esta libertacdo o ser humano consegue
chegar a luz que o fara perceber que 0 mundo em que esta inserido deve
ser mudado a partir das suas necessidades e dai o fim da dependéncia.

O grande educador Paulo Freire, coloca a educacdo participativa
como um processo que partindo da prépria vida cotidiana se chega a
sala de aula com uma carga de saber, que sendo trabalhada de forma
dindmica, em uma construcéo diaria, com a participacédo ativa do aluno
e do professor, se chega a libertacdo no que diz respeito ao campo
social, pois a educacéo leva o homem a ser conhecedor dos seus direitos
e deveres.

Direito de participar das decisdes que vao necessariamente
mexer com a sua vida, uma vez que sao sujeitos de deveres que devera
objetivar bem comum e néo privilegiar um grupo seleto da sociedade.
Aqui fica claro que este processo néo visa simplesmente uma educagéo
tedrica, mas uma educacgdo que visa, sobretudo a pratica daquilo que se
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aprendeu, levando o homem a se perceber como sujeito ativo do mundo
em que vive.

A universidade se apresenta como este lugar privilegiado deste
processo participativo, onde aluno e professor sdo construtores de
novos saberes, no entanto cada um com seu papel préprio. Papéis
definidos no sentido de que o professor na sua area de atuacao tem papel
primordial como apontador para o saber mais, gerando no aluno
inclusive o interesse pela pesquisa.

A pesquisa que € um bem comum, visto que, esta deve
necessariamente estar a servico da comunidade, ou seja, a servi¢co do
processo de humanizagdo. Fica claro que o método participativo quando
aplicado realmente levando em conta a participacdo de todos, inclusive
da universidade como um todo, no que diz respeito a
interdisciplinaridade, gerara um maior aprendizado de todos a bem da
prépria comunidade.

A isso se pode chamar de processo de humanizacdo, que tira o
homem do marasmo da falta de conhecimento dos seus direitos e
deveres em vista da construgdo do meio em que vive.

Paulo Freire: vida e legado

O renomado pedagogo e filésofo Paulo Freire, nasceu no dia 19
de setembro de 1921 na capital pernambucana, Recife. Filho de
Joaquim Temistocles Freire, capitdo da policia militar pernambucana, e
de Edeltrudes Neves Freire, tendo uma irméa e dois irmdos. Comegou 0s
primeiros passos na leitura por influéncia da sua genitora, no quintal da
sua casa. Conclui o curso primario em Jaboatdo (hoje cidade de
Jaboatdo dos Guararapes), concluindo o ginasio no Colégio Oswaldo
Cruz, ambos em Recife. Ingressou na faculdade de Direito do Recife,
casando-se em 1943, um ano depois de ingressar na faculdade, com a
professora priméria Elza Maria Costa de Oliveira, que teve grande
influéncia em sua vida.
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Na década de 1950, o renomado autor fundou na cidade do
Recife, com outros educadores, o Instituto Capibaribe, instituicdo
privada que primava pelo ensino da ética e da moral, bem como voltado
para uma formacdo de consciéncias democraticas. No final desta
década, em 1959, obteve o titulo de doutor em Filosofia e Historia da
Educacdo, na defesa da tese da Educacdo e atualidade brasileira.

Em 1960 foi nomeado professor efetivo de Filosofia e Histdria
da Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Recife (atual UFPE/Universidade Federal de
Pernambuco). Além de ministrar aulas na Universidade participa
também de um movimento popular em prol da educacéo.

No dizer de Beisiegel (2010, p. 39):

Os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por
intensa atividade em todas as instancias da vida social do
pais. No campo da cultura e da educagdo popular, a
notavel criatividade que caracterizou esse periodo
exprimiu-se, entre 0s outros  acontecimentos
significativos, na criacdo de empreendimentos como o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) da CNBB, o0s
Centros Populares de Cultura (CPCs) da UNE, a
campanha “De pé no chido também se aprende a ler” e o
movimento de cultura popular (MCP) do Recife.

Com o golpe militar de 1964 o governo considera o0 seu método
perigoso e o proibe, sendo depois preso e considerado subversivo,
quando permaneceu setenta dias detido em selas que mudavam sempre
entre as cidades de Recife e Olinda.

Forcado a se exilar, foi inicialmente para a Bolivia, de |4 para
Santiago e depois Genebra. No Chile, onde ficou por cinco anos, voltou
a lecionar, quando escreve seu primeiro livro publicado, Educacéo
como pratica de liberdade, e a Pedagogia do oprimido. Neste momento
ficou muito grato ao Chile pelo acolhimento da sua familia, no entanto,
por medo dos terremotos mudou-se para Genebra, na Suica, onde volta
a lecionar na universidade com a liberdade de desenvolver experiéncias
fora do pais.
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Ao falar da sua permanéncia no Chile nos afirma Beisiegel
(2010, p. 77):

A permanéncia de Paulo Freire no Chile, entre 1965 e
1979, foi marcada por muito trabalho e grande dedicacéo
ao estudo e a reflexdo sobre aquelas perguntas que
colocava ao processo educativo desde o inicio de suas
atividades. Destacaram-se entre 0s estudos publicados
nesse periodo, os livros Educacdo como pratica da
liberdade, 1965, e Pedagogia do oprimido, concluido em
1968.

Neste momento da sua historia se projeta como um cidad&o do
mundo no que diz respeito a histdria da educacdo do século XX.

Depois de quase 16 anos fora do pais, exilado em 1979 obtém o
seu primeiro passaporte brasileiro, retornando ao Recife em 1980. Neste
momento filia-se a um partido politico, o PT, do qual foi um dos seus
fundadores.

Entre os cargos ocupados depois do seu retorno ao Brasil, 0
renomado educador e filésofo ocupa o cargo de secretario de educagéo
da cidade de Séo Paulo, de 1989 a 1991. Recebeu muitas homenagens,
e durante a década de 1990 faz um trabalho de formacéo dos professores
em Pernambuco, no Recife e no Cabo de Santo Agostinho, fazendo
palestras para professores, atuando no campo da alfabetizacdo. No dia
2 de maio de 1997, com 75 anos de idade morre de infarto na cidade de
Sédo Paulo.

O seu legado foi de grande valor para toda a histéria da educacéo
no sentido de que abre os olhos dos educadores para uma nova realidade
no que diz respeito ao ato de ensinar, que ndo é simplesmente uma mera
passagem do saber mas na verdade uma troca, visto que todos temos
algo a ensinar e aprender.

A sua morte ndo se trata de um fim do homem no sentido de
tudo esta consumado, mas de um inicio de uma revolugdo no modo de
ensinar, uma vez que nao se pode mais falar em alfabetizacdo de jovens
e adultos em tratar de tdo renomado educador.
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Criticando a ideia de que ensinar seria a transmissao de saber,
dizia que o professor é aquele que deve facilitar ou possibilitar a
producdo de conhecimentos sem, no entanto, prescindir da sua
autoridade. Na sala de aula os dois lados, professor e aluno devem
através de uma relacdo democratica e afetiva garantir a possibilidade de
expressao das partes sempre livre e a partir do meio em que se Vive.
Nos afirma o nosso autor (1997, p. 103):

A arrogancia que nega a generosidade nega também a
humildade que ndo é virtude dos que ofendem nem
tampouco dos que se regozijam com sua humilhagdo. O
clima de respeito que nasce das relagdes, justas, sérias,
humildes, generosas, em que a autoridade docente e as
liberdades dos alunos assumem eticamente, autentica o
carater formador do espaco pedagégico.

O educador se baseia na ideia de que tudo estad em constante
transformacéo e interacdo, desta forma ndo se pode falar de um futuro
sem preparar este para que aconteca de forma eficaz e na historia. O
professor deve apresentar-se como aquele que contribui na educacgéo do
outro, desta forma a sua funcdo ndo é de superioridade, mas de
humildade frente a este novo mundo que lhe é apresentado. Dai a
importancia de conhecer a 0 meio em que se trabalha tal perspectiva.
Tal humildade né&o colocar o educador na posic¢ao de inferior, nem tao
pouco de superior, mas este deve reconhecer o seu lugar neste processo,
como facilitador no processo das novas descobertas. Comentando
Freire, afirma Beisiegel (2010, p. 34):

Por isso mesmo, ndo era o caso de esperar que a
emergéncia da consciéncia critica decorresse direta e
mecanicamente da transformacdo econdmica e social. Na
atmosfera autoritéria e antidialogal a incipiente emerséo
das massas populares com maior probabilidade
produziria a massificacdo, até mesmo a fanatizacdo das
consciéncias.
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Como se apresenta o processo de educacdo depende
necessariamente de humanizacgdo do ambiente, bem como que este seja
democrético, que possibilite aos agentes interagirem na condigdo de
aprendizes, ndo gerando uma educacao massificadora em que todos sdo
educados de modo uniformizados, mas uma educacao onde cada pessoa
é escutada, ouvida, sendo agente da sua educacao.

O processo deve dar oportunidade a uma populagédo que ficou as
margens do desenvolvimento socio econdmico, gerando assim um
distanciamento entre aqueles que se dizem portadores do saber e
aqueles que ndo conseguem aprender o ditado por um mundo que
muitas vezes ndo procura falar a sua linguagem. Desta forma, se ver
claramente uma educagéo marcada pela discrepancia entre o educador
e 0 educando.

Visando tal educacdo participativa, se faz necessario uma
insercdo na vida da comunidade que se visa alfabetizar. Freire acredita
no potencial humano de alto superagdo. E preciso simplesmente de
alguém que o motive, que mostre que € possivel fazer esta passagem de
um mundo totalmente alheio a realidade opressora. A libertacdo da
pedagogia do oprimido é justamente a possibilidade de devolver a este
ser cidad&@o a sua liberdade de lutar por seus direitos a partir de uma
tomada de consciéncia que acontece ndo de fora para dentro, mas de
dentro para fora.

A esta tomada de consciéncia no processo de educacao se pode
chamar de libertagéo, pois uma vez alfabetizados, passardo a ter uma
nova compreensao do mundo, das coisas que 0s cercam. Por isso que se
fala de uma educacgédo que gera a libertacdo das estruturas opressoras,
inclusive no campo politico social visto que visa uma reviravolta socia
economica.

S6 hd uma educagdo comprometida com a ética e com os valores
humanos quando esta se prop0e a libertar o homem de tudo aquilo que
0 oprime, é desta educagdo que se fala ao trata de uma educacédo
libertadora. Libertadora no sentido amplo da palavra, ou seja, socio,
politico e econdmico, visto que 0 homem é um ser integral. N&o se pode
falar em Paulo Freire sem aludir a sua grandeza no que diz respeito ao
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método participativo usado na alfabetizacdo de jovens e adultos. Tal
modo de pensar a educacdo revolucionou a pedagogia e ndo se pode
mais falar em educacdo sem mencionar o método em que o aluno €
também agente da sua prépria formacao.

Tal experiéncia se d& no meio do povo humilde a partir de uma
metodologia aplicada visando contemplar a sua situacdo de vida. Seu
método visa tornar acessivel o aprendizado nao simplesmente por meio
do aprender o que os livros ensinam, mas aprender a ler o mundo ao seu
redor. Aprender a ler a realidade a partir do seu mundo para em seguida
poder reescrevé-la e transformé-la. A alfabetizacdo faz com que os
desfavorecidos rompam com uma cultura do siléncio, fazendo-os
sujeitos da sua prépria histéria. Falando sobre isto nos afirma o préprio
Freire (1997, p. 29) que “Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da
construcao e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo”.

Ora, a libertacdo tdo pretendida a partir do ser alfabetizado ndo
vem de fora, mas de dentro da propria pessoa gque agora se encontra
diante de uma nova realidade. O mesmo se percebe diante de um novo
mundo que acaba por descobrir ndo fora dele, mas como ser participante
deste, 0 que o outorga o direito e até o dever de mudar a sua realidade
em uma realidade melhor. Passa de um mundo onde é pensado pelos
outros para pensar a si mesmo.

Afirmou Beisiegel (2010, p. 29):

Né&o haveria como admitir-se uma existéncia do homem
descomprometido com sua circunstancia. Entre os
numerosos temas do pensamento cristdo renovador
envolvido nas reflexbes de Paulo Freire, nas
consideracbes sobre a relacdo entre educacdo e
humanizacdo, o tema do comprometimento do homem
com a sua realidade prevalece sobre os demais.

Neste contexto a educacdo se torna uma roda viva, aonde 0
professor e o aluno véo descobrindo o mundo um do outro e a partir
deste conhecimento reciproco se da a verdadeira aprendizagem
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libertadora. A sua experiéncia se da de forma que jovens e adultos
conseguem, a partir do conhecimento, sair de um marasmo, em que se
encontravam, alheios as suas proprias realidades.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, afirmou Freire (1997, p.
25):

E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteidos nem formar é agéo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

E nesta troca de saberes que se da o verdadeiro caminho do
saber, visto ser o professor o facilitador que ao facilitar neste processo
também se torna um aprendiz, sendo este também colaborador nesta
caminhada.

Consideragoes finais

Depois deste estudo pode-se dizer que no processo de
humanizacdo a partir do método construtivista do educador Paulo
Freire, a pessoa tem papel primordial, pois sua metodologia visa com a
participacdo do préprio individuo, essa descoberta dos valores,
tornando-o protagonista dos didlogos e da sua propria aprendizagem. O
seu método participativo, que leva o aluno a aprender a partir de sua
propria realidade, buscando uma interagéo entre aluno e professor, num
didlogo constante, visa um aprender participativo, onde a busca do
saber parte da realidade do professor e do aluno.

Fica visivel que a educacdo apresentada pelo autor em tela,
trabalha na busca de uma educacdo onde a figura do aluno e do
professor é ativa, quebrando desta forma com uma viséo de educagéo
baseada no método tradicional, onde a figura do professor esta acima
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do aluno, como aquele que traz todo o saber pronto para simplesmente
ser passado.

Neste sentido o educando ndo € visto como simples ouvinte, mas
como sujeito ativo das suas novas descobertas, o que o faz protagonista
da sua historia, ndo sendo mais feita a partir de quem ensina, ou seja,
de uma figura superior, mas, num processo onde quem facilita a
aprendizagem também esta inserido neste processo de novas
descobertas.

Aqui ha que se colocar a importancia da interacdo do professor
na vida da comunidade onde esta inserido o seu educando, pois sé
conhecendo o meio sociocultural podera entender melhor e tratar
melhor a partir de um processo humanizante o seu educando, visto que,
partird a educacédo da sua propria realidade. Nao havendo esta interacdo
entre educador e educando, haverd um grande abismo entre as
realidades que se apresentam, uma vez que a educacao apresentada sera
alicercada num saber pré-ordenado descartando todo um saber ja
inerente a vida do préprio educando. Vale salientar que tal educacao se
fard de forma impositiva, ndo possibilitando o uso da experiéncia da
pessoa para maior compreensdo do que se quer realmente passar.

Ademais, ndo havendo interacdo entre educador e educando,
ndo ira acontecer um respeito pela cultura do outro, e o professor se
apresentara como uma maquina gque passa contetdo sem levar em conta
0 préprio educando e a possibilidade de uma educagdo que respeita a
pessoa e seus valores morais e éticos. A universidade é este lugar
privilegiado da busca constante do saber, onde professor e aluno se
completam cada um no seu papel, no entanto, ambos com a sede de
saber sempre mais. O professor sendo aquele que incentiva e
acompanha o aluno neste caminho da busca por novos conhecimentos
e 0 aluno imbuido deste interesse curioso chega ao dado elemento que
se busca na pesquisa.

Destarte que néo se coloca a universidade como mero lugar de
pesquisa, mas como lugar de interacdo entre os proprios educadores e
entre os proprios educandos. Nisto se da ainda mais claro este lugar de
humanizagdo. Ao que se percebe a universidade ndo é um mero lugar
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de busca de saber, mas o lugar privilegiado onde vérias culturas e
formas de viver se encontram em vista de uma maior interagdo que visa
novas descobertas a partir das pessoas e suas experiéncias, gerando
assim indiscutiveis progressos e contribuindo para o progresso da
pessoa humana.

Ha& que se salientar as dificuldades encontradas nesta pesquisa,
que se ddo no campo, sobretudo no que diz respeito a dados objetivos
sobre as atitudes do professor e do aluno na sala de aula, visto ser um
ambiente restrito ao proprio professor. A questao seria mais no ambito
do proéprio uso do método participativo, visto ser usado por muitos, no
entanto, criticado por muitos alunos, com colocagdes de que o professor
ndo preparou aula ou até mesmo esta enrolando. Penso que para uma
futura pesquisa, se poderia buscar mais dados no préprio ambiente
universitario.

Seria a universidade este lugar de interacdo, onde a pessoa €
colocada em énfase na sua humanidade, sendo vista como um
contribuinte salutar em novas descobertas que vao se colocando a partir
da sua prépria vida diaria. Como se percebe, desde o inicio foi colocado
que a pesquisa seria restrita a uma bibliografia determinada. Desta
forma, fica claro que os objetivos vislumbrados desde o inicio foram
seguidos.

E seguindo o itinerario proposto no projeto, fica também claro
as dificuldades dos professores no sentido da aplicagdo do método
participativo, bem como por parte do aluno na aceitacdo de um método
que o faz participante ativo do processo de aprendizagem. Ademais ndo
se pode falar em método participativo sem colocar como fonte deste
processo a propria pessoa. Participar significando fazer parte, interagir,
a partir da sua forma de ver as coisas, de ver o mundo que o cerca. No
entanto, ndo se trata simplesmente de ficar no mundo delimitado pelo
que se pretende com a pesquisa que se faz, mas o simples fato da
curiosidade o faz lancar-se em vista de novas visdes do préprio mundo
que o cerca e de novas situacOes que se apresentam.
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Trata-se de uma mudanca na forma de pensar, ndo simplesmente
fechada em uma visdo daquilo que o cerca, mas de lancar-se a novas
descobertas, sentir-se protagonista da sua prdpria historia, ndo deixando
ser pensada, mas pensando o mundo de forma geral, pois a partir do
processo em que esta inserido a contribui¢do, ndo sera somente para a
sua comunidade, mas de modo geral para todos.
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DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR A PARTIR DE
JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS DA
CULTURA POPULAR

Ana Célia Bezerra dos Santos
Jaqueline Serafim de Aradjo Batalha
Simone Salvador de Carvalho

Introducao

A ludicidade é um tema que tem conquistado grande espago nas
pesquisas em educacdo pela relacdo que este possui com a infancia e as
possibilidades de um trabalho pedagdgico que favoreca a producao de
conhecimentos e do desenvolvimento da crianca em multiplas
dimens6es. Conforme Silva e Santos (2017) os jogos e brincadeiras
fazem parte da vida da crianga, pois, elas vivem em um mundo de
fantasia e encantamento, onde a realidade e o faz de conta se
confundem.

Estudar esse tema é, sobretudo, fazer uma viagem pela historia,
visitando diferentes culturas em busca de respostas sobre a evolugéo do
mesmo, pois sdo praticas e vivéncias que fazem parte da cultura
popular, trazendo marcas da vida de um povo em certo periodo
historico. De acordo com Sant’Anna ¢ Nascimento (2011) na historia
antiga essas eram atividades que envolviam toda a familia. Ainda
conforme os autores “Platdo, j& em meados de 367 a.C., apontou a
importancia da utilizacdo dos jogos para que o aprendizado das criancas
pudesse ser desenvolvido” (SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p.
20).

Com o passar do tempo, 0 avanco cientifico e tecnolégico trouxe
mudangas culturais que impactaram a sociedade. Em relagéo a inféancia,
verificam-se transformagdes na forma de interagir e brincar, com o uso
cada vez mais crescentes de jogos eletrbnicos e brincadeiras que
envolvem um menor nimero de sujeitos, trabalhando mais o aspecto
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cognitivo em detrimento ao motor. Esse fato merece atencdo e
cuidados, uma vez que, podera comprometer o desenvolvimento do
sujeito. Para Campos (et al, 2008): motricidade e inteligéncia
desenvolvem-se a partir de fatores genéticos, culturais, ambientais e
psicossociais. Dessa forma, estudos que possam contribuir para
identificacdo de instrumentos e estratégias a serem utilizadas na
educacdo, seja ela formal ou informal, capazes de viabilizar essa acao
conjunta, poderao contribuir de forma positiva para o desenvolvimento
infantil.

Para Lima (1998) o desenvolvimento infantil esté estritamente
ligado a atividade, pois, por meio de jogos, brincadeiras, faz de conta,
a crianca desenvolverd boa parte de suas habilidades motoras e
cognitivas, mobilizando o corpo e a mente, mexendo com as emogdes
e despertando diferentes sentimentos e reacfes. Nesse sentido, a
presente pesquisa busca responder: Quais as contribuicdes do trabalho
com jogos, brinquedos e brincadeiras populares para o
desenvolvimento psicomotor das criancas? O objetivo geral é:
Identificar a relacdo entre psicomotricidade e ludicidade enquanto
ferramentas para o desenvolvimento da crianga, a partir do uso de jogos
e brincadeiras da cultura popular.

Como objetivos especificos pretende-se: Compreender a
psicomotricidade enquanto ferramenta para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, afetivas e motoras durante a infancia; Investigar
como a ludicidade pode contribuir para despertar o interesse das
criangas para novas aprendizagens, de forma prazerosa e significativa;
Analisar as possibilidades do uso de jogos, brinquedos e brincadeiras
da cultura popular enquanto estratégia para valorizacdo de préaticas
cotidianas que envolvam a¢Ges motoras, afetivas e cognitivas.

O trabalho foi construido a partir de pesquisas exploratéria e
bibliograficas. Em relacao a pesquisa exploratoria, Deslauriers e Kérisit
(2010, p. 130) afirmam que “[...] a pesquisa qualitativa de natureza
exploratoria possibilita familiarizar-se com as pessoas € suas
preocupacdes”. Nesse sentido, a mesma foi realizada junto a sujeitos de
uma escola publica do municipio de Venturosa-PE para descobrir quais
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as brincadeiras populares eram mais comuns naquela comunidade. Em
relacdo a pesquisa bibliografica, Boccato (2006, p. 266) esclarece que
ela busca a resolugdo de um problema (hipdtese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuigdes cientificas.

O interesse pelo tema surgiu a partir de nossas vivéncias, tanto
na educagao basica, utilizando estas brincadeiras e percebendo o quanto
as criancas se interessam por elas, quanto observando projetos de
intervengdo sobre o tema. Dai veio a curiosidade em investigar como
elementos da historia e cultural popular, de origens indigena, africana e
europeia, adaptados a realidade de nossas infincias tdo diversas,
poderiam dialogar com temas atuais para a educagdo como a
psicomotricidade e a ludicidade. Nesse sentido, este trabalho busca um
resgate e valorizagdo da cultura popular, desde a infancia, bem como,
da valorizagao do movimento, do brincar, do aprender com prazer e
interesse, algo que pode ser facilitado com o uso da ludicidade.

A psicomotricidade enquanto ferramenta para o
desenvolvimento infantil

A Psicomotricidade é a ciéncia que tem o corpo humano como
objeto de estudo, partindo de uma visdo que integra trés elementos: o
movimento (aspecto motor), o intelecto (aspecto cognitivo) e o afeto
(aspecto afetivo). Enquanto pratica, segundo Levin (2007), ela aborda
as diferentes formas de significacdo do corpo e suas inumeras
transformacdes ao longo da historia da civilizacdo humana. Portanto,
sua historia se origina com 0s povos primitivos até nos dias atuais.

Em relagdo ao surgimento do termo Psicomotricidade, Fonseca
(1995) afirma que este se deu no inicio do século XX, a partir dos
estudos da neurofisiologia, que constatou a existéncia de diferentes
disfuncgdes graves sem que o cérebro esteja lesionado ou sem que a leséo
esteja claramente localizada. Assim, as primeiras pesquisas que deram
a origem ao campo psicomotor corresponderam um enfoque
neurologico. Costa (2002) afirma que a Psicomotricidade se baseia em
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uma concepcao unificada da pessoa, que inclui as interagdes cognitivas,
sensorio motoras e psiquicas na compreensao das capacidades de ser e
de expressar-se, a partir do movimento, em um contexto psicossocial.
Constitui-se, portanto, num conjunto de conhecimentos psicoldgicos,
fisiologicos, antropoldgicos e relacionais que permitem, utilizando o
corpo como mediador, abordar o ato motor humano com o intento de
favorecer a integracdo deste sujeito consigo e com o mundo dos objetos
e outros sujeitos.

Esse processo de interacdo € iniciado desde os primeiros anos
de vida e fortalecido na escola. Assim, a Educacdo Infantil é uma etapa
na qual as experiéncias iniciais sdo fundamentais para o
desenvolvimento pleno da crianga. Os jogos, brincadeiras e exercicios
corporais, quando planejados de forma correta, contribuem para a
aquisicdo do dominio psicomotor, a percep¢do e dominio do corpo,
ajuste dos gestos e movimentos, a adequacdo da representacao corporal,
aumento das diferencas perceptivas, adaptacdo de espaco e nocao de
tempo.

Santos e Cavalari (2010) apud Barbiere (2019) afirmam que é
fundamental aos profissionais que atuam nesta etapa de escolarizacao a
consciéncia sobre a importancia da psicomotricidade, pois, 0
movimento permite a crianga a exploracdo do mundo exterior, a
construcao do esquema corporal e a organizacao das sensacOes relativas
ao proprio corpo. Assim, desde que sejam exploradas de forma
adequada, as atividades irdo contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem das criangas, a lateralidade, o corpo, 0 espaco, a nocao
de tempo, entre outros. Para Vayer apud Barbieri (2019, p. 03):

[...] a educacdo psicomotora € uma educacdo global que,
associando os potenciais intelectuais, afetivos, sociais e
motores da crianca, da-lhe seguranca, equilibrio e
permite o seu desenvolvimento, organizando
corretamente as suas relagBes com os diferentes meios
nos quais deve evoluir.
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Movimentar-se € algo diretamente ligado a mente. Dessa forma,
para que uma crianca tenha uma boa aprendizagem, faz-se necessario
trabalhar os movimentos do corpo de forma ludica e prazerosa. De
acordo com Alves (2003) apud Barbieri (2019, p. 03) ela “envolve toda
a acao realizada pelo individuo, que represente suas necessidades e
permita a relagdo com os demais. E a integracdo psiquismo-
motricidade”. Nesse sentido, esse ¢ também um trabalho de inclusao,
que precisa levar em consideracdo as possibilidades e limitacdes das
criangas, bem como, as oportunidades para o desenvolvimento de suas
capacidades, sempre respeitando as condi¢Oes cognitivas, afetivas,
psiquico-emocionais e sociais.

Permite ainda relacionar os conhecimentos de todas as areas,
para facilitar o aprendizado. Nesse sentido, as disciplinas colaboram e
complementam-se, por meio da integracdo de conhecimentos, surgem
novos dados articulados a novas ideias e conceitos renovados, além de
estimular a criatividade.

Velasco (1996) afirmou o significado que o brincar tem no
desenvolvimento infantil, além de representar, desde a idealizacdo da
concepcdo humana, do desejo, da estrutura de base, corrobora no
surgimento de todas as expressdes psicomotoras de maneira
harmoniosa e prazerosa. O autor destaca ainda, que o desenvolvimento
psicomotor obedece a estruturacdo de trés condutas, que sdo elas: a)
condutas motoras de base: que envolvem o equilibrio, a coordenacéao
dindmica geral, a respiragd@o consciente e a coordenacdo motora fina; b)
condutas neuro motoras: que trabalham o esquema corporal, o controle
psicomotor e a lateralidade; e c) condutas perceptivo motoras:
incluindo a orientacdo corporal, orientacdo espacial e a orientacéo
temporal.

Percebe-se a necessidade de formacdes especificas que
permitam aos professores(as) aprofundar seus conhecimentos na area e
implementarem um planejamento direcionado no sentido de assegurar
a utilizacdo de brincadeiras adequadas a faixa-etaria, aos objetivos de
aprendizagem e a valorizacdo de aspectos da cultura local, para que a
inclusdo ocorra tanto na dimensdo fisica, quanto na sociocultural.
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Ludicidade e Educacao: articulagcao entre prazer e aprendizado

A ludicidade contempla um conjunto de praticas organizadas em
trés eixos: 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira. Ela materializa-se no
cotidiano da crianga pelas suas experiéncias, conforme as imagens do
seu meio social e cultural, bem como, das relacdes ali estabelecidas. O
primeiro brinquedo da crianca é o proprio corpo. O brincar é uma agdo
que libera criatividade, imaginacdo, emocao e afetividade. Pelo brincar,
ocorrem as interaces, as situacdes de tomada de decisdo, de resolucbes
de problemas, as representacbes sociais que contribuem na sua
formacéo.

A crianca em si, € ludica, de movimento, de curiosidade, de
acdo. Dessa forma, a brincadeira é fundamental para o desenvolvimento
da identidade, da autonomia e da imaginacdo. Lopes (2006, p. 110)
afirma que por meio delas “[...] as criangas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a
imaginacio”. E um processo que valoriza a criatividade, a afetividade e
sociabilidade por meio das interacGes sociais, possibilitando vivéncias
Iudicas, experiéncias corporais e cognitivas que se utilizam da acdo, do
pensamento e da linguagem. Assim, “aliar as atividades ludicas ao
processo ensino-aprendizagem pode ser de grande valia para o
desenvolvimento do aluno” (OLIVEIRA, 2013, p. 14).

Almeida (2008) reconhece que o ludico [...] além de contribuir
e influenciar na formacdo da crianga, possibilitando um crescimento
sadio, um enriquecimento permanente, integra-se ao mais alto espirito
de uma pratica democratica enquanto investe em uma producdo seria
do conhecimento. Assim, o trabalho com a ludicidade contribui também
para a construcdo da nocédo de cidadania, estabelecendo normas e regras
de convivéncia. E através do ludico que a crianca aprende a conviver, a
ganhar ou perder e a conhecer o mundo. Para Moyles (2002) apud
Santos et al (2015, p. 83) essas atividades vao “servir de termdmetro no
desenvolvimento da aprendizagem”.
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Brincando, a crianca se relaciona com pessoas e objetos ao seu
redor, aprendendo o tempo todo com as experiéncias. “S@o essas
vivéncias, na interacdo com as pessoas de seu grupo social, que
possibilitam a apropriagdo da realidade, da vida e toda sua plenitude”
(KISHIMOTO, 1996, p.146). Portanto, cada atividade “assume
caracteristicas peculiares no contexto social, historico ¢ cultural”
(MARINHO, 2007, p. 33).

Em relacdo aos recursos, apesar da dificuldade enfrentada por
muitas escolas, a possibilidade de utilizar-se de materiais diversos,
disponiveis no préprio ambiente, bem como, de criar situacfes ludicas
para as quais ndo haja necessidade de muitos materiais, é algo positivo
e que dependera unicamente da criatividade do(a) professor(a).

Sobre os brinquedos, Amado (2008) classifica-os brinquedos
em trés categorias: artesanais, industrializados e populares.

Os brinquedos artesanais eram (e sdo) produzidos por
méos artesds a partir dos mais diversos tipos de matéria-
prima, sobretudo barro e madeira, com intuitos de
comercializagdo e fazendo, desde ha séculos, em feiras e
romarias, as delicias da pequenada. Os brinquedos
industrializados podem considerar-se fruto de uma
longa evolugdo dos brinquedos artesanais, cuja producéo
em série atinge grandes propor¢des no século XIX, para
se tornar uma das inddstrias mais prosperas dos nossos
dias. Os brinquedos populares sdo produzidos, em
geral, pelas préprias criangas, num exercicio frequente de
colaboragdo mitua e com base num conhecimento que é
transmitido intra e intergeracionalmente, mas que se tem
mantido ao longo dos séculos como patriménio cultural
(AMADO, 2008, p. 87 — 88, grifo nosso).

Dessa forma, a escola podera construir espacos para produgdo
de brinquedos com as criancas, 0 que contribuird para o
desenvolvimento de inumeras habilidades em diversas areas de
conhecimento, principalmente no ambito psicomotor, além de valorizar
a cultura local e os saberes das pessoas mais velhas da comunidade.
Santos (2015) afirma que se ha dificuldade em relagdo aos materiais,
cabe ao professor(a) trabalhar as inUmeras possibilidades disponiveis
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na realidade, aproveitar os espacos livres como um patio, etc. Ele deve
usar a sua imaginacao e criatividade, o que estimulard a crianca a fazer
0 mesmo.

A escola € um dos principais espagos de mudanca da sociedade.
O trabalho desta deve considerar as criancas como sujeitos em
formacdo, respeitando seus saberes, conhecimentos e capacidades.
Poais,

Um cabo de vassoura, por exemplo, ndo é neutro; afirma
funcgdes, lugares sociais e formas de inser¢do na cultura.
Se reinventado, pode ser um cavalo, um foguete ou um
avido, pode levar a lugares, mundos e histdrias que
embora ja conhecidas, podem ser compartilhadas,
narradas, ressignificadas, experimentadas de formas
inesperadas (DEBORTOLI, 2008, p. 80).

Sem duvidas, optar por um trabalho ladico podera contribuir
para um maior engajamento e interesse de todos(as). Entender que
brincar é coisa séria, 0 que requer um planejamento e uma orientacdo
adequada por parte do(a) professor(a), que, por sua vez, também precisa
de formacao nesse sentido.

Jogos, brinquedos e brincadeiras da cultura popular e as
contribuicbes para o desenvolvimento de habilidades
psicomotoras na crianca

Com base nas questdes anteriormente apontadas, interessou-nos
investigar as contribui¢cdes dos jogos, brinquedos e brincadeiras da
cultura popular para o desenvolvimento psicomotor da crianca.
Inicialmente, as atividades identificadas. Em seguida, serdo
apresentadas as relagdes destas com as habilidades psicomotoras.
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Atividades ludicas da cultura popular mais comuns na
comunidade escolar

A partir de uma pesquisa exploratdria, realizada com estudantes
dos anos iniciais de numa escola do municipio de Venturosa - PE, foram
identificados jogos, brinquedos e brincadeiras populares mais comuns
na referida comunidade escolar. Por meio de pesquisa bibliogréafica,
foram identificadas informacGes sobre a origem das mesmas, que
comprovam sua vinculacdo a cultura dos povos indigenas, bem como,
daqueles que aqui chegaram, tanto europeus (principalmente,
espanhois, portugueses e franceses), quanto africanos. Ao longo do
tempo, elas foram sofrendo adaptagdes, conforme informacdes
apresentadas a seguir.

Cantigas de roda

Cantigas de roda, cirandas ou brincadeiras de roda sédo
atividades em que as criancas formam uma roda de méos dadas e
cantam melodias folcléricas, podendo executar ou ndo coreografias
acerca da letra da musica (SANTOS, 2008). No Brasil, fazem parte da
cultura popular, incorporando elementos das culturas africana, europeia
(principalmente portuguesa, espanhola e francesa) e indigena. Alguns
exemplos de cantigas de roda mais comuns sdo: Atirei 0 pau no gato,
ndo atire o pau no gato, ciranda — cirandinha, a linda rosa juvenil, a
galinha do vizinho, a canoa virou, eu entrei na roda, cachorrinho esta
latindo, 0 meu pé tem trés pontas, pai Francisco, pirulito que bate-bate,
samba lelé, se esta rua fosse minha, serra, serra, serrador, etc.

Passa anel
De origem incerta, a Unica informac&o encontrada foi na pagina

Curso de Baba — Brincadeiras Infantis (2020) segundo a qual acredita-
se que o Passa anel é uma brincadeira muito antiga, adaptada de um
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jogo inglés: Botdo, botdo. Quem pegou meu botdo? Os relatos sobre
essa brincadeira vao desde 1800 na Inglaterra e Estados Unidos.

Para brincar, forma-se uma roda com as criangas uma ao lado da
outra. Uma crianga, no centro dessa roda, coloca um anel ou outro
objeto pequeno, Escondido entre as duas maos, que estardo unidas. Ela
serd “o passador do anel”. Os outros jogadores ficam um ao lado do
outro, com as palmas das maos encostadas como as do passador de anel.
O passador passa as suas maos no meio das mados de cada um dos
jogadores, deixando cair o anel na mao de um deles sem que ninguém
perceba. Quando tiver passado por todos os jogadores, o passador
pergunta a um deles: - Quem ficou com o anel? Se acertar é o novo
passador.

Bola de gude

Fantin (2000) em trabalho de pesquisa sobre o jogo, brinquedo
e cultura na educacdo infantil, afirma que a origem exata dos jogos com
bolas de gude ndo € clara, mas os relatos e registros historicos,
arqueoldgicos e culturais sugerem que o habito é muito antigo. As
primeiras noticias sdo do ano 3.000 a.C.: bolinhas foram encontradas
em tdmulos egipcios dessa época, segundo o pesquisador Roberto
Azoubel. O Museu Britanico tem em seu acervo bolinhas da Ilha de
Creta (Grécia) datadas de 2.000 a.C., feitas de materiais diversos.
Também hé& registros da brincadeira no Império Romano, inclusive
entre adultos, segundo o historiador Camara Cascudo. Essa brincadeira
tem vaérias formas de se jogar, como box, tridngulo, barca e jogo do
papéo, onde os participantes devem percorrer determinados caminhos,
batendo uma bolinha na outra e, no final, acertar as cagapas.

Cinco Marias

Segundo pesquisas de Giacomelli e Piacentini (1999) essa
brincadeira tem origem na Grécia Antiga. Para consultar os deuses ou
tirar a sorte, 0s homens jogavam ossinhos da pata de carneiro. Cada
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lado do ossinho tinha um nome e um valor, e a resposta divina as
perguntas humanas era interpretada a partir da soma desses nimeros. O
lado mais liso era chamado kyon (valia 1 ponto), o menos liso, coos (6
pontos); o cbncavo, yption (3 pontos), e 0 convexo, pranes (4 pontos).
Com o tempo, os ossinhos foram substituidos por pedrinhas, sementes
e pedacos de telha até chegar aos saquinhos de tecido recheados com
areia, graos ou sementes.

O jogo também é conhecido como Cinco saquinhos, Cinco
pedrinhas, Pipoquinha, Porquinho, Cinco pedras e/ou Saquinhos. Para
jogar, € preciso ter cinco pedrinhas ou saquinhos com areia dentro.
Depois de agitar as pedrinhas dentro de suas méos fechadas, jogue-as
para cima, tendo cuidado para elas ndo se espalharem muito quando
cairem no chdo. Pegue uma pedra e atire para cima. Vocé tem de
apanhar outra pedra do chdo antes de agarrar a que jogou para cima. E,
assim vocé vai fazendo, até que todas estejam em sua mao.

Amarelinha

A origem dessa brincadeira ainda deixa duvidas. Entretanto, de
acordo com o site Jogos Tradicionais, existem trés versbes de sua
possivel criacdo. A primeira versdo € baseada nos estudos de Gonzéalez
e Schwengber (2012) e afirma que, provavelmente, tenha surgido na
Gra-Bretanha durante o Império Romano. Nessa histdria, percursos
similares as amarelinhas foram utilizados pelos exércitos romanos
como treinamento dos soldados. As criancas, em observacdo aos
militares, teriam transformado isso num jogo.

A segunda versdo, também apresentada por estes autores, aponta
seu possivel surgimento na Europa renascentista, inspirada no livro de
Dante Alighieri A Divina Comédia. No livro, o personagem central da
histdria, ao sair do purgatério busca o paraiso, atravessando nove
mundos. Para isso, deveria saltar com um pé de mundo em mundo,
empurrando uma pedra que representasse sua alma. Partia da Terra até
0 Céu (Urano) equilibrando-se para ndo cair no Inferno (Plutdo). A alma
(pedra) ndo poderia deter-se sobre a linha, pois na narrativa, da terra ao
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céu, ndo ha fronteiras, separacbes ou descansos (GONZALEZ;
SCHWENBERG, 2012).

Uma terceira versdo é apresentada por Santos (2012) e relata
que, possivelmente, o jogo originou-se no Antigo Egito. O autor baseia-
se no Livro dos Mortos onde é anunciado um ritual de passagem dos
mortos para a eternidade por meio de uma atividade semelhante a esse
jogo.

Atualmente, a brincadeira consiste em desenhar a amarelinha no
ch&o, indo do nimero 1 ao 09, a casa 10 é o céu. As criancas decidem
que ird comecar. O escolhido jogara a pedra — ou o saquinho de areia —
no namero 1. A seguir, devera pular de casa em casa, apenas com um
pé, até chegar ao céu. Na volta, repete o trajeto, s6 que pegando a
pedrinha. O mesmo devera ser repetido até chegar a Ultima casa. Perde
a Vez quem pisar na casa em que esta a pedra, pisar na risca, ndo pegar
a pedra ou errar a casinha na hora de jogar a pedrinha.

Esconde-esconde

De origem incerta, segundo Curso de Baba — Brincadeiras
Infantis (2019) a primeira e possivel descri¢cdo da brincadeira é do
século Il a.C. pelo estudioso grego Julius Pollux, que descreveu um
jogo conhecido como Apodidraskinda. A realizacdo da brincadeira
consiste na escolha de uma crianga, por sorteio, par ou impar, por
exemplo. Esta, se virara para uma parede, realizando uma contagem até
30, e as outras vdo se escondendo. Ela terd de encontrar as criangas e
correr até a parede e bater dizendo o nome da crianga que ela encontrou.
A primeira que ela encontrar sera a proxima que ira procurar as outras.

Essa mesma parede, é também chamada de pique, por isso, a
brincadeira também é conhecida como pique esconde. E o local onde as
criangas que ndo foram encontradas, podem vir em um momento de
distracdo da crianga que estd procurando e bater um, dois, trés e ficar
livre de ser a proxima a ter de procurar quem se esconde. As vezes,
todas as criangas escondidas conseguem chegar ao local do pique, em
um momento em que a crianca que esta procurando estiver distante, e
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se livram de serem a proxima. Entdo a mesma tem de fazer o papel de
quem ird procurar novamente.

Pula corda

De acordo com Schneider e Schneider (2013, p. 04) “O ato de
saltar a corda esta ja referenciado em pinturas egipcias, datadas de 3.000
a.C. Em 1.600 aparecerem as primeiras referéncias nos Estados Unidos,
mas com origem nos emigrantes holandeses que chegavam aquele
continente. A atividade é utilizada por pessoa de todas as idades.
Enquanto brincadeira da cultura popular, € acompanhada por um rico
repertorio de letras e coreografias. Alguns exemplos: o homem bateu
em minha porta, reloginho, pipoca na panela, casamento, namorado. Na
pratica, envolve muito movimento, podendo ser realizada por, no
minimo trés criancas: duas ficam batendo a corda e uma pulando.

A-do-le-ta

De acordo com Rico (2019) esta € uma brincadeira de origem
francesa. Inclusive, mantém algumas palavras adaptadas ao nosso
idioma, como por exemplo, le petit virou le peti. As criangas sao
organizados em formacdo de roda, onde se desloca a mao direita de
forma que possa bater com a palma da mao direita do seu componente
do lado esquerdo e assim em diante. Este movimento segue a silabagéo
da musica. O ultimo a ser batido de acordo com a silabacdo da musica
dard um passo para tras, retornando a brincadeira na proxima rodada.

Peteca
De origens indigenas, a palavra peteca significa (em Tupi)
esbofetear, golpear com a mao espalmada. Trata-se de um brinquedo

feito geralmente com um saquinho de tecido ou borracha e penas.
Medina (2017) afirma que a peteca €, a0 mesmo tempo, um jogo e um
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esporte. Foi criada pelos indios que a confeccionavam com palha de
milho, recheadas de folhas ou capim. Em cima do pequeno saco,
amarravam penas coloridas. A brincadeira consiste em ndo deixar a
peteca cair, por meio de tapas que a mantem no ar. Os portugueses
ficaram tdo maravilhados com o jogo, que se mantém até a atualidade,
ganhando o mundo. O jogo de peteca tornou-se um esporte
internacional.

Cabra-cega

Conforme Santos e Isquerdo (2007, p. 01) “Esse jogo ja era
popular entre os romanos no século Il a.C. com o0 nome de musca
aena”. Brincadeira comum em Portugal e Espanha, foi trazida para o
Brasil no momento da colonizagdo. As criangas sorteiam quem seré a
cabra-cega, que terd seus olhos vendados. Roda-se a cabra-cega e 0s(as)
demais criancas sairdo correndo. Ao conseguir agarrar alguém, ela deve
tentar adivinhar que € a crianca. Se acertar, esta passa a ser a proxima
cabra-cega. Caso ndo consiga, 0 jogo continuara.

Bamboleé

Segundo reportagem da Revista Super Interessante (2017) o
bambolé ja era utilizado por criancas desde o Antigo Egito. Porém,
tornou-se popular a partir de 1958 quando uma fabrica de brinquedos
dos Estados Unidos lan¢ou o primeiro modelo em plastico, com o nome
de hula hoop. No Brasil, adotou-se 0 nome bambolé, inspirado no verbo
bambolear (gingar). Para brincar, a crianga coloca o bambolé na cintura
e 0 rodara. Para manté-lo girando, € preciso movimentar o quadril,
como um rebolado. E possivel também roda-lo em outras partes do
COrpo: nNo pescogo, nos bracos e nas pernas, além de joga-lo para cima
e tentar encaixar nos bragos. Para que todos brinquem juntos, pode ser
organizada uma competicdo. O objetivo pode ser ficar mais tempo com
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ele em torno da cintura ou bambolear andando, sem deixar o brinquedo
cair.

Relacoes entre as atividades da cultura popular e as
habilidades psicomotoras

Com base nas pesquisas realizadas, € possivel afirmar que a
psicomotricidade e a ludicidade sdo essenciais para o desenvolvimento
da crianca em todas as dimensbes. Para Seara e Zago (2010) a
aprendizagem esté articulada as questfes de ordem fisicas, psiquicas e
socioculturais, capacitando a crianca para ser, aprender, fazer e ter,
organizando e equilibrando suas relagdes consigo, com o outro, com 0s
diferentes meios e com o mundo a sua volta. Por meio da pesquisa
exploratoria identificou-se quais atividades ludicas da cultura popular
sdo mais comuns na comunidade atendida pela referida escola. Assim,
na tentativa de responder quais as contribui¢6es do trabalho com jogos,
brinquedos e brincadeiras populares para o psicomotor das criancgas,
foi realizada uma pesquisa bibliografica com base nos estudos de
Almeida (2014) sobre o tema, cujos resultados sdo apresentados a
sequir.

Atividades que desenvolvem a coordenacao motora ampla

De acordo com Almeida (2014), a coordenagdo motora ampla
ou global diz respeito a organizacdo geral do ritmo, ao desenvolvimento
e as questbes gerais da crianca, primeiras a serem trabalhadas pela
escola. Estas sdo estimuladas com atividades que trabalham os
musculos maiores das criangas: correr, sentar e saltar sdo algumas das
acOes a serem priorizadas. Dentre as atividades ludicas identificadas na
pesquisa destacam-se nesse grupo as cantigas de roda, passe o anel,
amarelinha e esconde-esconde.
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Atividades que desenvolvem a coordenacdo motora fina

Neste grupo destacam-se os trabalhos mais finos, “aqueles que
podem ser executados com o auxilio das maos e dos dedos,
especificamente aqueles com grande importancia entre maos e olhos”
(almeida, 2014, p. 51). Uma vez desenvolvida essa habilidade, a crianca
apresentard boa tonicidade muscular. Assim, as atividades de
coordenagdo motora fina garantem um bom tracado, melhoram a
escrita. Almeida (2014) destaca a necessidade de as mesmas serem
trabalhadas, associadas a estimulos positivos, responsaveis pelos
aspectos socioemocionais. Das atividades da cultura popular, incluem-
se nesse grupo: amarelinha, pula corda, bambolé, bola de gude, passe o
anel, peteca e cinco Marias.

Atividades que desenvolvem a lateralidade

A lateralidade diz respeito “a capacidade da crianga poder olhar
e agir para todas as dire¢Bes, com equilibrio, com coordenacdo minima
corporal e com nogdes de espaco” (ALMEIDA, 2014, p. 63). Essa
habilidade é fundamental para o aprendizado. Esta capacidade
funcional, suporte da intencionalidade, sera desenvolvida de maneira
fundamental nessa época da atividade de investigacdo durante a qual a
crianga vai confrontar-se com seu meio, permitir a crianga organizar
suas atividades motoras globais € a acdo educativa fundamental. Desse
modo, coloca-se a crianga em melhores condig¢des para construir uma
lateralidade homogénea e coerente. Em relacdo as brincadeiras
populares, destacam-se: pula corda e brincadeiras de roda.

Atividades que desenvolvem a percepcao espacial

A percepcéo do espaco se da a partir das relagdes de vizinhanca,
isto €, a proximidade dos elementos percebidos no mesmo campo. De
acordo com Almeida (2014, p. 87) “O espaco constitui muito mais que
adimensao fisica: paredes, portas, janelas, ruas, casas, prédios, entradas
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e saidas. Ha nos espacos as mais diferentes aces que o0s constitui como
tal. Quanto menor a crianga, maior a necessidade de desenvolver
seguranca e autoconfianca na apropriacgao e uso dos espacos. Portanto,
“a escola tem que propiciar esta condicdo primeiramente em suas
proprias atividades” (ALMEIDA, 2014, p. 87). Inicialmente,
trabalhando os elementos vizinhos para poder integra-los em um
mesmo conjunto, depois a vizinhanga podera estender-se a areas mais
afastadas.

A separacdo € a segunda relacdo espacial elementar: dois
elementos vizinhos podem interpenetrar-se, confundindo-se em parte.
A possibilidade de considera-los como distintos possibilita estabelecer
uma relacdo de separacdo. Das atividades ludicas da cultura popular
identificadas na pesquisa, a percepcdo espacial € trabalhada na
brincadeira com peteca, pular corda, brincadeiras de roda, morto-vivo,
cinco Marias, cabra cega, A-do-le-ta e amarelinha.

Atividades que desenvolvem a percepcao corporal

De acordo com Almeida (2014, p. 101): “O nosso corpo possui
caracteristicas que sao somente nossas, embora sejamos muito
semelhantes. Cada corpo ira desenvolver uma ou Vvérias caracteristicas
que lhe serdo particulares”. Assim, ¢ preciso que a escola desenvolva
um trabalho no qual a crianga conhega seu corpo, seus limites de
exploragdo e possibilidades de superagdo. E importante ainda, esta
atenta a forma de organizacdo do espaco para que esta ndo oprima a
liberdade de movimento das criancas.

Das atividades identificadas, destacamos como aquelas que
podem contribuir na construcdo da percepgao corporal: bambolg, cinco
Marias, peteca, pular corda, brincadeiras de roda com coreografias,
cabra cega e A-do-le-td. Com base nas pesquisas realizadas percebe-se
0 quanto atividades simples e que fazem da cultura popular local podem
contribuir para construir espagcos prazerosos e Uteis ao desenvolvimento
infantil.
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Para Alves et al (2011) quando isso acontece a crianca estara
sendo preparada para uma vida adulta préspera, pois a coordenacao
psicomotora esta diretamente relacionada a expressdo corporal. Os
movimentos expressdo sentimentos positivos e negativos. Além de
extravasar a energia que lhe é peculiar. Criancas estimuladas
positivamente a se movimentar e interagir com outras pessoas, tornam-
se mais seguras em suas relacGes. O trabalho com estas e outras
atividades, desde que intencionalmente planejado poderd contribuir
tanto para a construcdo de habilidades psicomotoras, quanto para a
valorizagéo dos conhecimentos e saberes da comunidade, estimulando
a valorizacdo da cultura, dos sujeitos e de sua historia.

Consideragoes finais

O texto apresentado buscou, inicialmente, compreende a
psicomotricidade enquanto ferramenta para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, afetivas e motoras durante a infancia, o que foi
comprovado com base em autores que afirmam que tanto a
Psicomotricidade, quanto a ludicidade trazem enormes beneficios para
a aprendizagem. Para tanto, € necessario que sejam planejadas e
vivenciadas situacdes que desenvolvam na crianca certas habilidades e
ao mesmo tempo, oferecem elementos que auxiliem na construcédo de
conhecimentos. Assim, é possivel afirmar que estas atividades
contribuem para despertar o interesse das criangas para novas
aprendizagens, de forma prazerosa e significativa. Além disso, o uso de
jogos, brinquedos e brincadeiras da cultura popular, além de valorizar
0s saberes e a historia de nosso povo, desenvolvem habilidades
motoras, afetivas e cognitivas.

E primordial, que professores(as) sejam capacitados para
trabalhar estes aspectos, compreendendo a importéncia do brincar, de
forma intencionalmente planejada, que permitam que as criangas
movimentem Seus CcOrpos €, a0 mesmo tempo, estimulem outros
aspectos importantes e dimensfes quanto ao ato de aprender. Diante do
exposto, fica evidente o papel fundamental das contribui¢cbes dos
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brinquedos, jogos e brincadeiras da cultura popular, como
possibilidades de intervengédo positiva, contribuindo de forma eficaz
para o desenvolvimento da aprendizagem infantil.
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HISTORIA E FOTOGRAFIA: UMA ANALISE DA
OBRA DE SEBASTIAO SALGADOE O
MASSACRE DE ELDORADO DOS CARAJAS

Talyta Araljo Souza
Jaelson Gomes de Andrade Pereira

Introducao

Em grandes proporg¢des, mudar requer um enigmatico processo
duradouro. A fotografia como fonte historica, ainda perpassa por esse
processo. Isso porque falamos de algo com alcance mundial, onde a
forca da imagem fotografica é indescritivel, e talvez seja por isso a
dificuldade para se concretizar de vez como documento. Quanto maior
a dimensdo, maior o numero de interferéncias e indagacoes.

Resolvemos trazer a discussdo sobre a analise fotogréafica e
histdrica do fotografo brasileiro Sebastido Salgado sobre 0 Massacre
Eldorado dos Carajas, ocorrido no fim do século passado. Para
entendermos a escolha de Salgado, temos como base a pesquisa
bibliogréafica revisando a literatura a cerca da historia da fotografia,
desde sua criagdo, que percorre um caminho de mais de um século de
multiplas facetas e interpretacdes, chegando ao conceito de estudiosos
historiogréaficos até a énfase na analise de sua obra.

E a partir de uma ruptura no cenario positivista, que o
“fotografo preocupado” ira se destacar em meados do século XX,
sendo Sebastido Salgado fruto desse movimento. Como militante
esquerdista ird apoiar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra e fotografar cenas resultantes do Massacre Eldorado dos Carajas,
no Norte do pais, adotando uma postura de denuncia.

O objetivo deste artigo é analisar como a obra de Sebastido
Salgado colabora para ilustrar a histéria do Massacre de Eldorado dos
Carajés, levando em consideracdo o poder de reflexdo que suas
imagens fotograficas possuem. Para isso, na primeira parte
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discorreremos sobre a historia da fotografia e seu processo de aceitacdo
como fonte historica, destacando os principais embates e evolucéo ao
ritmo do desenvolvimento tecnoldgico, além, do surgimento do
movimento fotografico que ird& modificar o modo de fazer e ver
fotografia. J& na segunda parte, iremos abordar a histéria do Massacre
de Eldorado dos Carajas, concomitante a biografia de Sebastido
Salgado, buscando destacar a relagcdo do personagem ao acontecimento
histdrico, que leva a fotografia a um patamar de resisténcia. Diante do
trabalho feito por Salgado, a terceira e Gltima parte procura analisar
esse trabalho a partir de trés fotos marcantes, tendo a consciéncia que
“A imagem ndo fala por si sd; € necessario que as perguntas sejam
feitas.” (KOSSOY, 2014, p.10), o texto discorre sobre anélises
historicas e conceitos pessoais sobre a capacidade informativa que as
fotografias apresentam. Diante disso, buscamos constatar a
importancia da imagem fotografica como fonte de pesquisa historica.

Historia da fotografia e seu processo de aceitacdo como fonte
histdrica

A fotografia como objeto de estudo historico enfrentou e vem
enfrentando um processo duradouro de aceitacdo, principalmente no
meio intelectual. Ao sairmos de nossa 6rbita natural - evidentemente
por consequéncia de uma mudanca - ocorre uma desestruturacdo, que
necessitara de um processo de realinhamento. No século XIX, a
historiografia metddica ndo estava preparada para lidar com essa
mudanca de eixo, tdo pouco preparada para admitir uma nova fonte
histdrica, e, é nesse cenario que surge a fotografia, desencadeando uma
batalha metodoldgica e idealista.
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Em 1826, em compasso com o contexto social da época, onde
se vivia a Revolucdo Industrial e o grande avango cientifico, surge a
primeira fotografia. Louis Daguerre, com seu daguerre6tipo®
apresenta ao mundo em 1839 uma imagem mais nitida, avango que
atrai grande interesse comercial. Com isso, no mundo irdo aparecer
outros nomes com tentativas parecidas em busca do mesmo objetivo,
“a fotografia perfeita”. Cabe ressaltar que o francés radicado no Brasil,
Antoine Hercule Romuald, ja desenvolvia pesquisas sobre reproducéo
de imagens e seus processos quimicos, ainda em 1832, ndo estdvamos
a mercé. Com o advento da tecnologia, as cameras fotograficas se
aperfeicoaram e tornaram-se mais acessivel a populagdo a partir de
1880, deixando o mundo “portatil e ilustrado” (KOSSOY, 2014, p. 31).

Inicia-se um processo por aceitacdo, onde a sociedade
oitocentista sera resistente quanto a legitimacdo do fotografo como
artista, e da fotografia como arte. Os critérios aceitos eram norteados
pelo cenério da pintura, ou seja, os fotografos estavam a viver sobre as
sombras da arte das telas. “Dialogar com a tradi¢do era, talvez, o
caminho mais seguro para validar a nova forma de olhar e dar a ver o
mundo.” (BORGES, 2003, p.42). Os pioneiros da fotografia eram
homens comuns, que ndo tinham ligacdo com as ideias e normas das
Academias de vertente positivista, nesse caso, fotografar era visto
como técnica, eis outro fator que exprimia a sua dificuldade de
individualizacéo.

Adentrando o século XX, a fotografia acompanhara os passos
da industrializacdo, onde a vida e seus costumes urbanos, a arquitetura
das cidades, fatores ligados a religido e politica - além das paisagens
naturais - serdo os registros mais frequentes feitos pelos fotdgrafos do
inicio desse século. Na medida em que a sociedade mudava devido as
transformagcdes que o mundo estava sofrendo, as maquinas
fotograficas se moldavam a essa sociedade, apresentando novas
formas e maior requinte. O que chama a atencdo nessa época, e que €

2% O Daguerre6tipo era um equipamento de capturardo de imagem criado por Louis
Jacques em 1837. Mais detalhes em Corréa (2013 p.15-33).
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importante para nossa discussdo, € o poder da elite aristocrata e
burguesa, financiando e ditando as regras de como e 0 que se
fotografar. Entretanto, com a reducdo dos custos da fotografia,
alteragOes ocorreram e novos consumidores, com novos olhares se
alastraram, criando novos embates. Estando entdo, “longe de ser um
documento neutro, a fotografia cria novas formas de documentar a vida
em sociedade.” (BORGES, 2003, p.69). Fotografar passou a ter
sentidos, e ndo formulas. Talvez seja essa a maior recusa dos
praticantes da historiografia metddica, aceitar a fotografia como fonte
de pesquisa e se dispor a “educar o olhar”, levando em conta, o estudo
a partir de interpretacdes de aspectos variados, bem como, um material
cultual.

Com a popularizacéo da fotografia, agora existiam estudios e
fotografos amadores espalhados pelo mundo. Cartdes postais, cartdes
de visita, albuns de familia ou qualquer outro tipo de imagem que
alimentasse a memoria individual e/ou coletiva da sociedade da época.
Todavia, a0 mesmo tempo em que se torna popular, torna-se mais
humano, torna-se linguagem, eis que a fotografia da seus primeiros
passos para a “analise iconografica” (KOSSOY, 2014, p. 109).

Nessa conjuntura, abre-se espago para um processo de
“derrubada” a historiografia metddica. Ideias de intelectuais como as
de Giambattista Vico®®, que defendia uma analise de evidéncias
histdricas diferentes, a partir da soma de diferentes metodologias
(BORGES, 2003, p.33-35), se fortaleceram no século XX. Eram ideias
baseadas na busca de conhecimento histérico com analise em
anonimos, € ndo apenas pelos “protagonistas” e/ou privilegiados da
historia. Max Weber®! seguiu essa linha de pensamento, e, sua tese
natureza compreensiva e interpretativa das ciéncias da cultura, ¢ uma

30 Giambattista Vico (1668 — 1744) foi um filésofo italiano, que se diferenciava de
pensadores iluministas. Ele acreditava que a historia ndo podia ser feita a partir da
exaltacao de personalidades ou de fatos. A histéria deveria ter uma relagéo real como
0 homem, sendo, ela ndo sustenta nem cria tradicéo.

31 Max Weber (1864-1920) foi um dos fundadores da Sociologia e inaugurador do
método da sociologia compreensiva.
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complementacéo de Vico, portanto:

[...] a finalidade do processo cognitivo deixa de ser a
expressdo da verdade dos fatos "tal como teriam
acontecido" para se transformar em um processo de
compreensdo e interpretacdo dos significados que os
homens atribuiram as suas condutas sociais, sempre
motivados e/ou orientados por expectativas em relacéo a
acdo dos outros. (BORGES, 2003, p.34).

O autor defendeu ainda, que o estudo deve se aplicar a partir
das relacBes sociais e seus valores, e todas essas caracteristicas
merecem uma interpretacdo e compreensdo. Com esses novos
conceitos ideérios, abre-se espaco para novos métodos de pesquisa,
para a ciéncia historica e fotografia.

Adotando uma perspectiva mais humanistica, a imagem
jornalistica crescera no seculo XX, sendo a imprensa a maior
divulgadora da fotografia, fortalecendo o elo entre os homens e as
imagens. Contribui para isso, ndo s6 as duas grandes guerras, mas as
manifestacdes politicas e o cotidiano das familias. Jacob August Riis*?
propicia essa mudanca de olhar fotografico ao documentar o social,
onde, ligado estreitamente a Historia, esse novo estilo desenvolvera o
movimento concerned photographes, ou apenas, “fotografo
preocupado”, denominado por Cornell Capa®3.

Com postura de denudncia, as fotografias ligadas a esse
movimento provocardo reflexdes sobre questdes politicas, sociais e
econdmicas, propiciando a construcdo de identidades étnicas, sociais,
raciais e assim por diante. Dessa maneira, o fotografo assume uma
postura de “filtro cultural” (KOSSOY, 2014, p. 46). Sendo um dos
adeptos a esse movimento documental fotografico, Sebastido Salgado
traz em seu trabalho o poder de questionamento historiografico.

32Jacob August Riis (1849-1914) foi um reporter de jornal e fotografo documentalista
social.

33 Cornell Capa (1918-2008), fotojornalista hlingaro-americano, que fotografava a fim
de combater injustigas sociais, sintetiza essas questdes em seu livro “The Concerned
Photographer”. Irmao do também fotojornalista Robert Capa, o “fotégrafo da paz”.
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A fotografia resiste: Sebastido Salgado e o massacre de
Eldorado dos Carajas

No diciondrio, a origem da palavra “fotografia” vem do grego
phosgraphein que ao pé da letra quer dizer “marcar a luz” ou “registrar
a luz”. Ao fotografar, varios fatores estdo em jogo, seja contexto
historico, sentimentos do fotdgrafo ou até mesmo a maquina que esta
sendo usada, entretanto, sera a luz, a maestrina que indicard qual o
momento certo de captura daquele instante de tempo. Quando a
sensibilidade supera a técnica, o trabalho passa ter certa singularidade.
O fotdgrafo brasileiro Sebastido Salgado, tem um trabalho singular no
ramo fotografico, tendo suas fotos como referéncia pelo mundo todo.
O seu olhar fotogréafico esta presente em sua vida desde muito antes de
se tornar conhecido:

Minha terra é muito bonita. Tem montanhas néo tao altas,
mas magnificas. Se um ser superior criou este mundo, foi
ali que o terminou, pois ela € realmente linda, diferente
de tudo o que vi em outras partes. E Gnica. Foi onde
aprendi a ver e a amar a luminosidade que me segue por
toda a vida. [...] Nasci com imagens de céus carregados
atravessados por raios de luz. Essas luzes entraram em
minhas imagens. De fato, vivi dentro delas antes de
comecar a produzi-las. (SALGADO, 2014, p.17).

Sebastido Salgado nasceu em Aimorés, Minas Gerais, no ano
de 1944. Por incrivel que pareca é economista por formacédo, e sO
tornou-se fotografo apos ir morar na Franga. Na era da politica do
“desenvolvimento juscelinista®* a economia parecia ser a melhor
opcao, além do mais, queria contribuir com o desenvolvimento do
Brasil. Nessa época, conheceu sua esposa Lélia e a partir dai, ambos
comecaram a participar ativamente da politica e dos movimentos

3 Cf. BRUM, Argemiro J. O Desenvolvimento Econémico Brasileiro. 2. Ed.
Petropolis: Vozes, 1999.
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politicos do pais. Como militante, fez parte da Acao Popular® e lutou
contra a ditadura militar. Salgado (2014) lembra que ele e Lélia foram
morar na Europa, ndo por medo do regime instalado no pais, mas como
estratégia de defesa das ideias opositoras, continuando a agirem onde
estivessem.

Por influéncia da esposa — que era arquiteta — adentrou no
mundo da fotografia, tentou de tudo um pouco, mas foi no social que
ele se encontrou. “Gragas a meu trabalho de economista, descobri a
Africa. Nesse continente, reencontrei meu paraiso.” (SALGADO,
2014, p. 31). Apaixonado pelo continente africano, seu trabalho foi
direcionado a dentincia da fome e miséria daquele povol?. Passado
muitos anos se dedicando a fotografia do outro lado do oceano, retorna
ao continente americano, gracas a Lei da Anistia®. Ira trabalhar com
0 misticismo no sertdo Nordestino, com os indigenas, camponeses e
movimentos sociais. Como um fotoégrafo revolucionario, acompanhou
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) por cerca
de quinze anos, dando apoio atraves das suas fotografias, conseguiu
criar material documental que resultou na obra Terra, langado no ano
de 1996.

E de se saber que polémicas envolvendo terras transpassam
décadas. O MST nasceu no século XX com o objetivo de lutar pela
reforma agraria e pela justica social. Carregando uma heranca
latifundiaria colonial, o pais contém uma enorme desigualdade de
acesso a terra. Tendo como instrumento de resisténcia a ocupacao de
terra, criou forga como movimento social a partir de 1980, e apesar de
importantes conquistas, ao longo da sua historia foram travadas
algumas lutas sangrentas. No dia 17 de Abril de 1996, ocorreu um
episddio vergonhoso na historia do Brasil, “o massacre de Eldorado

% Organizacdo da esquerda revolucionaria, de inspiracdo Marxista. Onde também,
defendia a Iuta armada. Em 1986 Sebastido Salgada lanca a obra “Sahel: O Homem
em Panico”, onde fala da seca e fome do povo que mora na regido do Sahel, situada
na Africa Subsaariana.

% Lei promulgada no governo de Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985), que
“perdoava” muitos presos politicos. Sendo um dos importantes marcos do fim do
regime militar no Brasil.
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dos Carajas” no estado do Para, deixando um saldo de 21 mortos e
mais de 50 feridos.

Policiais militares sem identificagdo nos seus uniformes
cercam e atiraram em militantes Sem Terra que estavam a caminho de
Belém; viajavam até a capital do estado para protestar junto ao governo
estadual pelo ndo cumprimento de promessas como 0 envio de
alimentos, remédios e 0 andamento no processo de legalidade para a
ocupacdo de um complexo de terras daquela regido, dadas como
improdutivas. Em um laudo feito pelo INCRA?'?, que segundo os Sem
Terra foi manipulado, dizia que as terras eram produtivas — nesse caso,
tornaria ilegal a ocupagdo-. Cerca de 3.500 familias estavam
acampadas a margem da rodovia PA-275, e aproximadamente 1.500
iniciaram a caminhada até a capital, que resultou em uma chacina.
Desse infeliz acontecimento, quase ninguém foi responsabilizado.
Entretanto, foi um marco na luta deste movimento social:

Este massacre trouxe, pode-se dizer, um sentimento de
indignagdo em larga escala, tendo uma ampla cobertura
dos meios de comunicacdo. Neste clima favoravel, com o
governo debilitado socialmente e os proprietarios de terra
acuados, os camponeses, numa clara percep¢édo do quadro
politico, pressionam os poderes publicos para concretizar
vitorias. Tais vitérias aparecem no reconhecimento da
justeza e legalidade do movimento, como também em
ganhos concretos. (BARREIRA, 1999).

A divulgagdo em forma de dendncia foi fator importante na
conquista de tais vitorias. Sebastido Salgado acompanhou de perto esse
episodio, e suas fotos servem até hoje, como objeto de protesto e
indignacdo. Analisar essas fotografias nos faz recorrer ao contexto
histérico da época, para entendermos melhor o nosso contexto atual.
Desvendar caracteristicas, expressdes e sentimentos, aspectos que
constroem e edifica uma analise. Esse processo sé é possivel devido as
manifestacbes pessoais do fotdgrafo, Salgado transpbe em suas
fotografias “experiéncias visuais ancoradas numa chave de leitura de
matriz marxista, das ciéncias sociais e economicas da década de 1960”
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(MUAD, 2008, p. 44). E nessa perspectiva de entendimento de cada
fator que compde uma imagem, que iremos ao proximo passo, torna-
las vivas como ideias de reflexdo e conhecimento.

Andlise da obra de Sebastido Salgado no massacre de
Eldorado dos Carajas

De uma fotografia podemos extrair diversas informacdes, cabe
a nos, receptores historicos, filtrar as informac6es que sdo pertinentes
ao momento ou acdo. A iconografia vem para caracterizar esse
processo, entdo, Kossoy (2014) ira destacar que a andlise
iconografica®’ mais que interpretacdo, é descricio; a busca pelo
significado do contetdo é mais do que ver, descrever e constatar. E a
reflexdo sobre esse contetido, associado ao conhecimento, acerca do
contexto historico, o ponto culminante para o processo documental.

A relacdo entre fotografia e realidade se estreita e cria base,
quando a partir das fotos de Sebastido Salgado, temos a certeza que o
Massacre de Eldorado dos Carajas realmente aconteceu. Sdo imagens
que se tornaram simbolo de luta para os muitos militantes Sem Terra,
que até hoje lutam por seus idearios.

37 Kossoy, Boris. “Fotografia & Historia”, p. 109, 2014. A analise iconografica tem o
intuito de detalhar sistematicamente e inventariar o conteddo da imagem em seus
elementos ic6nicos formativos; o aspecto literal e descritivo prevalece, o assunto
registrado é perfeitamente situado no espago e no tempo, além de corretamente
identificado.
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FOTO 1. SALGADO, Sebastido. Foto tirada no cortejo dos corpos dos militantes
Sem Terra, mortos na chacina do Eldorado dos Carajas. Sebastido seguiu em
cima do caminhdo para capturar essas imagens. Para, 1996.

Vemos na fotografia acima, caixfes juntos um do outro,
cobertos com bandeiras do MST e sendo levados em um automovel
aberto e aparentemente simples. S&o caracteristicas que evidenciam a
simplicidade dessas pessoas; lutaram e morreram defendendo a mesma
causa. O preto e branco é uma peculiaridade de Salgado, a luz dita as
cores nas fotografias, nesse caso, temos a luminosidade vinda dos
postes e as luzes de fardis. Talvez ndo tenha sido a inten¢do, mas no
momento exato do registro, um 6nibus em sentido contrario passa com
varias pessoas que observam o0s caixdes, e escrito no automovel, esta:
“Cidade Nova”. Esse percurso que o caminhdo faz, metaforicamente,
condiz com o caminho que esses militantes percorrem em suas vidas
de luta por direitos. Estdo eles, em um vasto territdrio, escuro e
dramaético se considerar o cumprimento das leis que visam os direitos
sociais, onde as luzes representam a esperanca de momentos melhores,
mais justos e mais claros. Enquanto isso, a maioria da sociedade esta a
mercé dessa luta, apenas observa, passivamente, e segue em frente,
pois a “Cidade Nova”, ndo tem espago para lutas velhas.
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A relacdo entre Sebastido Salgado e o Massacre de Eldorado
Carajés é eminente, ali ndo estava apenas o fotdgrafo, mas também o
cidaddo, prestando apoio a luta daqueles militantes. Suas imagens
naquele dia ja assumiam o valor de denuncia, aonde, conscientemente,
sabia-se que essas fotos serviriam como forma de reflexdo. Estava ele,
documentando o dado momento historico, visando a repercusséo,
mantendo vivo 0 movimento, resistindo junto. Dessa forma, confirma-
se a premissa onde “Toda fotografia tem atras de si uma histéria”
(KOSSOY, 2014, p.48), tendo essa historia, uma relacdo direta com o
fotografo.
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FOTO 2. SALGADO, Sebastido. Com um angulo enfatico, busca centralizar
os caix8es durante o veldrio de alguns dos militantes Sem Terra envolvidos no
Massacre Eldorado dos Carajas, onde uma multiddo observa ao redor. Par3,
1996.

Outra imagem marcante, onde depois do percurso, a pausa. A
pausa que representa a comocao e 0 medo. Seria esse 0 momento de
reflexdo dessas pessoas. Pois entdo, quantas histdrias ndo existem ao
redor desses caixfes?! Ao mesmo tempo, vemos Varias criangas, ndo
movidas apenas pela curiosidade, mas também como
representatividade de continuidade.
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FOTO 3. SALGADO, Sebastido. Foto tirada momentos antes do enterro

dos corpos dos Militantes Sem Terra, comovidas, as pessoas ao redor com
bandeiras do MST Parg, 1996.

Entender o que acarretou o Massacre do Eldorado dos Carajas
no Paréa é buscar entender o contexto histérico que o pais se encontrava,
e 0 que esse episddio vem a desencadear. Nao muito diferente de hoje,
no fim do século XX, o pais tentava se adaptar a democracia globalizada
que o mundo vivenciava. Os movimentos sociais tentavam ganhar
félego, mas era dificil lutar contra algo enraizado desde os primérdios
do periodo colonial. E por conta desse processo de transformaco, que
analisar as fotografias dessa época exige mais, sendo necessario uma
“abordagem transdisciplinar”.3®

Essa ultima foto, retrata o respeito de outros militantes ao
enterraram seus companheiros de luta. Seguram bandeiras do MST em
forma de agradecimento, assim como a afirmacéo da forca, pois ali ndo
seria 0 fim. Mesmo que de forma involuntéria, essas pessoas
expressaram o que viria pela frente, fora gracas a fotografias como

% Segundo Mauad (1996), a abordagem transdisciplinar estrutura a mensagem
fotografica, isso devido a aproximagdo entre aspectos histéricos, antropoldgicos e
sociologicos. A fotografia é resultado de um trabalho social, que se processo através
do tempo. Mais detalhes em Mauad (1996 p.6-7).
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essas, que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
abrangeu-se. Sebastido Salgado cumpriu seu papel, mostrou que a
forca da fotografia muda percursos, e como Mauad (1996) chega a
dizer, “Do ponto de vista temporal, a imagem fotografica permite a
presentificacdo do passado, como uma mensagem que Se processa
através do tempo,” ¢ essa mensagem, Salgado transmite através de suas
imagens fotogréaficas, tornando-as simbolos de luta e memoria
historica.

Consideragoes finais

Entender a fotografia so € possivel se tivermos compreensdo da
sua importancia, partido disto, a analise fotogréafica tera resultado. As
fotos do Massacre de Eldorado Carajas, servem como premissa para
assimilar a estreita relagdo entre historia e fotografia, seguindo um
processo que vai do estudo interdisciplinar até uma analise
iconogréfica, nos informando e fazendo sentir.

O trabalho de Sebastido Salgado mostra um pouco do carater
documental que as fotos possuem, entretanto, fora preciso certo
conhecimento a cerca da histdria envolvida por tras dessas fotos, além
da percepcdo da intencdo do fotografo.

O artigo tinha como propdsito, mostrar a importancia analitica
da fotografia de Sebastido Salgado no Massacre de Eldorado dos
Carajas, para uma construcdo historiografica. Ficou evidente que ao
conseguirmos analisar e consequentemente gerar uma reflexé@o sobre o
conteudo, atingimos um objetivo, tornamos a fotografia objeto de
estudo. Vale ressaltar, que a imagem fotografica ndo pode substituir
outros documentos historicos, e sim, somar como recurso aliado ao
conhecimento, trazendo consigo potencial informativo cultural, social,
ideoldgico e assim por diante. Como profissionais da educacdo, e
vivendo em um mundo intrinsecamente imagético, a fotografia pode
tomar formas, tamanhos e cores, cabendo a nds, lapidar seu
ensinamento.
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CANUDOS UMA FORMA DE REPRESENTACAO
POPULAR CONTRA A MODERNIDADE
REPUBLICANA?%

Diogo Brito Nascimento
Joseildo Cavalcanti Ferreira

Introducao

A Guerra de Canudos pode ser classificada como um dos
principais acontecimentos na histéria do pais chegando ao seu auge nas
batalhas que participaram e enfrentaram as tropas do exército brasileiro,
sendo resultado do caldeirdo de inquietacdes socias e politicas causados
pela realidade da seca, fome e violéncia que permitia a vulnerabilidade
social. Evidentemente é crucial realizar uma pesquisa sobre Canudos
como uma forma de representacdo social e de resisténcia contra a
republica, ja que simbolizou para os sertanejos acolhimento e esperanca
para aquela realidade, sendo possivel ganhar reconhecimento popular e
aliando-se ao sentimento de pertencimento na defesa da cidadela.

Buscamos nesse artigo analisar qual é a relevancia de Canudos
como uma forma de representacdo social contra a repUblica. Tendo
como objetivo compreender a conjuntura da proclamacédo da republica
e as crises iniciais que favoreceram a alteracdo do cotidiano dos
sertanejos, fomentando a atuacao da republica oposta aos ideais de Belo
Monte. Dialogar com varios autores com a finalidade de fundamentar e
caracterizar a RS*® e assim podendo produzir uma reflexdo com o
auxilio de historiadores a respeito da relacdo entre a RS e o Arraial de
Canudos resultando nosso segundo objetivo de pesquisa: a

39 Pesquisa realizada no ano de 2020, como parte do Trabalho de Concluséo de Curso
— TCC, defendida para obtenc&o do titulo de Especializacdo em Histéria e Ensino de
Historia pela Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde — AESA. Centro de Ensino
Superior de Arcoverde — CESA.

40 Sigla para Representacéo social.
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comprovacao e caracterizagdo de Canudos como uma representacdo
social de resisténcia as elites locais e republicanas.

O trabalho foi desenvolvido por meio de uma revisdo
bibliografica com pesquisas em artigo e livros tendo a participagdo de
autores que contribuiram para a reflexdes sobre o tema dessa pesquisa.
O artigo divide-se em trés sessGes, na primeira realizaremos a
conceituacdo da representacdo social e uma analise na Proclamacéo da
Republica, em seguida é apresentado o embate de pensamentos que
caracteriza e teoriza a representacdo social, junto com as analises para
demonstragéo da relagdo com Canudos. E concluindo com os fatores
que sinalizam a resisténcia que o Arraial de Canudos personificou.

Fundamentos da representacao social no Periodo Republicano.

A Republica dos Estados Unidos do Brasil teve sua proclamacéo
em um periodo conturbado levando em consideracao as crises politicas,
econdmicas e socias, muitas dessas sendo heranca do antigo regime,
enfraquecendo desde 1880. O império do Brasil perdeu representacéo
dentro das principais alas da sociedade, as grandes oligarquias
nacionais ndo se sentiam mais representadas, seja por causa do senado
vitalicio ou pelo conselho do estado, instrutoras que engessava a
politica e ndo permitia inovacgoes.

A principal perda para monarquia foram a dos comandantes do
exeército, ndo se enxergava em posi¢ao de apre¢co com a nobreza, mesmo
depois da guerra do Paraguai (1864-1870), a outra questdo que
favoreceu a decisdo do nucleo do exército eram as intervengdes do
imperador nas nomeacOes de cargos de oficiais para pessoas com
apenas boas relagdes com a nobreza (NAPOLITANO, 2018).
Napolitano afirmou ainda (2018, p. 22).

[...] o exército brasileiro, majoritariamente positivista e
republicano, e a Marinha, foco de monarquistas, também
foram a guerra, nao contra um inimigo externo, mas entre
si. A revolta da Armada (1893-1894) foi 0 momento mais
grave dessa tensdo politica entre as duas Armas nacionais
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que teoricamente deveriam estar unidas na defesa da
nacdo. Além de abrigar monarquistas, a Marinha de
Guerra se via desprestigiada na politica, pelo excessivo
protagonismo do exército.

Essa relacdo de embate entre as duas forcas nacionais e bem
mais profunda, no caso da marinha que construiu um ideério por tras da
batalha do Riachuelo (1865), composta por pessoas ligadas a
monarquia. A partir da guerra do Paraguai os integrantes do exército
idealizardo o real papel da instituicdo, que era, o de libertar a nacéo. E
com a contribuicdo de Napolitano percebemos que existiam uma
diferenga entre as duas armas nacionais, uma republicana defensora de
ideias positivistas e participativas, e a outra se vangloriava de tempos
remotos e participativos, buscado reconhecimento e melhores salarios.
Para Gaspar (2019, p. 295).

[...] o vice-presidente Marechal Floriano Peixoto
enfrentou duas graves revoltas, as quais revelaram o
clima de tensdo dos problemas politicos brasileiros da
época e a crise de legitimidade do governo instituido. As
revoltas que eclodiram, nesse contexto, foram a
Revolugdo Federalista no Rio Grande do Sul (1893-
1895) e a Revolta da Armada no Rio de Janeiro (1893-
1894).

O vice Floriano Peixoto assumindo de forma arbitraria a
presidéncia depois que Deodoro da Fonseca (1891) sofreu uma derrota
guando a revolta da Armada na sua primeira fase possibilitou a sua
queda. O avanco de Floriano ao poder consequentemente agravou 0s
animos, resultado na segunda fase da revolta da armada, os marinheiros
amotinados nos navios atacaram o litoral criando assim um panico
generalizado. Gaspar afirma que (2019, p. 303) “[...] resistir até as
altimas consequéncias, resultando na retirada, ap0s varios ataques
frustrados, da esquadra dos revoltosos que ameacava bombardear a
cidade do Rio [...]”. N&o conseguindo éxito nos ataques, os revoltosos
decidem unir forga com os federalistas na ilha de Desterro. A revolucao
federalista é consequéncia da antiga rivalidade entre os partidos que
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disputava o poder no Rio-Grande, agravando-se a partir da proclamacao
da republica, em 1893 conseguindo invadir o estado, mas nos anos
seguintes as duas revoltas foram caladas por tropas fiéis a Floriano
Peixoto. Macedo e Maestri complementam (2011, p. 52).

[...] Rui Barbosa, o primeiro a ocupar o cargo de ministro
da Fazenda na Republica, autorizou a emissdo
desenfreada de papel-moeda, gerando uma sucesséo de
especulagfes e negociatas na compra de titulos e agdes,
beneficiadas pela grave oscilagdo cambial. Esse processo
ficou conhecido como “encilhamento”.

A economia néo estava em seu melhor momento sendo assim
condessando ainda mais os problemas da esfera politica, fragilizada por
causa da crise do encilhamento e a desvalorizacgdo da balanga comercial.
Mas edificacdo da republica continuo tendo seu auge na mudanca dos
simbolos de forma objetiva e afirmativa na concretizacdo do novo
regime (SCHWARCZ; STARLING, 2018).

Esses recortes histéricos que acabamos de apresentar é
importante para permitir 0 avango na pesquisa sobre Canudos, ja que
sdo interligados tanto pelo periodo e representa a atmosfera social do
final do século X1X. Existem uma perspectiva relevante para criacdo do
debate do tema abrangente ou seja do Arraial de Canudos, ele é a
representacdo social que iremos apresentar os principais conceitos.

Estes conceitos baseasse na relacdo social entre individuo,
teoricamente a representacdo social e o acimulo de conhecimento que
permiti o estudo da interacdo do individuo e o meio-social mesmo que
seja expressamente de forma diferente, utilizando-se as ideologias,
representacdo ou a crenga, mas respeitando os fatores decisivos como o
material e social levando o individuo a ceder as interversdes externas
ou seja ao meio e a cultura imposta (BERTONI; GALINKIN.2017).
Bertoni e Galinkin continuam que (2017, p. 109).

[...] @ maneira como o individuo organiza internamente
suas experiéncias no meio social; interpessoal — como 0s
processos interpessoais ocorrem em determinada
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situacdo, tendo como foco a dindmica das relacdes
estabelecidas em um dado momento; intergrupal — séo
analisadas as diferentes insercdes sociais do sujeito em
interacdo, considerando-se como variavel independente
sua posicdo ou status social.[...].

O Conceito de interpessoais que Bertoni e Galinkin apresenta a
essa pesquisa se torna relevante para que possamos relacionamos com
as relacbes que cercavam os sertanejos baianos fundadores do arraial de
Canudos, ou seja a com vivencia é compartilhamento de ideais e até
mesmo de crenca religiosa, ndo sendo necessario a validagdo do meio
social, ja que o préprio povoamento construiu os idearios culturais.

A representacdo social de Canudos

A conceituacao de Canudos com relagéo a representacéao social
se faz a partir de Bertoni e Galinkin (2017, pag. 109) “[...] a primeira
hip6tese postula que os diferentes membros de uma dada populacdo
partilham certas crencas comuns a proposito de um determinado objeto
social [...]”, percebe a relacdo entre crengas e determinado objeto social
com a construcdo social que permitiu o surgimento do Arraial de
Canudos, ja que os integrantes desse movimento compartilhavam da
mesma fé no Bom Jesus. Bertoni e Galinkin (2017) falam em um
determinado objeto social que no caso dos sertanejos seria 0 objetivo
da construcdo da cidadela, uma comunidade que atendia 0s anseios
tanto na cultura como no social. Negrdo (2001, p. 119) acrescentou
que:

[..] Como conceitos abrangentes e genéricos,
messianismo e movimento  messidnico  sdo
necessariamente tipico-ideais [...] crenga em um
salvador, o proprio Deus ou seu emissario, e a
expectativa de sua chegada, que pord fim a ordem
presente, tida como iniqua ou opressiva, € instaurara uma
nova era de virtude e justica [...].
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Negrdo (2001) apresenta algumas caracteristicas dos
movimentos messianicos que abrange e classifica o Arraial de Canudos,
e nos ajuda a identificar conceitos da teoria da representacdo social
quando o autor falar em tipico-ideais, na realidade dos sertbes que
normalmente continha a seca, abandono e fome. Propiciando a
construcdo de um ideal de sociedade mais justa sendo complementada
pela caracterizacdo do movimento messianico defendida por Negrao. A
partir dessa argumentacdo percebemos que é aprofundado a ideia de
teoria da representacao social com Canudos, ja que existe uma ligacao
entre esses dois objetos a partir das relagdes sociais-culturais com cada
individuo, afirmando-se em forma de compartilhamento de conceitos
religiosos.

A representacdo social como ideia é encontrada no imaginario
do grupo se tornando fundamental, ja que por meio desse é constituido
0 pensar social do grupo. O imaginario é construido a partir da relacao
com as instituicdes sociais, ou seja toda a experiéncia social que tenha
a contribuicdo ou relacdo com o individuo esta ligado socialmente a
uma rede simbodlica sendo que estes simbolos podem ser manifestados
na linguagem como nas instituigdes, tornado possivel a conexao entre a
representacdo social e o imaginario do grupo (CARVALHO, 2020).
Bertoni e Galinkin acrescentou (2017, p. 103).

[...] para explicar ou se compreender uma representacéo,
€ necessario comegar com aquela, ou aquelas das quais
ela nasceu. Para tanto, é preciso buscar, na histdria, em
gue momento esté representacdo torna-se “familiar” para
um determinado grupo [...]

Mesmo Canudos ndo tendo contato com o sebastianismo
portugués, algumas caracteristicas sdo semelhantes, as contestagdes
baseava-se na ideologia religiosas e no meio social, caracteriza-se 0s
movimentos messianicos-milenaristas, com a possivel superagdo dessas
atribulagfes, com a ajuda da religido que constroi um imaginario de
superacao a partir de uma revelagéo profética sendo notdrio a existéncia
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de movimentos messianicos no Brasil desde a colonizacdo
(Negréo,2001). Macedo e Maestri complementam (2011, p. 87).

Belo Monte era um grande arraial, formado por
populacdo majoritariamente humilde, acostumada a uma
vida simples e frugal. [...] Entretanto, os sertanejos
certamente encontravam em Belo Monte a seguranca
material e espiritual que a desp6tica sociedade de classe
dos sertdes brasileiros elhes negava radicalmente.

A contribuicdo de Negrdo, Macedo e Maestri permitem
entender a concepgdo de Bertoni e Galinkin (2017) na questdo da
representacdo se tornar familiar para outro grupo relacionando-se com
0 Nnosso objeto de pesquisa. O messianismo portugués ou como ficou
conhecido o sebastianismo Influenciou indiretamente 0 movimento de
Canudos, ja que desde a colonizacdo do Brasil existiram movimentos
com o cunho messianicos, e algumas caracteristicas sdo semelhantes
como, a esperanca da redencdo, o messias que salvara todos da
injustica, os problemas sociais que no caso do sebastianismo foram
causados desde da invasdo de Napoledo inflamando os animos e
permitindo o fortalecimento da crenca do retorno de Dom Sebastido, e
a realidade dos sertanejos atravessando seca, fome e o meio social
improprio de pacificidade. Tornando-se possivel a familiarizagdo entre
os dois movimentos mesmo sendo separado por distancias temporais,
mas que foram relacionados através da cultura popular.

A lideranga no movimento de canudos deteve um papel
fundamental para a consumacgdo do assentamento do Arraial sendo
representada a partir da figura de Anténio Conselheiro o qual
peregrinava os quatro cantos dos sertGes portava dons carismaticos e da
oratéria, em suas palavras anunciava tempos melhores abundantes,
pacificos e justos, encontrando-se com as expectativas populares as
quais sofreram opressdes pelo meio social enxergavam na religido
acolhimento e conforto nas palavras de igualdade. Sendo assim Antonio
Conselheiro teve éxito no arrebanhamento de centenas de seguidores
(Morais,2006). Macedo e Maestri acrescentam (2011, p. 25).
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Ser beato ou conselheiro era também uma forma de
subsistir, de inserir-se na comunidade, de construir uma
vida, de ascender socialmente. Na passagem do século,
0s membros desse clero laico participavam — direta e
indiretamente — da orienta¢do social, politica e ideoldgica
da massa sertaneja nordestina. Alguns, como Antdnio
Maciel, alcangaram um real poder politico social.

Esses lideres religiosos eram proximos dos habitantes e trazia
palavras de conforto que acalmava a fé e aconselhava a direcao social
dos sertanejos, foram essas caracteristicas que permitiram a Antonio
Conselheiro a galgar o reconhecimento social e a empatia dos sertanejos
tonando-se evidentemente e preocupantemente uma lideranca politica
social, a prova do poder dessa lideranca e a propria construcdo do
Avrraial de canudos. Morais acrescenta (2006, p. 56)

[...] Milhares de nordestinos abandonaram as fazendas
onde moravam e partiram para Canudos. Em pouco
tempo, o povoado tinha mais de 20 mil habitantes. Bem
mais do que a maioria das cidades do nordeste daquela
época. L& chegando, as pessoas entregavam o que tinham
a comunidade. Vinham, simplesmente, em busca de uma
vida mais digna, longe da opressdo dos coronéis.

A participacdo de Morais é relevante por representar a
importancia da cidadela para os sertanejos e para finalizar a
conceituacdo de Canudos como uma representacao social, percebemos
o fluxo de habitantes que existia no povoado fora da normalidade da
regido seja pela a necessidade de pertencimento ou refugio dos jagungos
dos coronéis resultando-se em atritos sociais que serdo analisados no
decorrer dessa pesquisa.

Canudos como uma forma de resisténcia
Canudos um movimento messianico forjado no interior do pais,

ou para ser mais claro no sertdo baiano, construindo-se o Arraial com
todos os conceitos sociais e religiosos que os mesmos defendiam. A

- 165 -



realidade para os sertanejos era repleta de adversidades, rebanhos eram
consumidos pela seca favorecendo a fome, existia a presenca das
doencas infectocontagiosas que aliada com a fome ceifava a vida no
sertdo. Carneiro e Menezes (2013, p. 23-24).

O flagelo das secas era algo atormentador, propagando
fome e todo tipo de escassez. Grandes contingentes de
pessoas migraram na tentativa de escapar de tamanha
calamidade. Ocorreu desmedido numero de mortes
decorrentes da subnutrigdo. Somam-se a isso as péssimas
condigBes higiénicas que favoreciam a proliferacdo de
diversas doencas infectocontagiosas, submetendo as
populacdes sertanejas a epidemias de cOlera, catapora,
tifo e variola.

Era dificil sobreviver no meio natural que aparentava nao aceita
a permanéncia de seres vivos com a excecdo dos poucos que se
adaptaram ao clima, restando aos populares que habitavam essa regido
a migrarem para outras localidades e para os que insistiram em ficar os
desafios eram grandes, além da fome e da seca tinha a violéncia rural
que era praticada pelos coronéis. Carneiro e Menezes (2013, p. 24).

A esses problemas acresciam as adversidades decorrentes
do funcionamento social que era predominante no sertdo
brasileiro. Mediante o “clientelismo”, o poderio
econdmico, a utilizacdo da violéncia fisica e simbolica,
“coronéis” exerciam e concentravam em suas maos um
forte poder politico, impondo seus interesses a populacéo
local, submetendo-a a condi¢des degradantes, de
exploracdo e controle social.

Esses coronéis que detinham o poder atraves de relagdes politicas
desde a criacdo da Guarda Nacional imperial, mas sofreram adaptacdes
para a nova Otica republicana, conseguindo manter o0 seu poder
estruturando-se uma figura de chefia politica por intermédio de trocas
com as oligarquias, os coronéis prometiam apoio aos candidatos da
oligarquia, e a oligarquia dava em troca a manutencdo do poder ao

- 166 -



coronel sendo assim envolvendo e conectando as trés esferas de poder;
municipal, estadual e federal (ARRUDA, 2013).

No sertdo até mesmo pela caracteristica geopolitica da regido,
essas relacdes politicas eram mais acentuadas ja que o distanciamento
dos centros urbanos persistia na necessidade aos coronéis por parte dos
habitantes da regido criando assim a permanéncia do Fenomeno
politico-popular da parentela*. Os sertanejos eram oprimidos pelo
sistema social que se baseava no coronelismo e na parentela, sendo
financiado pelo o estado que cobrava impostos dos sertanejos sem
nenhuma forma de retorno. Alcantara afirma que (1996, p. 14)

O ambiente tenso tomou graves contornos em 1893,
quando, j& sob os albores da Republica, Antbnio
Conselheiro se insurge contra a cobranga de impostos,
pretexto suficiente para leva-lo a retomar seu papel de
beato itinerante, ap6s incidente publico em que, em plena
feira, afrontou os poderes locais de Bom Conselho, na
Bahia.

O ato de ndo aceitar a cobranca de imposto € a demonstracao da
incapacidade do estado de enfatizar o sentimento de pertencimento pelo
menos favorecidos, criado assim a lacuna produzida pela prépria
maquina publica, a qual ofusca a necessidade dos habitantes e permiti
0 desmando de fazendeiros e coronéis. Para podemos entender a
complexidade da falta do pertencimento Macedo e Maestri acrescentam
(2011, p. 49).

O advento da repUblica ndo contou com apoio popular
nem despertou qualquer tipo de participacdo efetiva das
camadas sociais subalternizadas. Essa inércia contrastava
abertamente com as efusivas medidas adotadas pela a
elite militar e civil que, tomando diretamente as rédeas
do poder [...].

41 Esse conceito ¢ oriundo da teoria do Mandonismo tendo seu apogeu na colonizagéo
do Brasil caracterizando-se de forma patriarcal permitindo aos senhores de terra a
chefiar uma grande extensdo de pessoas as quais buscava reconhecimento social e
pertencimento (ARRUDA, 2013).
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A proclamacdo da republica ndo teve participacdo popular
durante o processo de mudanca de regime apenas a elite assumiu a
direcdo desse processo causando assim a falta de pertencimento,
afirmam Macedo e Maestri (2011, p. 47) “[...] interpretou o ato
abolicionista como consequéncia da vontade da familia imperial,
fortalecendo-se a visdo popular do imperador como “pai” dos
desvalidos]...].

Percebemos com a colaboracdo de Macedo e Maestri 0
fortalecimento dos lacos entre a familia imperial e os populares, sendo
que na perspectiva do império a lei Aurea se tratava apenas de jogadas
politicas. Mas na realidade dos menos favorecidos construia-se o
pertencimento e o ideario de estado governavel para o povo, explicando
assim a quebra de realidade que acontece quando a republica é
instaurada.

Causando assim um choque de mundos, aonde em um lado
existia prosperidade e modernizacdo, no outro a decadéncia social se
aliava ao atraso cultivado pela elite dominante. Napolitano acrescenta
(2018, p. 23) “[...] a Guerra de Canudos foi o resultado de tensdes
sociais e politicas causadas pela extrema miséria e exploracdo do
homem do campo como mao de obra barata e massa agregada aos
“coron€is” locais.”. Além desse choque de mundos e as tensdes sociais
que causaram conflitos existiam o preconceito com 0s sertanejos.
Alcéantara complementa (1996, p. 16) “[...] a empreitada do Conselheiro
integra a extensa galeria de movimentos de insurreicdo e resisténcia
popular. contra os quais a tradigdo ensina que prevalece a solugéo
radical da sufocagdo e do exterminio”.

Canudos resistiu a quatro investidas da republica a qual nao
mediu esforgcos utilizando-se os aparatos de guerra mais moderno
possivel, sendo vencido na quarta expedicdo restando apenas trés
membros, mostrando-se a ligacao entre os participantes e a comunidade
popular, evidentemente essa ligacdo é resultado dos conflitos
apresentados por Napolitano (2018) causando a feros defesa desse
Arraial e dos ideais, mas Canudos ndo conseguiu apresentar o real
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motivo da existéncia daquele povoado, sendo confundido com um
movimento restaurador da monarquia.

Consideracoes finais

Ao fim dessa pesquisa construimos analises historicas de fatores
que favoreceram a fundamentacdo de Canudos como uma forma de
representacdo social e de resisténcia contra as elites republicanas.
Lembrando que quando os sertanejos reunissem para a realizacdo do
Arraial de Canudos ja existia um clima®? de crises e de incerteza com o
novo regime podendo ter interferido na atuacéo das forcas republicanas,
sendo assim o movimento é utilizado como forma de demonstracdo do
poderio republicano e de afirmacdo para a elite urbana e rural.

Chegamos a conclusdo que Canudos pode ser considerado uma
RS j& que muitas caracteristicas teodricas da representacdo social sdo
semelhantes a do messianismo e se enquadra nas caracteristicas que
fundaram a cidadela, essa discussdo encontra-se na 3° secdo com a
participacdo de autores como Bertoni e Galinkin®® na sua contribuicéo
nds mostra as peculiaridades que fundamenta a RS, Negrdo** apresenta
0 messianismo e suas singularidades, e o proprio rumo que a pesquisa
tomou nessa secdo confirma o nosso entendimento, o qual
consideramos Canudos como uma representacao social.

Esclarecendo-nos a resisténcia social existente em Canudos a
partir dos debates de pensamentos que aconteceram na 4° secdo,
contribuindo para esses debates os atores, Carneiro, Menezes e
Napolitano*, apresentaram algumas caracteristicas e conceitos sociais
que fundamentaram a nossa interpretacao historica, aliando-se com as

42 Apresentado no recorte historico da secéo 2.

43 Esta citando na terceira secdo na pagina trés dessa pesquisa: Bertoni e Galinkin
(2017, p. 109).

4 A contribuicdo esta na terceira secdo na pagina trés dessa pesquisa: Negrédo (2001,
p. 119).

4 As participacdes estdo citadas na quarta secdo dessa pesquisa :Carneiro e Menezes
(2013, p. 24) e Napolitano (2018, p. 23).
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presencas de outros tedricos que foram crucial para chegamos a esse
entendimento.

Canudos é um universo de possibilidade de escrita, sendo assim
esta pesquisa deixa algumas perguntas no ar: Qual foi a participacao da
impressa nesse cenario de guerra civil? Quais sao as licdes que Canudos
nos ensina? Qual foi a participacdo do Arraial de Canudos na Historia
Brasileira?
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ENTRE EMBATES E DICOTOMIAS: A BNCCE O
ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO DO
CAMPO

Felipe Pedro Leite de Aragao

Apos 20 anos de atuacdo no ensino de Historia em uma escola
do campo, deparamo-nos com varias demandas e obstaculos, dentre os
quais apontamos como um dos mais significativos 0 ensino
descontextualizado. Fragmentado e pautado no urbano, numa
perspectiva de homogeneizacdo de situacdes que se entrelagcam, mas
com especificidades distintas (o urbano e o rural), este paradigma
educacional tem contribuido para a subalternizacdo dos sujeitos do
campo, quando configura-se como repetidor de demandas outras que
ndo as dos estudantes do campo.

O presente artigo surgiu dessas inquietacdes e sobre como trazer
a cotidianidade dos estudantes do campo ao espaco escolar, tendo esta
discussao sido concretizada na Dissertacdo de Mestrado intitulada “O
ensino de Histdria no contexto da educacdo do campo: experiéncias,
saberes e fazeres das populacdes do campo no espago escolar”,
defendida no &mbito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
em 2020 na Universidade Federal de Pernambuco. Apresentamos a
seguir algumas consideragdes importantes sobre o ensino de Historia
nas escolas do campo, tendo como centralidade a Base Nacional
Comum Curricular, documento norteador para o Ensino Fundamental
no Brasil, e propomos reflexdes acerca documento e a utilizagdo no
contexto das escolas do campo, especificamente no que diz respeito ao
ensino de Historia nesses espagos.

A necessidade de a educacdo brasileira ser norteada por uma
base comum est& tomando corpo. O Artigo 210 da Constituicdo Federal
de 1988, bem como o Artigo 26 da LDB 9394/96 asseguram que a
Educacdo Basica no Brasil deve ter uma Base Nacional Comum, sendo
complementada, de acordo com a LDB, pelas especificidades de cada
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regido, estado, municipio e escola. Assim, como garantia da ampliacéo
do direito a uma educacgdo pautada na equidade, a Base Nacional
Comum Curricular vem para garantir uma educacdo que, sendo também
diversa, tenha por lastro a equiparacdo de conteido a serem discutidos
em cada ano na Educacéo Bésica.

A proposta de conteddos minimos (ou comuns) vem sendo
criticada em decorréncia do modelo apresentado, com contetudos
comuns, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, uma
formulacdo que ndo atenderia as diversas demandas sociais existentes
num pais continental como Brasil. A diversidade de leituras desse
conjunto de conteddos comuns, ou minimos, é apontada como uma
fraqueza da BNCC, transformando-a num manual ou cénone da
educacdo que nao dialogaria com as situacdes sociais existentes no pais.
Os diferentes e mesmo divergentes posicionamentos sobre a existéncia
de uma BNCC postulando a existéncia de uma politica curricular
comum sao enfaticos. Para “(...) os argumentos de guem se posicionou
contrariamente & existéncia de uma Base revela, a nosso ver, 0 mais
completo desconhecimento do cotidiano de uma sala de aula na
educacdo bésica, restringindo suas analises nas politicas publicas e/ou
no campo institucional/formal” (OLIVEIRA et al. 2018, p. 09),

Havendo nesta questdo uma observacédo a qual ndo devemos nos
furtar, tendo em vista o tempo de docéncia em uma escola do campo. O
que denominamos de “coitadismo pedagodgico”, as agdes docentes
caminhando ora para a ideia que os estudantes ndo aprendem, ora sobre
0 pouco conteldo visto pelos discentes como muito, diante das
condicbes socioecondmicas desses estudantes. A elaboragdo de uma
Base Nacional Comum Curricular para Historia desconstroi, mas néo
elimina, essas barreiras pedagdgicas baseadas em preconceitos e na
subalternizagéo de sujeitos.

Mesmo como defensores de uma Base Nacional Comum, ndo
esquecemos dos debates acalorados ainda suscitados pelo tema. Talvez
menos em relacdo a necessidade da sua existéncia e mais sobre o
resultado, pois para o bem e para o mal, na atualidade lidamos, na nossa
cotidianidade docente, com embates a nosso ver mais ideoldgicos e por
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vezes menos técnico. Surgiram questionamentos desse a primeira
versdao do documento:

(...) a BNCC era um direito. Fazia parte das politicas de
equiparacao. Ela deveria garantir direitos basicos de
aprendizagem para todos os cidaddos brasileiros. O que
nos norteava era a existéncia de uma sociedade altamente
desigual e excludente e a consequente necessidade de
garantir condicbes minimas de igualdade para
potencializar ~um  ensino-aprendizagem  menos
diferenciador (OLIVEIRA; FREITAS, 2017, p. 06).

Ressaltemos que na defesa da equiparacdo das condigdes de
ensino-aprendizagem, considerado como divida histérica do Estado
brasileiro junto ao conjunto menos favorecido da sociedade, foram
feitas criticas contundentes e pertinentes ao processo que resultou na
elaboragéo final da BNCC. Denunciando a mudanga de paradigma no
documento, quando este retomou a histdria linear, eurocéntrica. Uma
vez que somos “(...) sujeitos historicos e ndo apéndices de uma cultura
branca” (OLIVEIRA, 2018, p. 07). Ampliando e aprofundando esse
debate foi explicitada a importancia da vinculacdo do ensinado na
escola com o cotidiano do estudante, tendo por orientacao o respeito as
identidades e as construgdes historico-sociais dos sujeitos envolvidos
nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, “O ensino-
aprendizagem de qualquer contetdo precisa fazer sentido para o aluno,
tem que significar algo que ele conecte com sua vida cotidiana ou que,
mesmo reconhecendo sua aplicabilidade tedrica, reconhega sua
utilidade na vida pratica” (OLIVEIRA et al., 2018, p.06).

Discutir a BNCC é refletir sobre a importancia de uma educagéo
pautada na garantia de direitos e equidade, tendo como objetivo para 0s
estudantes uma formacdo cidadd e técnica habilitando para uma
intervenc&o critica e reflexiva nas situagdes vivenciadas e, definindo as
devidas responsabilidades dos entes federados (Unido, Estados,
Municipios e o Distrito Federal), na implementacdo e execucao.
Desconsiderar essa responsabilidade € efetivar uma politica de estado
minimo na educacgdo, e nessa perspectiva quando pensarmos no ensino
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de Historia, observarmos que “(...) na auséncia de um projeto curricular
nacional, sdo os livros didaticos e os sistemas apostilados (e, portanto,
0 mercado editorial) que tém estabelecido os programas referentes ao
conhecimento historico escolar” (CAIMI, 2016, p. 86).

Assim, percebemos o interesse das instituicdes e institutos
privados de educacdo com a elaboracdo da BNCC. A auséncia do
Estado evidencia que delegar as instituicGes privadas de educacdo, as
editoras ou aos representantes de programas escolares as decisfes
curriculares e pedagdgicas, agrava as disparidades entre sistemas de
ensino e perpetua dividas tendo por paradigma a distin¢cdo entre escolas
e estudantes. Contribuindo para o aprofundamento das desigualdades
sociais existentes e resistentes no pais, a partir da manutencdo de
condicdes desiguais de acesso e investimentos, incidindo diretamente
na qualidade e nos resultados da educacéo publica (CAIMI, 2016).

As discussdes, concernentes a primeira versdo da Base Nacional
Comum Curricular, ocorreram num contexto de profunda divisao
politica no pais, logo apds as elei¢cdes presidenciais de 2014, onde as
forcas politicas derrotadas na eleicdo presidencial se mobilizaram para
buscarem o impedimento do governo reeleito. Os debates para a
construgdo do texto inicial da BNCC aconteceram no ambito desse
processo e das mobilizacGes a favor e contra o impeachment, ocorrido
em 2016. Portanto,

O que dizer de um documento que esta sendo elaborado
em tao dificeis condi¢cBes? No periodo de setembro de
2015 a marco de 2016, o conjunto da sociedade brasileira
teve a oportunidade de se manifestar sobre a primeira
versdo da BNCC, fruto do &rduo trabalho de 12
profissionais, pesquisadores e professores do campo da
Historia e do Ensino da Historia, representantes de
diversas  instituicdes  educacionais,  associagdes
profissionais, estados e regides do pais (CAIMI, 2016,
p.89).
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A primeira versdo apontava para a superacdo de um ensino de
Historia linear e eurocéntrico, propondo a pesquisa e a problematizagdo
histérica como suportes a construcdo de um ensino de Histdria
dialogando com a as situagdes vivenciadas pelos estudantes, fugindo
das aulas expositivas, nas quais o professor detém todo o saber, o que
foi suprimido na versdo final, em 2017. Com as mudanc¢as no poder
ocorridas apos o impeachment de um governo democraticamente eleito
em 2016, ocorreram profundas mudancas no processo de elaboracéo da
BNCC:

O que resultou do amplo debate publico, apds seis meses
de consulta e manifestacbes em torno do documento
preliminar da BNCC no site do Ministério da Educac&o,
ndo foi a producdo de um documento mais rico,
aprofundado e diversificado em seus fundamentos
basilares, como se esperava. Ao contrario disso, a
comissdo de doze profissionais que produziu a primeira
versdo da BNCC Histéria foi dissolvida e em seu lugar
constituida nova comissao, integrada
predominantemente por profissionais vinculados a uma
Unica Instituicdo de Ensino Superior, cujas trajetdrias de
estudos e investigacdo ndo se mostram efetivamente
vinculadas ao campo do ensino da histéria. Para além
desse fato, 0 documento apresentado como uma segunda
versdo ndo guarda relagbes de continuidade com a
primeira versao, razdo pela qual nos faz reconhecer nele
um outro documento, com pressupostos e proposicdes
bastante distintos daqueles que orientaram a producéo
inicial da BNCC Histdria. Trata-se de uma proposta que
se refugia nos contedldos convencionais e candnicos,
tomando a cronologia linear como eixo central do
discurso histérico, ou seja, desconsidera os postulados,
principios e proposic¢des oriundos da pesquisa académica
nacional e estrangeira dos Ultimos trinta anos,
representando um flagrante e lamentavel retrocesso
(CAIMI, 2016, p. 90-91).

A segunda versao da Base Nacional, elaborada no contexto de
uma ruptura democratica diferentemente do primeiro texto, ndo teve a
mobilizacao e participacdo dos variados sujeitos: comunidade escolar,
pesquisadores, professores e profissionais da Historia, ird ser erguida
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sobre bases conservadoras. E dessa forma, ocorreu o retorno a um
ensino de Historia proposto nos pressupostos da linearidade e do
conservadorismo, sendo representativo do posicionamento politico e
ideoldgico assumido no Brasil no pds-impeachment. A verséo final da
BNCC para o ensino fundamental apresenta como caracteristica
principal ser o documento orientador do ensino e da aprendizagem no
Brasil, a partir das denominadas aprendizagens essenciais. Na
perspectiva do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
diferenciando-as do curriculo, chamamos a atencdo que além de
contetdos minimos, o documento foi ampliando o termo aprendizagens
essenciais.

Quando observamos a parte de Histdria, os conteldos ou as
aprendizagens minimas estdo distribuidos em unidades tematicas,
divididas entre os anos finais do Ensino Fundamental. A distribuicao
dessas unidades, evidencia a permanéncia de um paradigma de ensino
de Histdria pautado numa cronologia historica tradicional (CAIMI,
2016; OLIVEIRA et al. 2018). Apesar do texto buscar relacionar o
ensino das aprendizagens ao cotidiano dos estudantes, o documento ao
seguir uma dindmica de organizacdo tradicional dos conteddos,
dificulta essa abordagem. Na primeira verséo, foi apresentada ao MEC
a proposta de um ensino de Historia que ndo se pautasse na linearidade
tradicional, mas que partisse

(...) sempre da sociedade brasileira, como nos vemos e
nos relacionamos com o mundo, ampliando a
problematizacdo dessas relacbes na medida em que os
alunos avancam para o ensino fundamental 11 e ensino
médio. Afinal, tratariamos com um individuo que,
progressivamente, se reconhece como sujeito histérico,
mas conhece também todos os condicionantes de uma
[p.58] sociedade repleta de contradicGes, de interesses
globais e de diferentes modos de pensar, agir e sentir
(OLIVEIRA et al., 2018, p. 07).
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Na BNCC, os quadros das unidades tematicas indicam uma
construgdo das habilidades em que ndo vemos de forma explicita o
cotidiano do estudante como ponto de partida a sua efetivacdo. Os
verbos de agdo utilizados ndo inferem a orientagdo do documento sobre
0 vivenciado pelos estudantes seja diretamente relacionada ao
contetido, tornando-os desvinculados do cotidiano, dificultando uma
pratica pedagdgica que dialogue com essa cotidianidade. Ao definir
competéncias e habilidades, no documento foi explicitado: “Na BNCC,
competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sécio
emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, MEC, 2018, p. 08). Nesse ponto, a BNCC dialoga com a
proposta de uma educagdo do campo partindo do cotidiano e retornando
ao mesmo, num movimento de reconhecimento de demandas sociais e
a sua superacdo por meio de dialogos entre os conhecimentos
sistematizados pela escola e os conhecimentos dos estudantes. Todavia,
a estrutura do documento impossibilita esse movimento, pela
linearidade dos conteldos e o trato verbal as competéncias. As
competéncias ndo inferem a acdo do estudante como participante na
construcao dos conhecimentos.

Considerando as possibilidades do estudante do campo dialogar
e intervir na situacdo vivenciada, é necessario que as competéncias
sejam ampliadas de forma a cotidianidade do campo atravessa-las, num
movimento continuo de enriquecimento do apresentado na BNCC.
Assim, dialogando com o documento propondo estratégias pedagdgicas
no ensino de Histdria gestadas no ambiente escolar, cuja fonte seja a
cotidianidade dos educandos, com vistas a superacdo das demandas
percebidas pelos estudantes por meio do seu olhar sobre as situagdes
sociais vivenciadas.

A BNCC apresenta trés niveis de competéncias, que vdo se
tornando especificas enquanto o documento avanca, mas mantendo a
articulacdo e o didlogo entre os objetivos propostos. Com a organizagéao
das competéncias:
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Organograma 1 — Niveis das competéncias na BNCC para o
ensino de Histdria

3 Competéncias especificas
de Historia para o Ensino
Fundamental

2° Competéncias especificas de
Ciencias  Humanas para o
Ensino Fundamental.

1% Competéncias gerais da
Educacdo Basica

Fonte: Autor

Isso posto, nos debrugaremos sobre algumas competéncias dos
trés niveis apresentados, analisando as formas como dialogamos com a
BNCC, bem como para percebermos as possibilidades de discutirmos
as especificidades do campo no a&mbito do documento, mesmo num
quadro de limitagbes expostas que apresentamos. Sobre as
competéncias gerais da Educacdo Bésica, a BNCC relaciona dez delas,
para o desenvolvimento dos estudantes nos aspectos cognitivos, sociais
e tecnoldgicos, como forma de compreenséo da realidade e intervencéo
nela, com foco na identidade e no sentimento de alteridade em relacéo
ao outro e a outros modos de vida e culturas. Onde para entender,
explicar e intervir na realidade é fundamental conhecé-la, no entanto,
perceberemos algumas dicotomias, discutidas a seguir, em duas dessas
competéncias.

Observemos com atencédo a primeira competéncia:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar
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aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
MEC, 2018, p. 09).

Essa competéncia parte da premissa que 0s conhecimentos
construidos pela humanidade sdo o lastro para a compreensdo da
realidade. A competéncia anuncia a valorizacdo desses conhecimentos,
evidenciando a referéncia aos conhecimentos cientificos historicamente
aceitos pelas academias, num movimento que desconsidera 0s
conhecimentos construidos na vivéncia social e cotidianidade dos
individuos, estes tratados como menores ou inferiores frente a
hierarquizacdo dos conhecimentos que lhes é imposta, portanto,
invisibilizados. Sendo necessario considerar esse aspecto como inibidor
de uma pratica pedagogica dialogando e criando elos com as vivéncias
dos estudantes do campo. O que é frontalmente contrario a legislacéo
respaldando a educacdo do campo, quando esta indica as
especificidades do campo como parte do arcabouco de praticas e
contetdo a serem consideradas no fazer pedagodgico das escolas do
campo.

Superar essa inibicdo é possivel, para tanto, os professores
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas do
campo devem considerar alguns pontos como fundamentais: 1 — a
comunidade escolar deve conhecer a legislacdo que norteia a educacéo
do campo no Brasil; 2 - os professores devem perceber a escola do
campo na sua identidade especifica, bem como a dos estudantes
atendidos; 3 - cabe aos professores, a partir dos documentos oficiais,
demandar no seu planejamento as estratégias de ressignificacdo dos
conteludos, tendo por suporte as especificidades do campo que
pesquisam e seus estudantes. A sexta competéncia, anuncia

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, MEC, 2018, p. 11).
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Nessa competéncia, encontramos dois aspectos constituintes do
universo desta pesquisa, 0s conhecimentos e as culturas em suas
diversidades. Compreendemos que a BNCC ao considerar a existéncia
de uma diversidade de modos e visdes de mundo, corrobora para
superacdo de uma Histéria eurocéntrica em suas competéncias. No
entanto, a acdo ndo se concretiza, como citado, nas habilidades que sao
propostas no ambito do ensino de Historia.

Sendo um conjunto de sete, as competéncias especificas de
Ciéncias Humanas para o0 Ensino Fundamental preconizam a formacéo
e 0 respeito as identidades dos estudantes, apontando estas como objeto
a ser estudado, de modo que os estudantes analisem o mundo a partir
das sociedades, culturas e das relagbes destas com a tecnologia e
ciéncia. Nesse sentido, a terceira competéncia apresenta: “Identificar,
comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acGes que
contribuam para a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dindmicas da vida social (BRASIL, MEC,
2018, p. 357).

Observamos que a referida competéncia tem por ordenamento o
reconhecimento das acdes humanas, como fomentadoras de
modificagcdes sociais e ambientais que moldam a vida e os espagos de
atuacdo social dos sujeitos. Tema de relevancia, essa atuacdo dos
sujeitos no seu entorno é alvo das nossas discussdes quando
defendemos essas atua¢Ges como um suporte as aulas de Historia.
Servindo para as escolas do campo, ou de outros nichos sociais, tornar
as discussdes sobre a realidade em suportes a superacdo, por parte dos
estudantes, dos desafios enfrentados nas situacdes vivenciadas.

Na quarta competéncia, vemos a orientacdo para o mergulho na
diversidade das sociedades e culturas, mas partindo do proprio
estudante em um movimento do micro ao macro.
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E assim:

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas
com relagdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, MEC, 2018, p. 357).

As competéncias para as Ciéncias Sociais ao discutirem a
diversidade de conhecimentos, pontuam o aspecto fundante de uma
pratica pedagdgica visualizando um dialogo com as vivéncias dos
estudantes. Considerando o0s conhecimentos dos discentes como
fomentadores de um fazer pedagdgico perpassado pela significacao,
para sentido aos aprendizados dos estudantes, somente sendo possivel
quando estes identificarem aspectos conhecidos naquilo em que
aprendem, ou seja, realizando conexdes imprescindiveis no processo de
ensino e aprendizagem.

A sexta competéncia especifica aponta para o exercicio do
protagonismo, este sendo compreendido como forma de promocao dos
Direitos Humanos e de percepcdo socioambiental, embasados nos
argumentos produzidos no ambito das Ciéncias Sociais, de maneira a
“(...) negociar e defender ideias e opini0es (...) (BRASIL, MEC, 2018, p.
357). Para efetivar competéncia, € necessario que 0s estudantes
aprofundem os conhecimentos sobre a realidade, para atuarem da forma
como apontada na competéncia.

Por fim, as competéncias especificas de Histdria para o Ensino
Fundamental, perfazendo um total de sete, abrangem variados aspectos
da formacdo histdrica indicados para o segmento destinado. Esses
aspectos estdo presentes de forma mais explicita em cinco das
competéncias que fazem parte da BNCC para o ensino de Histdria.
Dentre essas competéncias, destacamos as que dialogam diretamente
COmM a nossa pesquisa.
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Iniciemos a discussdo pela primeira competéncia:

Compreender acontecimentos historicos, relagdes de
poder e processos e mecanismos de transformacdo e
manutencéo das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo (BRASIL, MEC, 2018, p. 402).

A competéncia em questdo remete diretamente ao N0sso campo
de pesquisa, onde ficou evidente que as estruturas sociais e econémicas
das comunidades dos estudantes do campo participes e 0s proprios,
vivenciam transformagdes, mesmo num contexto onde esses aspectos
sociais e econdmicos sdo mantidos. Essa percepcdo é importante no
sentido de viabilizar uma compreensdo das transformacdes em diversas
sociedades, ndo sendo diferente no campo. Por vezes, imaginamos um
campo estatico, limitado temporalmente, onde ndo ocorrem mudancas,
somente permanéncias eternizadas geracdo apds geracdo. Mas, 0s
jovens do campo também estdo inseridos num mundo tecnoldgico e
almejam usufruir de todas as comodidades relacionadas ao mesmo.

A primeira competéncia propde que com base na compreenséo
das mudancas e permanéncias ocorridas no contexto da situacéo social
vivenciada, o estudante tenha condi¢des de andalise do entorno, com
vistas ao enfrentamento das demandas surgidas. Para isso, a percepcao
sobre si deve ser construida a partir da pesquisa e dos dialogos da escola
e das praticas pedagdgicas com esses processos. Uma proposta
pedagdgica utilizando as leituras de mundo realizada pelos estudantes
de forma a estar fundamentada na competéncia em discussdo. Esses
didlogos com as vivéncias dos estudantes estdo evidenciados nas
competéncias, como observamos mais uma vez. No entanto, nas
habilidades, ndo é uma condicdo explicitada, partindo estas de uma
linearidade que deixa a margem as historicidades locais.

A terceira competéncia anuncia: “Elaborar questionamentos,
hipGteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretacfes e contextos historicos especificos, recorrendo a
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diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a
resolucgéo de conflitos, a cooperagéo e o respeito (BRASIL, MEC, 2018,
p. 402). Essa competéncia, dialoga diretamente com nossa proposta
fundamentada no questionamento sobre as vivéncias sociais como item
fundamental de uma prética pedagdgica, utilizando da pesquisa como
eixo norteador e considerando o entorno da escola como fonte de uma
intencionalidade educativa, balizada na contextualizacdo e significacéo
de conhecimento, de modo a possibilitar nos estudantes aprendizagens
interagindo com 0s mesmos suas construcdes sociais.

Na competéncia supracitada, vemos a referéncia a utilizacéo de
uma diversidade de midias e linguagens na busca das interpretacdes dos
contextos historicos. Assim, a utilizacdo da fotografia, produzida pelos
estudantes, por meio de aparelhos celulares, a qual denominamos de
extensdo do olhar, encontra-se fundamentada nessa competéncia.
Utilizar esses olhares de maneira pedagdgica no ensino de Historia,
apresentando as impressdes dos estudantes, sobre si e 0 meio, a sala de
aula.

Proporcionar as condigdes para construcdo da autonomia dos
estudantes, na busca de respostas as questdes suscitadas em sala, em
pleno meio social, apontando para uma pratica aberta familiar aos
discentes, atribuindo sentidos ao ensinado na escola e contribuindo para
0 protagonismo estudantil, desde a pesquisa e discussdo da situacao
social até a criacdo de possibilidades de intervencdo, como forma de
sedimentar o protagonismo no jovem do campo. Pois, somente
defendemos aquilo que conhecemos bem e somos efetivamente
participantes.

A quarta competéncia expressa: “Identificar interpretacdes que
expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacéo a
um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, MEC, 2018, p. 402). Propor em tempos de polarizacdo
ideoldgica e de crescente apologia ao 6dio contra as diferencas, que 0s
estudantes considerem as distintas visdes de mundo, dos diferentes
sujeitos, na construgdo da propria compreensdo da situagdo social, é
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imprescindivel em momentos como o atravessado. Compreendemos
que essa competéncia democratiza 0 ensino, com espaco para que
olhares cerceados sobre determinado acontecimento historico ou
situacdo social, contribuindo também com o debate e a formagéo
humana dos estudantes, seja do campo ou da cidade.

A quinta competéncia alude ao estudo do deslocamento de
pessoas e mercadorias, para compreensdo cComo esses movimentos
contribuiram e contribuem na formatacao das diferentes sociedades na
contemporaneidade. Para tanto: “Analisar € compreender o movimento
de populacGes e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados
historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as
diferentes populacdes” (BRASIL, MEC, 2018, p. 402). A competéncia
fundamentou outra intencionalidade da nossa pesquisa que evidenciou
0s contextos de producdo e consumo, bem como as relacdes entre o
campo e a cidade, demonstrando que nessa aproximacgdo existe a
absorcdo de cddigos e elementos mutuamente, numa relacdo de mao
dupla, provocando mudangas e releituras nos dois ambientes.

Ao propormos a pesquisa das realidades econémicas presentes
no ambiente escolar das escolas do campo, sinalizamos a importancia
de um tema fortemente presente em nosso cotidiano, mas de certo ponto
negligenciado, sendo pouco evidenciado como um dos pilares
fundantes dos modelos de sociedade e os variados aspectos sociais e de
consumo que tanto contribuiram e contribuem para as edificacfes
sociais ora existentes.

Na sétima e Ultima competéncia, temos: “Produzir, avaliar e
utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para 0s
diferentes grupos ou estratos sociais” (BRASIL, MEC, 2018, p. 402).
A escolha feita pela fotografia como suporte ao trabalho pedagdgico
com as especificidades do campo, assim como na terceira competéncia,
dialogam com aspectos importantes apresentados na BNCC.
Possibilitando a utilizacdo das tecnologias a disposicao dos estudantes
do campo, como os celulares, na realizacdo de uma pratica pedagogica
dialogando com os discentes e com 0s espagos sociais de modo a serem
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também protagonistas nos processos de ensino e aprendizagem por
meio da visdo da situacdo social apresentadas em suas pesquisas, €
ponto chave para um ensino perpassado pela ressignificagédo de
contetdos e préticas.

Para que tenhamos o0 acesso as tecnologias, € necessario que
exista a democratizacdo delas, bem como a democratizacdo do
conhecimento que produzem, pois do contrario temos a ampliacdo do
abismo social em vigor no Brasil. Nesse ponto, percebemos as
dificuldades de acesso as tecnologias, a internet como um ponto
nevralgico das relagdes nos processos de ensino e aprendizagem. Pensé-
lo nos remete a educacdo como aspecto fomentador da desigualdade
social, quando malconduzida, formulada e estruturada para
determinado nicho social em detrimento de outros.

Ao nos debrucarmos sobre a legislacdo respaldando a educacgéo
do campo no Brasil, observamos como ocorreu uma construcao
histérica em quais embates, avancos e, lamentavelmente, retrocessos
recentes, estdo presentes, norteando a mobiliza¢cdes para uma educagédo
do campo gratuita e de qualidade. Compreendemos esta legislacéo
como a estrutura legal atendendo aos interesses de milhares de pessoas
direta ou indiretamente em relacbes com o campo e as propostas de
educacdo voltadas a diversidade de realidades no campo brasileiro.

Os estudantes do campo sédo sujeitos de direito. Essa diretriz esta
presente no texto constitucional de 1988, na LDB n° 9394/96, nas
Diretrizes operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo e
no Decreto n® 7352/10, dentre outros aparatos existentes no
ordenamento juridico brasileiro. Nesse universo legal existem garantias
ao acesso e a permanéncia dos estudantes do campo em escolas cujo
espaco pedagogico promova dialogos entre as especificidades do
campo e o curriculo escolar oficial.

Diante do exposto, evidenciamos a existéncia de um lastro legal
balizando uma atuagdo pedagdgica voltada as situagbes sociais do
campo, de maneira que as identidades, modos de vida, dizeres e fazeres
sejam utilizados como ferramenta didatico-pedagogica. Em um
processo de construgcdo do conhecimento aliando os conhecimentos
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académicos ao produzido no cotidiano social dos estudantes do campo,
promovendo uma rica interagdo entre esses conhecimentos, tornando o
ensino e a aprendizagem mais significativos e com resultados
académicos e sociais mais amplos e efetivos.

Reiteramos que embora os didlogos com as competéncias tenha
sido possivel para pensar diferentes praticas e perspectivas de ensinar
Histdria, a proposicdo da organizacdo dos conteudos e o enfoque numa
leitura historica pautada pela linearidade temporal e pela histéria
europeia como centro cultural, politico e econémico do mundo,
restringe a continuidade de didlogo com esse documento e impulsiona
para outras diregdes.

Na perspectiva da superagdo do eurocentrismo contido na BNCC
e denunciado por pesquisadores aos quais nos associamos, sugerimos
que a acdo pedagogica dos professores do campo seja pautada por
enxertos das varias competéncias acima mencionadas e pela
compreensdo de discutir Historia a partir do olhar do presente
problematizando o passado, 0 mesmo tendo direito, mas como ponto de
partida, para questionamentos do tipo: “o qué?”, “por que?”, “como?”,
“onde?” e “para qué?”. Esses questionamentos situam-se no universo
dos jovens, sendo inquietudes que podemos mobilizar neles, em
particular para aqueles e aquelas habitantes no campo, tendo como eixo
as especificidades e vivéncias, para a concretizacdo de um ensino de
Historia respaldando os jovens na compreensdo das situagdes sociais
vivenciadas e as intervencgdes nela.
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A PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?*

Elisama Cristo da Silva
Joseildo Cavalcanti Ferreira

Introducao

Por muitos anos o ensino de Historia no Brasil apresentou a
tecnizacdo da aprendizagem, ou seja, 0 aprender estava relacionado ao
ato de decorar datas, nomes e os grandes feitos, o famoso ‘decoreba’.
Contudo, as correntes historicas que surgiram durante o século XIX e
XX logo questionaram a visdo da Histdria Positivista, fazendo por
consequéncia suas andlises permearem dentro das salas de aula
possibilitando nas Gltimas décadas um estudo histérico mais amplo e
didatico, permitindo ao aluno, portanto cidaddo, o desenvolvimento
social, cultural, critico, cientifico, tornando os sujeitos de hoje, ainda
criancas, futuros homens preparados para enfrentar os meios
socioculturais e prontos para assumir suas ambicbes e
responsabilidades como adultos. (ONORIO, TREVISO 2017).

Para Vidotte, (2018) a histdria é uma das disciplinas em que 0s
professores encontram maiores dificuldades para romper com o0 ensino
tradicional. Ensinar Historia de forma construtiva e critica ndo é nada
facil, pois o educador enfrenta muitas dificuldades no dia a dia em sala
de aula. A crise educacional que estamos nos deparando atualmente, em
especial nas escolas publicas é motivo de preocupagdo e intensas
discussfes no meio académico e principalmente no meio social.

46 Pesquisa realizada no ano de 2020, como parte do Trabalho de Concluséo de Curso
— TCC, defendida para obtencéo do titulo de Especializacdo em Histdria e Ensino de
Historia pela Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde — AESA. Centro de Ensino
Superior de Arcoverde — CESA.
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Vidotte, (2018) em sua pesquisa afirma a transformacdo dos
procedimentos de ensino utilizados nesse campo do conhecimento, que
as aulas de historia eram baseadas na memorizacéo, e repeticdo oral de
textos escritos. A existéncia de materiais didaticos era muito rara e a
transmissdo dos conteudos ficava unicamente ao professor. O papel da
disciplina de histdria no ensino regular ficou marcado durante quase
todo o século XX por um ensino de fatos histéricos pontuais e
centralizados em personagens e simbolos nacionalistas, algumas vezes
com forte carater de formacéo ideoldgica.

Segundo Dorotéio, (2016). A escola hoje ndo estd preparada
para lidar com as mudancas sociais, atualmente a escola vive em uma
demanda emergencial de desafios dos acontecimentos em toda escala
global. No entanto, quais sdo as dificuldades encontradas na atualidade
no ensino de historia nos anos finais do ensino fundamental?

O presente artigo busca refletir sobre o processo da pratica usada
no ensino de histdéria nos anos finais do fundamental, identificar a
pratica de ensino e as mudancas ocorridas no decorrer dos anos,
também a formacao dos professores e sua forma de atuacdo em sala de
aula. Esses motivos despertaram o interesse por esse tema, na tentativa
de uma melhor reflexao sobre essa pratica de ensino.

O trabalho se divide em trés partes: na primeira parte destaca-se
0 processo histdrico do ensino de historia no Brasil, mencionando sua
trajetdria no decorrer dos anos. Na segunda trata-se do professor e seu
papel no ensino de historia, destacando sua metodologia norteadora de
ensino e adaptacdo entre as mudangas do ensino. Na terceira parte
ressalta o ensino de historia em sua pratica atual nos anos finais do
fundamental, enfatizando a atual realidade de ensino vivida pelos
professores e alunos das escolas brasileiras.

O estudo a ser exposto é uma pesquisa formulada de carater
explicativa e de cunho bibliografico, onde é feito um estudo
aprofundado em cima de diversos contetdos bibliograficos como fonte
de pesquisas, sobre a tematica da Pratica do Ensino de Histdria nos anos
Finais do Ensino Fundamental. Onde se analisa a pratica de ensino de
historia atualmente. Nas quais foram feitas leituras integras das
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producdes académicas, pesquisadas no Google académico,
identificando suas metodologias e os processos metodologicos, que
proporcionou a producdo deste artigo.

O processo historico do ensino de Histdria no Brasil

Segundo Borges e Braga (2007). O contexto da educacédo
essencialmente do Ensino de Historia, nos meados da década de 1830,
quando foi criado o ensino secundario no Brasil a partir da fundacéo do
Colégio Pedro Il, no periodo do Império. Esse ensino viria a ser o
laboratério para as experiéncias educacionais no Brasil, tendo uma
ligacdo direta com o Estado brasileiro ja existente entre 1822 e 1889, e
a monarquia constitucional parlamentarista como seu sistema politico.

O ensino de Histdria caracterizou em dois momentos, iniciando-
se na primeira metade do século XIX, com a introducéo no curriculo
escolar. J& o segundo momento ocorreu nas décadas de 30 e 40 do
século XX. Os contetdos selecionados de Histéria do Brasil tinham
como referéncia a producdo historiogréafica do Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro (IHGB).

Foi a partir de 1860 que a Historia Nacional apareceu
sistematicamente nos curriculos, tendo como conteudos seus herois e
datas histéricas. O sentido patridtico das propostas curriculares
enfatizava valores e comportamento civico, como por exemplo, a
obediéncia as leis. No entanto, a criagdo da Lei 5.692/71 (1970)
reformulou o ensino de 1° e 2° graus, 0s contetdos de Histdria e
Geografia para as series iniciais que foram substituidas pelos Estudos
Sociais que englobavam ainda a Educacdo Moral e Civica e 0s
conteudos de Historia permaneceram no Segundo Grau. (PCNs, 1998).

Em 1990, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) produzidos e divulgados pelo Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacdo, nos quais estdo indicados os objetivos, 0s
conteudos e as orientacOes didaticas para o ensino na Escola
Fundamental, nas diferentes areas de conhecimento.
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No entanto os PCNs trabalhnam com a perspectiva de que a
Historia deve adequar-se ao novo movimento sociocultural, enfatizando
o significado da cidadania, compartilhando a ideia de que a historia
moderna se constituiu pela ampliacdo dos direitos a serem garantidos
(civis, politicos, sociais e culturais). Para tanto, o ensino da historia é
um processo de transformacdo continua e adaptacdo a realidade dos
alunos e da sociedade como um todo. (VIDOTTE, 2018).

Em 1930, Getulio Vargas, subiu ao poder, ficando nele até
meados de 1954, complicando ainda mais o cenario do ensino, nesse
meio tempo, surgiram 0s primeiros cursos superiores de historia, que
nasciam compactuando com a visdo tradicional dos estudos de Jean
Piaget (1896-1980) e Lev Vygotstky (1896-1934), contudo, comegaram
a ser divulgados, trazendo teorias influenciadoras para a Educagéo no
geral, ao considerar as hipdteses prévias das criancas sobre 0s
conteudos abordados na escola. As aulas puramente expositivas ndo
funcionariam mais e a ideia de que o aprender é decorar comegou a
mostrar sinais de fragilidade. (BRASIL, 2008).

O fim da ditadura militar e a redemocratizacdo do pais, na
década de 1980, marcou a retomada do ensino de Histéria como campo
especifico do saber escolar. Os debates e as discussdes dos professores
de todos os niveis colocaram novos problemas, e a necessidade da
reestruturacdo dos conteldos e metodologias objetivava um ensino de
histéria mais critico, dindmico, participativo, que superasse a
linearidade, 0 mecanicismo, o factualismo e o ufanismo nacional. Brasil
(2008),

A cronologia do ensino de historia foi marcada por embates
envolvendo reformulacGes curriculares, projetos que continuavam a
defender o curriculo humanistico, com énfase nas disciplinas literérias,
tidas como formadoras do espirito. Outros desejavam introduzir um
curriculo mais cientifico, mais técnico e pratico, adequado a
modernizacdo a que se propunha ao pais. Tanto no curriculo
humanistico como no cientifico a Histdria, entendida como disciplina
escolar, mantinha sua importancia para a formacdo da nacionalidade.
(BRASIL, 2008).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), o ensino tradicional cedeu lugar a uma perspectiva néo linear,
articulada e vinculada a realidade do aluno. Mas em diversas escolas
essa mudanca ndo ocorreu ficando apenas na teoria, pois poucos
professores valorizam a experiéncia do seu aluno, embora esta devesse
ser uma ferramenta norteadora do seu trabalho. Em 2005, entra em
vigor a referida Lei n° 11.114/05 que alterou apenas a idade de
matricula, mantendo a exigéncia de duracdo minima do ensino
fundamental em oito anos letivos. Em 2006 foi criada a Lei n°® 11.274,
de 7 de fevereiro de 2006, que manteve a idade de matricula, seis anos,
mas ampliou a duragdo do ensino fundamental para nove anos.

E por meio da Lei n° 11.274/06, o art. 32 da LBD, que
determinou a obrigatoriedade do ensino fundamental com duracéo de
nove anos, devendo dar-se inicio aos seis anos de idade. Ao determinar
que a duracdo do ensino passe para nove anos inicia-se,
obrigatoriamente, aos seis anos de idade, o dispositivo passou a vincular
esses dois aspectos. A matricula aos seis anos e a duracdo de nove anos
para o ensino fundamental. Nesse sentido resulta na hip6tese de uma
vinculagdo entre esses dois aspectos, 0s alunos de seis anos de idade
devem ser matriculados no ensino fundamental com duragdo de nove
anos.

Seguindo as novas normas de redacdo dada pela lei de n°® 11.274
(2006 p. s/n). Segue suas obrigatoriedades:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacdo béasica do cidaddo, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo;

I1 —a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;
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Il — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

V- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as
escolas publicas e privadas devem trazer mudancas no Ensino
Fundamental tanto para as praticas em sala de aula quanto ao material
didatico, para a preparacdo dos docentes e para a gestao das instituicées
de ensino em todo o pais. Em 2019 o documento entrou em vigor para
as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Segundo a
BNCC em 2020 € obrigatério a implementacdo em todas as escolas
brasileiras.

O professor e seu papel no ensino de Histdria.

O ensino de Histdria deve ser instrumento de humanizacéo do
homem, levando a perceber como parte de uma sociedade consumista,
atrelada mais do que nunca ao capitalismo e suas implicagdes. O
conhecimento histérico adquirido e, ou construido em sala de aula €
fundamental para a formacdo intelectual do aluno o qual, através deste
conhecimento, serd capaz de desenvolver a compreensdo historica da
realidade em que esté inserido e nela atuar de forma mais dilacerante e
decisiva, tomando para si as decises que dizem respeito a Si mesmo e
a sociedade em que vive. Nessa perspectiva, o ensino de Historia deve
ser planejado a partir de metodologias e conteudos que partem do
professor e do aluno como sujeitos da Historia do seu tempo, capazes
de produzirem conhecimento historico a partir das relac6es sociais que
se estabelecem. (BRASIL, 2008).

Ensinar Histdria no século XXI constitui um desafio para os
professores e uma impossibilidade de se ensinar uma histéria ampla da
humanidade. A sociedade brasileira, imersa em contradi¢fes
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historicamente reafirmadas que se refletem no campo educacional, vive
um presente marcado por um intenso avango tecnoldgico e com
estudantes com dificuldades na leitura e compreensédo dos tempos
historicos.

O alunado de hoje tem acesso a inumeras informacdes que chega
até ele atraves de diferentes midias, mas informacdo por si s6 néao
significa conhecimento. A informacdo s6 se transforma em
conhecimento quando organizada, sistematizada. Nesse sentido cabe ao
professor fazer a intermediacéo entre informacéo e conhecimento, entre
mundo real e aos novos tempos, adequando ao alunado 0s novos
desafios da préatica atual do ensino de historia. E uma tarefa bastante
ardua e complexa, entendendo o aluno necessita despertar, olhar o
ensino de Histéria como fundamental para estabelecer relagdes mais
justas e conscientes com 0 mundo em que vive e, finalmente, entender-
se como um sujeito de uma sociedade do século XXI. (ALVES, ROSA,
2016).

Vale ressaltar que o ensino de historia hoje ainda sofre com esse
problema de informacdo versos conhecimento, para ter um resultado, o
trabalho do professor deve ser pautado numa abordagem metodoldgica
voltada para a delimitacdo e selecdo de contetdos considerados
fundamentais para a formacdo da consciéncia histérica do aluno e, que
0 educador deve estabelecer parametros claros e objetivos, tendo a
preocupacdo com a problematizagdo dos conteudos, com a elaboracdo
e/ou reelaboracdo de conceitos, procurando superar a ideia de Historia
como verdade absoluta, tendo clareza no que esta sendo elaborado e
ensinado. (DOROTEIO, 2016).

O professor deve criar situacdes que estimule o aluno a pensar,
analisar e relacionar os aspectos estudados com a realidade que vive
essa realizagdo consciente das tarefas de ensino e aprendizagem é uma
fonte de convicgdes, principios e acdes que irdo relacionar as praticas
educativas dos alunos, propondo situagdes reais que faca com que o
aluno reflita e analise de acordo com sua realidade. O professor também
tem o papel de planejar a aula, organizar os conteldos, programar as
atividades, criar condigdes favoraveis de estudo dentro da sala de aula
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e estimular a curiosidade e a criatividade dos alunos. Mais para isso é
necessario que haja a interacdo matua entre o professor e o aluno, pois
ndo ha ensino se os alunos ndo desenvolverem suas capacidades e
habilidades mentais.

Diante de toda a prética de ensino, o professor exerce fungédo
primordial no processo de ensino-aprendizagem do contetdo historico,
pois tem a possibilidade de apresentar as diversas leituras dos
acontecimentos que marcaram a historia revelando a estes que também
sdo agentes construtores.

Cabe ao professor ensinar os seus alunos a realizar uma
leitura critica de produgfes de conteudos histéricos,
distinguindo contextos, funcdes, estilos, argumentos,
pontos de vista, intencionalidades. Assim, além de as
criangas terem a oportunidade de obter e organizar
informacgdes diretamente das fontes de informacédo
primarias (construcdes, utensilios, depoimentos orais,
fotografias), podem aprender a obter informaces, de
modo  critico, em fontes secundarias (textos
enciclopédicos, de historiadores, didaticos,
documentarios historicos), consideradas, também, como
obras que necessitam ser localizadas em contextos
historicos e analisadas. (BRASIL, PCN, 1998, p.56).

O professor ajuda a sociedade usando o ensino, nesse caso 0
ensino de Historia, como instrumento de luta e transformacdo social,
levando os alunos a uma consciéncia critica que supere 0 senso comum
para que possam ndo somente ver 0s acontecimentos, mas enxerga-los
de maneira mais critica e reflexiva. Onde a Histdria assume um papel,
sobretudo politico e social, onde precisam encorajar-se social e
politicamente, percebendo as possibilidades da acdo social e cultural,
na luta pela transformacdo das estruturas opressivas da sociedade
brasileira. Por isso é necessario gque seus alunos conhe¢am a sociedade
em que vivem.

Hoje o papel do professor de historia € mediar os conflitos,
orientar a pesquisa e estimular o registro dos fatos, leva-los a questionar
0 que é real ou ndo nas informagdes repassadas, neste contexto o
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professor tem a fungé@o ndo apenas educativa, mas cidada, uma vez que,
a historia tem como papel central a formac&o da consciéncia historica
dos homens, possibilitando a construcdo de identidades, a elucidagéo
do vivido, a intervencdo social e praxes individual e coletiva, como
também, assume papel central na condugéo do conhecimento histérico
atraves de uma pratica pedagogica propria dentro das salas de aula
elucidando relacGes histdrico-sociais ao mundo do aluno.

Segundo Brasil 2008. Vivemos em uma sociedade rapida, hiper
conectada, na qual grandes mudancas sociais e estruturais ocorrem em
velocidade acelerada. Tais mudancas eventualmente colidem com o
universo da educacdo, que precisa processar e repensar a maneira cComo
0 ensino é realizado.

As Escolas seguem as tendéncias em seu tempo. Atualmente se
vive em uma sociedade dinamica e rapida que exige novas
competéncias e, para conseguirmos compreendé-las e conviver, o papel
da escola é cada vez mais importante. E muitas vezes, o tnico local de
convivio social dos jovens. As salas de aula, hoje, integram pessoas
com as mais variadas historias de vida, histéricos familiares,
conhecimentos, desejos e sonhos proprios.

Nesse sentindo cabe ao professor que lida dia a dia com essa
variavel juncéo cultura, compreender essa nova realidade e utilizar seus
conhecimentos para potencializar os pontos positivos de suas aulas e
proporcionar aos alunos ajuda corrigir seus pontos fracos diante o
desenvolvimento educacional quanto social.

As mudancas que ocorreram nas escolas mudaram, também, o
papel do professor. No passado, eles eram a principal fonte de
conhecimento, os lideres e educadores da vida escolar de seus alunos.
Eles eram a autoridade maxima na classe e muitas vezes adotavam o
papel de pais. J& atualmente o professor apresenta informacao e mostra
aos seus alunos como lidar com elas, o professor se torna o lider na sala
de aula. (BRASIL, 2008).

E necessario destacar a relagio do professor com seus alunos
que é fundamental para se ter um resultado educacional positivo, a
partir da forma de agir do mestre é que o aprendiz se sentira mais
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receptivo a matéria. A reciprocidade, simpatia e respeito entre professor
e aluno proporcionam um trabalho construtivo, em que o educando é
tratado como pessoa e ndo como numero. Além do mais, o professor
tem que estar sempre aberto as novas experiéncias, aos sentimentos e
aos problemas de seus alunos. E claro que a responsabilidade da
aprendizagem esta ligada ao aluno, mas essa deve ser facilitada pelo
professor (VIDOTTE, 2018).

Como também o professor € o mediador para ensinar a construir
0 proprio ponto de vista, colaborar para que o aluno construa conceitos
e aplique-os nas situagdes do cotidiano, ensinar a solucionar, relacionar,
interpretar as informacdes sobre 0 momento estudado para se chegar ao
entendimento do mundo, por fim, dar-lhes condi¢des para que possam
perceber-se cidaddos detentores de direitos e deveres membros de uma
sociedade.

O ensino de Historia em sua pratica atual nos anos finais do
Ensino Fundamental.

A partir dos anos de 1980 iniciou as mudancas mais
significativas no ensino de histdria, entretanto, comecaram a se
desenhar com a influéncia da Psicologia cognitiva, da Antropologia e
da Sociologia que trouxeram, respectivamente, novos contetdos e
outras visOes de fatos histdricos, que influenciou para a metodologia
moderna de ensinar Histdria. Além de ampliar o aspecto de temas
escolares, introduzindo, por exemplo, manifestagdes culturais locais,
além de procurar diferentes versdes, como também a metodologia
moderna se caracteriza pela énfase na relacéo entre passado e presente,
pelo rompimento linear e pela consulta a fontes de diversas naturezas.
(BORGES; BRAGA, 2007).

Estabelecer a correspondéncia entre passado e presente passou
a ser um dos objetivos da disciplina. A metodologia utilizada era a
tradicional que tinha como principio levar os alunos, a saber, datas e
fatos na ponta da lingua, houve também a influéncia do historiador
prussiano Leopold von Ranke (1795-1886), para ela a histdria era como
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uma sucessao de fatos que ndo aceitavam interpretacdo. Ele dizia que
pesquisadores e educadores deveriam se manter neutros e se ater a
passar 0s conhecimentos sem discuti-los, usando para isso a exposicao
cronologica e as avaliagcBes eram provas orais e escritas, com perguntas
objetivas e respostas diretas. (ALVES; ROSA, 2016).

Segundo Dorotéio (2016). Hoje néo se planeja o estudo historico
sem que o professor apresente diferentes abordagens do mesmo tema,
fato ou conceito, isso € uma iniciativa importante para que o aluno
perceba que, dependendo da visdo e da intencdo de quem conta a
historia, tudo muda. Basta pensar, como entender o processo de
formacdo de um lugar, pode-se vé-lo sob a otica dos trabalhadores da
regido e das relagdes estabelecidas pelos modos de produgéo, dos que
estiveram no poder, dos grupos minoritarios que habitam no local ou
das manifestacBes culturais, entre outras possibilidades. Diante disso
mostra-se que durante as aulas, € impossivel apresentar todas as
maneiras de ver a historia, mas é fundamental mostrar que ela néo é
constituida de uma Unica vertente, e sim, que pode haver varias
interpretagoes.

O alunado de hoje enfrentar maiores desafios, sendo um deles a
autonomia do estudante no processo de ensino e aprendizagem. Para 0s
alunos do fundamental representa certa confusdo tendo em vista que
alguns costumes anteriores deixam de ser adotados. Agora 0s
estudantes precisam lidar com uma maior autonomia e tomada de
decisbes proprias, além de precisarem se adaptar a intensa rotina de
estudos a quantidade de disciplinas aumentou, ndo h4 mais a presenca
de um so professor e 0s contetdos, precisa ser estudada com maior
antecedéncia, lidando agora com prazos pré-estabelecidos para
atividades e provas.

Contudo se faz necessario destacar aqui a importancia do livro
didatico como ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da
funcdo docente e discente. Observando o ensino de Historia na atual a
dindmica da educacdo escolar, ainda se prioriza o livro didatico, que
continua sendo o referencial prioritario e basico para estudos, tanto para
0 aluno quanto como material para o professor.
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E necessario enfatizar que o livro didatico possui varios
sujeitos em seu processo de elaboracdo e passa pela
intervencdo de professores e alunos que realizam préaticas
diferentes de leituras e de trabalho escolar. Os usos que
os professores e os alunos fazem do livro didatico sdo
variados e podem transformar esse veiculo ideolégico e
fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho
mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino
auténomo. (BRODBECK, 2012, p. 73).

De acordo com o autor € importante observar que o processo de
producdo dos livros didaticos passa por muitas méos, tornando-se um
instrumento de ideologias e valores, atendendo a varias necessidades
que podem ndo estar claras nem subentendidas. Cabe ao professor
superar as limitacGes de um texto didatico quando competente para
aquilo que se destina.

O livro didatico hoje ainda € o recurso mais utilizado pelos
professores, no entanto ndo seja o Unico. O acesso ao livro didatico é
um direito do aluno da educacdo bésica no Brasil, garantido por
diversos dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e varia outros decretos, portarias e
resolucdes do Ministério da Educacdo (MEC). Devido a sua presenca
em praticamente todas as escolas publicas brasileiras, o livro didatico
ainda é a principal ferramenta utilizada pelo professor no processo de
ensino e aprendizagem.

Atualmente o livro € um aliado tanto para o professor quanto
para 0 aluno, mas ndo deve ser o fator determinante nem do
planejamento da escola nem do plano de aula do professor, pelo
contrério, o ideal é adaptar o uso conforme a necessidade curricular da
escola, da turma e de cada aula. Contudo, o livro didatico ainda é muito
importante na realidade da educacdo béasica brasileira e sua funcéao vai
muito além do que servir apenas como instrumento de ensino, mas é
também ferramenta fundamental na formacdo da cidadania dos
estudantes e a base principal de planejamento dos professores.
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Houve mudancas significativas nas Ultimas décadas em relacao
a prética docente, mas o livro didatico persiste como sendo uma muleta
para muitos professores, mas o saber ndo deixou de estar fundamentado
no contetido, na memorizagdo e na historia verdadeira. Assim, é
necessario que se tome cuidado para que a escola ndo trate os alunos
como maquinas que guardam e arquivam uma grande quantidade de
informacao, pois ndo é a quantidade de informacdo e sim a qualidade
do processo de ensino aprendizagem que importam.

Nessa pratica, o professor deve favorecer 0 acesso a documentos
oficiais, além do livro didatico, reportagens de jornais e revistas e entre
outras fontes. O contato com essa diversidade leva o estudante a ter uma
visdo ampla e integrada da historia. Além de textos, é recomendavel
que a turma consulte sites confiaveis, assista e, visite museus e
entreviste 0s atores que vivenciaram os acontecimentos estudados. No
entanto, tudo com planejamento e registro para que seja possivel fazer
uma avaliacdo minuciosa do processo.

Esse deve ser feito de modo que o aluno entenda as
transformacdes no decorrer do tempo, é uma forma de aproximar o
conteido a vida do aluno, o que era impossivel quando o contetdo era
transmitido cronologicamente, esse procedimento passava a ideia de
que a historia é uma evolucdo, o que nao é verdade. O professor hoje
pode explorar as diferentes formas de lidar com a temporalidade
estimulando a reflexéo, trazendo um resultado que, em vez de decorar
informacdes sem sentido, os jovens sdo estimulados a analisar o que
aprendem e a memorizar conscientemente. (DOROTEIO, 2016).

Destaca-se que deve fazer parte do dia a dia do professor
planejar suas aulas com antecedéncia, priorizando conteudos
significativos e necessarios para a formacéo histdrica do seu aluno, bem
como, selecionando metodologias que motivem o aluno para a
aprendizagem. E, ainda, deve fazer parte da vida do professor ler,
pesquisar, estudar, conhecer 0s aspectos relevantes do mundo
globalizado em que se vive para que possa articular e contextualizar os
conteudos de Historia trabalhados.
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Atualmente o professor pode contar com uso de tecnologias e
objetos para despertar o interesse dos alunos, a motivagdo como parte
essencial para uma aula produtiva, e transformar uma metodologia
tradicional como as aulas expositivas em algo realmente interessante e
prazeroso, fazer a juncdo as praticas de ensino tradicional a elementos
que promovam o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo dos
alunos, permitindo através de uma visdo real do mundo, detectar os
problemas que o assolam e ao mesmo tempo, dota-los de ferramentas
capazes de compreender a realidade historico-social (OLIVEIRA,
2012)

O trabalho com a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental
ainda € motivo de preocupacgdo, ha queixas e reclamacgdes por parte
tanto dos professores, quanto dos alunos. A maior queixa tem sido a
falta de interesse, de motivacdo do aluno pelo aprender conteddos de
Histéria. Do outro lado, os alunos reclamam que Histéria é uma
“disciplina chata”, que somente estuda 0 passado e a disciplina de
Histdria ndo € valorizada pelo aluno como parte importante na sua
formacdo humana e académica, principalmente, se comparada com
algumas disciplinas consideradas, por ele, como “mais importantes”.
Hoje essa pratica é um desafio e tanto para os professores (ALVES,
ROSA, 2016).

Para suprir esse desafio é preciso pensar no ensino de Historia e
usar sua pratica na integracdo com a tecnologia, para conciliar o
desenvolvimento social, visando & formac&o historica do aluno, pois
essa maquina ndo podem ser vistas na concep¢ao tecnicista, na qual se
resume a técnica pela técnica, uma vez que o mundo tecnoldgico de
hoje ndo € uma maquina absurda, que esta ai para escravizar a mente.
Este mundo precisa ser entendido e interpretado de acordo com as
visdes extraidas do homem para ler a Historia (OLIVEIRA, 2012)

Para que se tenha um melhor ensino hoje, é necessario que o
professor na sua pratica educacional faga a juncdo do ensino tradicional
com as novas tecnologias, usando o que o aluno traz de preféacio, com
0 ensino tradicional e com a nova tecnologia, fazendo a relagdo com o
que o aluno sabe, exemplificando como € no tradicional e destacando
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como se faz o ensino na pratica atual, através da tecnologia mostrando
toda a informacéo existente no mundo literalmente, esclarecendo que
ndo é mais preciso desprender longos periodos de tempo em busca de
uma informagao, esta podem ser acessada num abrir e fechar de olhos,
basta digitar uma instrucdo do que quer saber independente da distancia
a resposta podera surgir impressa ou falada pelo computador, obtendo
assim a instrucdo instantanea, trazendo melhor resultado no ensino
aprendizagem do ensino fundamental para o alunado de hoje.

Consideragoes finais

O presente trabalho também enfatiza e destaca a obrigatoriedade
das leis basicas do ensino e em especial a lei de N° 11.274/2006 que
obriga o ensino fundamental a ser trabalhado em nove anos e menciona
as prioridades desse ensino. Ressaltando o papel do professor no ensino
e no ambito escolar é necessario que haja uma reflexdo por parte do
professor diante da sua pratica pedagdgica, e assim tornar sua aula de
Historia interessante e atraente para seus alunos. Instigando-os a
entender o passado como fator que influencia sobre o presente.

A Histéria cumpre sua funcdo enquanto conhecimento
cientifico, por meio da consciéncia historica e para que esta se constitua,
é necessaria uma formacdo historica, que se realiza entre outras
instancias, através da aprendizagem escolar. E com esta perspectiva que
se procura dialogar com a construcdo do saber historico escolar e o
conhecimento historico cientifico, valorizando a importancia no
desenvolvimento do carater na vida humana.

O Ensino da Historia deve oferecer ao aluno um estimulo para a
compreensdo da realidade. Vale ressaltar que o ensino de Historia ainda
tem um longo caminho a percorrer no que diz respeito a Histéria
ensinada, trabalhada. Cabe ao professor o papel de responsavel pela
intermediagdo entre o aluno e a produgdo do conhecimento historico;
ao aluno cabe o papel de sujeito do seu proprio conhecimento e do
conhecimento historico.
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Destacamos que mesmo com todas as novas tecnologias e meios
de ensino aprendizagens, ainda hoje o livro didatico é o principal
recurso didatico, entre docente e discente, é a base principal do
desenvolvimento na aprendizagem do aluno e no planejamento das
sequéncias didaticas do professor em sala de aula.

A disciplina de Historia se apresenta como uma das disciplinas
fundamentais no processo de formacdo dos sujeitos, considerando a
necessidade de conhecer os processos historicos de desenvolvimento da
sociedade, possibilitando a compreensdo do atual cenario. Cabe ao
professor de Histdria refletir a respeito dos objetivos dessa disciplina
para o Ensino Fundamental e, para isso, ele deve ter claro que a funcéo
do professor de Historia ndo é somente ensinar os conteudos de
Historia, mas relaciona-los com a realidade social do aluno e da
comunidade em que esta inserido.

Refletir sobre o ensino de Historia € se enveredar por diversos
desafios, um deles € a busca por uma reflexdo acerca da préatica do
ensino de historia, que no ambito escolar ainda é desvalorizado nos dias
de hoje. Com tudo isso, pode-se dizer que estudar Histéria é de
fundamental importdncia para tornar as criancas cidadas, mais
conscientes e formadores de opinifes e aqui se evidencia as criangas,
pois este trabalho priorizou as séries do Ensino Fundamental 1I.
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MACONARIA E EDUCACAO NAS DECADAS
INICIAIS DO SECULO XX (1900-1922)

Augusto César Acioly Paz Silva
Maconaria, historiografia e projetos de Educacéo

A historiografia que trata as relagbes entre magonaria e
educacdo sofreu um incremento nos Ultimos anos, uma vez que alguns
estudos surgiram preocupados em fornecer uma perspectiva a respeito
de como os macgons, por meio de suas oficinas de trabalho, construiram
espacos de auxilio a acbes educacionais. Numa realidade em que a
instrucdo publica e primaria — principalmente nas décadas iniciais do
século XX — ainda carecia de politicas que procurassem amplia-las,
acabou encontrando, no seio de lojas magdnicas, um espago de difusdo.

No classico estudo de Alexandre Barata (1999) sobre a a¢do da
maconaria na transi¢do do século XIX ao XX, em que o historiador
mineiro procurou compreender a dindmica de organizacdo magonica
neste periodo, 0 mesmo buscou lancar luzes nas estratégias de atuacdo
da magconaria brasileira. Esta concebia a educacdo como espaco de
desconstrucdo das visdes estereotipadas e negativas com relacdo a tal
instituicdo e, também, como um campo de disputa intelectual e
organizacional sobre a Igreja Catolica, que nesse periodo poés-
proclamacdo da RepuUblica encontrava-se num processo de
rearticulacdo e ampliacdo. Semelhante processo pode ser sintetizado
por meio da fundacdo de dioceses, mudancas na formacdo do clero e
recepcao de ordens religiosas de outros paises. Em varias regides do
Brasil, alids, muitas dessas mudancas foram responsaveis pelo
estabelecimento de centros educacionais.

Numa realidade de auséncia de politicas publicas de
financiamento mais intensas no campo da educacdo, muitas escolas
surgiram, em varias cidades brasileiras, da acdo colaborativa do poder
municipal, das classes médias e elites locais e de representantes do
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clero, que ndo deixavam de conceber o espaco educacional enquanto
local privilegiado na formagdo moral e orientagcdo dos segmentos
sociais, sejam eles as elites ou classes médias.

Por vezes, esse encontro entre o ideario educacional magonico
e o relacionado & influéncia da Igreja ou dos seus representantes
intelectuais ganhou, em muitos momentos, “ares de polémica” e forte
antagonismo. Nesse sentido, exploraremos tal perspectiva paginas
seguintes, quando discutiremos 0s embates travados a esse respeito nas
paginas do Archivo Magbnico.

Um dos momentos em que encontraremos essa imprensa
maconica foi quando ela voltava suas atencOes para a atuacdo
educacional comparada a acdo da Igreja Catdlica ou sob a sua
influéncia, a qual tende a compreendé-la a partir de um ideério
modernizante, em contraposicdo ao carater obscuro e supostamente
retrégado representado pela modelo que se vinculava a Igreja Catolica.
Tal caracteristica encontrou na historiografia essa dimensao, a qual vem
se voltando para a relacdo entre maconaria e educacao.

Os estudos de Magalh&es (2013), Egito (2011) e Amaral (2017)
tracam questbes que se relacionam diretamente com o papel
desempenhado pela macgonaria, apontando acdes de magons no que
tange a educacdo e aos seus projetos concretizacdo. Tais atitudes se
materializavam desde o patrocinio de estudantes, fossem eles filhos de
macons falecidos, ou estruturacdo de espagos escolares noturnos,
voltados para grupos sociais ligados ao mundo do trabalho que, por
meio dessas agdes, poderiam “alimentar a sua alma, através da chama
do conhecimento”. Muitos deles compreendiam o processo educacional
enquanto meio pelo qual seria possivel empreender possibilidades de
modernizacdo e desenvolvimento, ndo somente para 0s segmentos
sociais, que se encontravam privados de acesso a escola, mas também
0 entendimento do conhecimento como alavanca importante para o
desenvolvimento da sociedade e da nagéo.

Pensar tais aspectos revestia-se de uma perspectiva politica que
transpunha a compreensdo de relacionar, de maneira mais direta, a
ligacdo magobnica a determinado ideério politico ou, mesmo, grupo
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partidario. Em outras pesquisas, foi possivel analisarmos que a
maconaria das décadas iniciais do século XX passaria a ser menos
percebida como integrante de um grupo politico A ou B, e comegou a
se identificar com demandas politicas que possuiam um escopo mais
progressista, o que n&o significa dizer que essa tendéncia fosse
hegemadnica no seio da magonaria brasileira. E, como ainda acontece na
contemporaneidade, é possivel pensar em maconarias, no plural, e ndo
em magconaria, no singular (MOREL; SOUZA, 2008; RELA, 2004).

No interior do ambiente macbnico, como ja pontuamos, a
educacdo ganhou lugar de destaque, além de espaco de defesa e embate.
Sob tal perspectiva procuraremos, no préximo topico deste capitulo,
discutir como tal temética foi abordada nas péaginas de um periédico
que, na década inicial do século XX, desempenhava a funcdo de
apresentar a concepcdo de alguns corpos maconicos com relacdo a
debates mobilizadores de segmentos que poderiam, num recorte
politico, identificarem-se com demandas tidas como “progressistas” e
que estavam antenadas com as concepgOes ilustradas e liberais,
advogadas pela macgonaria ao longo da modernidade. (BARATA,
2006).

Educacdo e Maconaria nas paginas do Archivo Magonico (1906-
1912)

Como j& discutimos na secdo anterior, a educagao assumiu, no
interior discurso magénico, um campo de importancia vital, pois, para
muitos dos seus intelectuais e figuras que escreviam nos Seus
periddicos, encontrava-se como referéncia no processo de construcao
de um projeto no qual o pais e a na¢do se constituiriam a partir de um
modelo social que se relacionava diretamente com o conceito de
pais/nacéo desenvolvido. Em muitos dos discursos veiculados, o debate
sobre a educagdo encaminha-se a uma dimensdo transversal, que se
relaciona com questdes como justica social e combate a intolerancias.
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A preocupacdo com a questdo educacional materializa-se, desta
forma, por meio da luta e defesa por um ensino leigo, democratizado e
preocupado com a formacéo da cidadania. O alvo da magonaria, no que
tange & instrucdo, tem nas décadas iniciais do século XX — periodo
sobre o0 qual nos debrugamos — uma preocupacdo prioritaria no
atendimento as classes menos favorecidas, ou trabalhadoras, que
acessavam as iniciativas macoénicas através de classes noturnas ou,
mesmo, patrocinio de escolas em locais de escassez. Compartilhando
dessa orientacdo, que ocorria em lojas maconicas localizadas em outros
estados da federacdo, algumas oficinas pernambucanas esforcaram-se
na empreitada de patrocinar a¢fes educacionais com uma concepgao
assentada em referéncias sacralizadas pelos debates e acfes macgonicas.
Estes se comprometiam na difusdo e discussdo do lugar privilegiado
que o ensino laico e publico deveria desfrutar em nossa sociedade,
contrapondo-se, principalmente, as aspiracdes dos religiosos do Estado,
criticos vorazes a este sistema de ensino, o qual era qualificado, por
eles, de “ateu, materialista e libertino” (TRIBUNA, 1906-1915).

Tal conflito inseriu-se no choque entre as posturas liberais e
conservadoras. A primeira era representada por segmentos magonicos,
e a segunda, por expoentes da Igreja Catolica, que compreendiam o
ensino enquanto espaco central na formacéo de sensibilidades. O campo
de combate desses dois grupos, além da politica, era a educacdo, em
especial primaria, base essencial para formagdo do “novo homem”
almejado pela Maconaria (BARATA, 1999; MAGALHAES, 2013;
AMARAL, 2017).

Acerca dos embates e ideias produzidos por parte desta
inteligéncia magonica — que se identificava com uma educacdo laica e
moderna — utilizaremos o Arquivo Magonico, entendido enquanto
espaco privilegiado de socializagdo provocado pelo debate a respeito do
ensino e a maneira como a magconaria local era articulada a uma
discussdo nacional. Nesse sentido, é importante observar que um dos
temas recorrentes na imprensa magonica, e que era assunto de intensas
discussdes entre o periodo anteriormente citado e a Tribuna Religiosa
(6rgdo oficial da Diocese de Olinda e Recife), era a disputa a respeito
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da obrigatoriedade ou nao do ensino religioso nas escolas publicas,
assunto polémico que gerava conflitos de interesses entre a Magonaria
e a Igreja. A folha macgbnica, baseada em concepgdes cientificas e
constitucionais, condenava expressamente as praticas, qualificadas de
preconceituosas e “irracionais”, provocadas pelo ensino religioso, que
poderiam deixar marcas profundas na formacdo e atuacdo dos
individuos na sociedade (VICENTE, 2015; SILVA, 2007).

Ao procurar demonstrar os supostos maleficios causados pelo
ensino religioso, o Archivo Magonico reproduzia, num dos seus artigos,
as reflexBes promovidas — segundo o periédico macgonico — pelo
renomado erudito alemdo, da cidade Leipzig, o professor Bremen.
Dando publicidade as pesquisas do referido professor, a folha magonica
argumentava que o ensino religioso fazia aflorar um carater nocivo
quando ministrado nas escolas publicas, pois ele desenvolvia um:

a) [...] ensino dogmético da religido esta em perfeita

contradicdo com a ciéncia e com a cultura da época.

b) [...] um entrave a liberdade de consciéncia do professor,

que ndo pode colocar no terreno da concep¢do moderna do

mundo.

¢) impede a cooperagéo tdo salutar do lar e da escola. Como

0s modos de ver modernos penetram cada vez mais

profundamente em todas as camadas da populagdo, dai

resulta, entre a escola e o lar, uma oposicdo em

consequéncia da qual os discipulos perdem sua fé na

veracidade de seus mestres e a confiangca que neles

depositam na escola.

d) ndo oferece a menor base suficiente para a formacdo

moral da crianga, porque ndo se coloca sendo sob o ponto

de vista dogmatico e faz pouco caso da vida atual.

II- A escola deve estar separada da igreja, afim de que

possa se desenvolver literalmente e estabelecer a cultura

moral da crianca sobre bases psicologicas.

I11- O ensino de uma moral independente dos dogmas

basear-se-a nas consideragdes seguintes:

a) Deve-se ter mais em vista o desenvolvimento da
crianga do que a matéria a ensinar.

b) As matérias d’este ensino serdo extraidas do conjunto
das literaturas (ARCHIVO MACONICO, 1906, p. 11-
12).
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De maneira reiterada, a causa de uma educacdo desvencilhada
de forte influéncia religiosa esteve na pauta das discussdes da
maconaria pernambucana. Os artigos encontrados no Archivo
Maconico possibilitam que localizemos tal preocupagdo com a
formacgé&o de um ensino livre das amarras religiosas, assentado na livre
discussdo de temas e pensamentos. Outro ponto que justificou a
preocupacdo com as influéncias religiosas no ensino foi proporcionar o
cultivo da intolerancia, aspecto sempre criticado pela maconaria como
sendo fator de atraso para o estabelecimento de uma sociedade moderna
e democratica.

Por parte da magonaria pernambucana, os argumentos fixados
na defesa da ndo influéncia religiosa e nos assuntos ligados ao campo
educacional baseavam-se no principio da toleréncia religiosa, expressa
no sistema republicano brasileiro a partir da Constituicdo de 1891. Pelo
que foi possivel observar, os magons sempre acusavam que 0S
pressupostos contidos nessa lei quase sempre eram infringidos.

Os redatores do Archivo Macobnico assinalavam que a nao
observancia e respeito aos dispositivos da Carta Constitucional
ocorriam no Estado de Pernambuco, principalmente na cidade do
Recife — segundo alguns dos colaboradores do periédico magonico —,
devido a proliferacdo na cidade das chamadas escolas paroquiais. Boa
parte delas era constituida por intermédio de subvencdo estatal, que se
materializava na locagdo de prédios religiosos ou, até mesmo, no
financiamento de acdes propostas por clérigos que possuiam redes de
relacdo junto ao executivo ou outros poderes do Estado. Tal prética,
considerada pelos analistas magons como ilegais, ndo era aceita pela
constituicdo em vigor. E, segundo o Archivo Magb6nico, esses espacos
eram locais onde tinham lugar, na maioria das vezes, as préaticas
pedagdgicas retrogradas mescladas a atos de violéncia aos alunos.

Um caso dessa relacdo entre pedagogia e violéncia, reproduzido
pelo periddico magom, relatava o cotidiano dessas escolas paroquiais.
O caso que nos chamou a atengéo foi o reproduzido na secio A toa, do
Archivo Magbnico, e descrevia o episddio ocorrido na escola paroquial
de S&o Jose, localizada na cidade do Recife. As personagens da histéria
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eram o padre Augusto Alvaro e uma crianca chamada Eduardo, que,
segundo informacgdes do periédico magonico, era filho do tenente
coronel honorério do exército Antdnio Gracindo de Gusmdo Lobo. A
denuncia feita ressaltava a atitude do padre em punir a crianga com uma
série de “vinte e quatro palmatoadas” (ARCHIVO MACONICO, 1908,
p. 42-44).

O autor do artigo chamava a atencdo para o caso e solicitava
punicdo para a pratica por meio de repreensao por parte do diretor da
instrucdo publica do Estado, que devia fazer cumprir o regimento de
ensino. Segundo o regimento, na secdo referente a puni¢des de alunos,
0 autor do artigo observava que ndo havia referéncia a préatica de
punicOes baseada em violéncia e tortura na sala de aula, situagdo que
havia sido relatada pelo articulista da secdo mencionada. Tal evento,
por parte da imprensa catoélica, servia como exemplo que assegurava a
ineficiéncia de uma educacdo ministrada por religiosos e que se
encontrava, ainda, exercendo praticas medievais, utilizando este termo
no seu sentido restrito, e que endossava uma representacdo de
negatividade. As escolas paroquiais, na sua visdo, constituiam um
regresso ao desenvolvimento de uma educagdo moderna e civilizada,
proposta pela magonaria.

Destacando historias de préticas pedagdgicas pouco eficientes,
é possivel localizar no mesmo periddico o relato de mais um conjunto
de préticas intolerantes, desta vez numa escola de orientac&o religiosa
na cidade do Recife. A instituicdo, chamada Colégio Santa Margarida,
foi onde uma aluna tinha sido expulsa porque seu pai ndo permitia a
participacdo dela em certas reunides religiosas, eventos que ndo foram
muito bem explorados pelo autor do artigo. O redator cobrava, em tom
de indignag&o, um processo de maior fiscalizagdo dos poderes publicos
com relacdo as préaticas e punicGes tomadas por esses colégios, em
especial o Santa Margarida, que, apesar de ser privado, ndo era de
ordem religiosa. O autor do artigo defendia, no desfecho do seu texto,
que a educacéo religiosa ndo devia ser vivenciada, ministrada ou servir
de ocupacéo por parte dos colégios, pois era parte intima da formacéo
do individuo, atribuindo & familia a incumbéncia da sua administracéo.
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Diante dessa concepcdo, € possivel vislumbrarmos o ideario sobre
educacdo, assentado numa perspectiva filoséfica moderna (ARCHIVO
MACONICO, 1912, p. 5-6; MAGALHAES, 2013).

As escolas paroquiais assumiam um papel importante para a
Igreja Catolica nesse periodo, pois simbolizavam um contraponto ao
ensino publico laico, em que a educacdo religiosa ndo podia ser
ministrada com maior liberdade. Durante as primeiras décadas do
século XX, o movimento de escolas paroquiais tomou corpo. Muitas
delas se valiam, como destacamos, de subvencgdes publicas para
funcionar, o que veio a ser criticado pelos setores magonicos.
Influenciado por esse espirito de critica, um artigo do Archivo
preocupando-se exclusivamente com realizacdo de uma anélise dessas
escolas verificava que tais estabelecimentos prestavam-se a difusdo do
mais forte grau de fanatismo e supersticao, preocupando-se em ensinar
coisas como a importancia do papa, sendo a segunda pessoa depois de
Cristo, o papel da Igreja como sustentaculo da verdade e do melhor
modelo de governo. O autor do artigo pondera que coisas importantes,
como 0 amor ao préximo, o respeito as leis e a péatria ndo eram
ensinados. O artigo finaliza demonstrando que semelhantes espacos
devem ser alvos de critica, Unica forma de barrar o fanatismo e a
supersticdo (ARCHIVO MACONICO, 1907, p. 17-18).

O tema da educacdo agitava a intelectualidade pernambucana,
de modo que é possivel observar tal realidade por meio de um ciclo de
conferéncias realizadas pelo magom Alfredo Freire*’ no Teatro Santa
Isabel. A escolha do Teatro de Santa Isabel como local das conferéncias
realizadas por Alfredo Freire tinha uma forte simbologia, pois esse

47 Alfredo Freire (1874-1961), que foi pai do socidlogo Gilberto Freyre, desempenhou
varias fungBes administrativas, como a de delegado, promotor publico, juiz e
secretario da reparticdo de seguranga do Estado. No campo educacional, atuou nos
colégios Americano Batista, Escola Normal Pinto Janior, além de ter sido professor
catedratico de Economia Politica na Faculdade de Direito do Recife. Foi iniciado na
loja Conciliagdo na cidade do Recife no ano de 1896 por influéncia da familia Agra,
que teve papel fundamental no desenvolvimento da oficina durante as primeiras
décadas do século XX.
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teatro corporificava um espaco de destaque da cultura pernambucana
desde a sua fundacéo, na segunda metade do século XIX.

As conferéncias do membro da loja magonica Conciliagdo da
cidade do Recife, que foram transformadas pelo Archivo Magdnico
numa série de artigos, além de fornecer visibilidade a um conhecido
educador recifense, destacou a sua identidade macgonica. E possivel
percebermos, assim, que muitas das discussfes propiciadas pelo
professo Freire faziam parte das preocupaces magdnicas que ja foram
relatadas no texto. Na sua conferéncia, ele ocupou-se do tema da escola
primaria, realizando uma composicdo que procurava tracar 0 seu
desenvolvimento histérico em Pernambuco e as condicGes apresentadas
por esse ciclo de ensino nos primeiros anos do século XX.

Elaborando uma andlise sumaéria sobre a condi¢cdo do ensino
primario na sociedade brasileira e pernambucana, o autor observava e
asseverava aquilo que, para ele, era a Unica forma possivel de
desenvolvimento e construcdo da democracia na nossa sociedade.
Dentre os temas analisados, estava a qualificacdo dos professores e do
material didatico utilizado, de modo que ele apresentou propostas no
sentido de tornd-los mais eficientes. Ainda falando da realidade
educacional do estado, Alfredo Freire demonstra a falta de
compromisso do governo municipal e estadual para com a educacdo,
compondo um quadro do analfabetismo no estado. Baseado em dados
de trinta anos antes de 1912, Alfredo chegava a um percentual de mais
de 77%, média que, segundo ele, poderia ter se expandido por falta do
comprometimento dos poderes publicos com a educacdo (ARCHIVO
MAGCONICO, abril a junho de 1912).

Esse conjunto de textos demonstrava as preocupacdes da
macgonaria pernambucana quanto a educagdo. Na visdo de Alfredo
Freyre, semelhante questdo ndo poderia ficar Unica e exclusivamente no
campo do discurso, mas no da acdo, pois se tornava um ponto
importante na construgdo de um pais desenvolvido. A acdo proposta
pelo autor se efetivava por meio da fundagéo de escolas e bibliotecas
locais de importante significado para a magonaria. Os magons
acreditavam que, a cada escola e biblioteca abertas, eles estariam
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ajudando na difusdo e construcao de uma sociedade mais desenvolvida,
livre de preconceitos e intolerancia. Ressaltando o trabalho importante
feito pelos magons brasileiros e sua preocupagéo com a construcao de
escolas, Alexandre Mansur Barata informava que:

Para os macons brasileiros, a manutencdo de escolas
voltadas, sobretudo para a alfabetizacdo das camadas
populares era mais uma tarefa no sentido de elevar o pais
ao nivel do século. Para alcangar a civilizacao, era preciso
difundir as “Luzes”, espalhar o ensino primario. Contudo,
também, neste periodo, a Igreja Catdlica voltou-se para a
prestacdo de servicos educacionais: a formacdo de mentes
(BARATA, 1999, p. 141).

Guiados por esse espirito de expansdo e difusdo dos principios
maconicos, 0s magons pernambucanos incentivaram a fundacdo de
escolas e bibliotecas pelas lojas que as pudessem manter, preocupando-
se que tal tarefa fosse realizada pelas lojas localizadas nas cidades do
interior. Essa também foi uma fase de forte organizacdo da Igreja e do
seu clero nos ideais do ultramontanismo e sob a tutela do vaticano. No
mesmo sentido, a Maconaria expandia-se, e sofria um processo
interessante na historia da ordem a interiorizacdo das suas acdes. As
lojas macbnicas passavam a ser edificadas também no interior do Brasil.
Segundo Alexandre Barata (1999, p. 199), era como se ocorresse, entre
Maconaria e Igreja, uma luta ndo sé pelo inconsciente e sensibilidade
das pessoas, mas também pelos espagos territoriais.

As lojas mag¢onicas no combate as trevas: fundacao de escolas e
ilustragao (1910-1922)

Seguindo esse processo, a macgonaria pernambucana néo
abandonou a tarefa de “irradiar as luzes” pelo Estado por intermédio da
educacdo priméaria, mesmo nas lojas do estado que contavam com
poucos recursos. A obra da Macgonaria no estado, tendo a difusdo da
educacédo e da cultura como campo norteador, teve importancia no
amadurecimento por parte dos corpos magonicos do papel que a
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educacdo e a cultura desempenhavam. E possivel observar tal realidade
com base nas lojas existentes no estado. Das dezenove oficinas
magonicas existentes em Pernambuco no fim da primeira década do
século XX, mais precisamente no ano de 1912, cinco delas mantinham
bibliotecas franqueadas ao publico.

Esse nimero parecia pequeno para a dimensdo organizacional
da magconaria em Pernambuco, mas é importante salientar que, das
dezenove, pelo menos nove delas — as que se localizavam na cidade do
Recife — compartilhavam do mesmo espaco fisico, funcionando muitas
vezes num mesmo prédio e em mais de uma oficina, como é o caso, por
exemplo, da Segredo e Amor da Ordem, que contava com excelente
biblioteca. Além desta, funcionava no mesmo espaco a Philotimia e a
Luzeiro da Verdade (ARCHIVO MACONICO, 1912, p. 17-27).

A oficina magénica Segredo e Amor da Ordem ndo era um caso
isolado dessa realidade. Outras lojas, como a Conciliacdo e Cavaleiros
da Cruz, compartilhavam da mesma situacédo de ver no mesmo endereco
funcionar mais de uma oficina. Além das escolas, tema sobre o qual
trataremos nesta se¢do, outro equipamento patrocinado pelas lojas eram
as bibliotecas. Demos o exemplo h& pouco mencionado a loja Segredo
e Amor da Ordem, mas outras lojas pernambucanas patrocinavam a
constituicdo de tal espaco. Uma delas, alias, chamava a atencao pela
estrutura: a da Loja Fraternidade e Progresso, da cidade de Goiana, que
contava em 1910 com mais de 6.000 titulos, todos disponiveis a
populagcédo (ARCHIVO MACONICO, 1910, p. 17-18). Outras cidades
do interior, por meio de suas lojas — como Obreiros do Norte, em
Timbalba, e Instrucdo e Beneficéncia, na cidade de Paudalho -,
mantinham franqueadas as portas de suas bibliotecas para a populacéo
da cidade e da regido. Mesmo os locais que ndo tivessem vinculos
maconicos junto as escolas as bibliotecas eram espacos importantes, na
leitura da intelectualidade magonica, para propiciar o desenvolvimento
do espirito (SILVA, IN: SILVA; FERREIRA, 2019, p. 13-26).

A fundacdo destes centros de ensino pela maconaria
pernambucana contou pelo que pudemos observar, com duas fases de
organizacgéo, sob as quais nos ocuparemos: uma primeira, iniciando-se
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na primeira década do século XX até 0 ano de 1912 e a segunda, desta
data até o ano 1922. Tracamos este perfil por percebermos o
desaparecimento e surgimento de novas escolas sob a guarda da
maconaria do estado. Os dados que dispomos para construir essa
segunda fase foram encontrados no livro do Centenario, publicacéo
realizada pela maconaria, no ano de comemoracdo do Centenario da
Independéncia. (BASTOS; CAJURU, 1922).

Ainda sobre a agdo cultural e educativa maconica realizada pelas
lojas, nesse primeiro recorte até 1912, foi verificado que pelo menos
trés delas patrocinavam escolas primérias, inserindo-se na proposta de
desenvolvimento de instrucdo publica, tantas vezes frisado nos artigos
do Archivo Magbdnico e que encontrava incentivo na maconaria
brasileira e pernambucana. Uma dimensdo possivel de ser constatada é
que essas escolas localizavam-se principalmente no interior do estado,
onde a assisténcia ao ensino encontrava-se mais deficitaria, caso a
comparassemos a realidade do Recife. As lojas Fraternidade e
Progresso, da cidade de Goiana, Instrucdo e Beneficéncia, localizada
em Paudalho, e Dever Humanidade, em Caruaru, mantinham, com
recursos préprios dos seus obreiros, as despesas das escolas e suas salas
abertas ao publico que tinha dificuldade de acesso ao ensino.

Pensando tal acdo no campo educacional até o ano de 1922, ha
um grafico da situacdo em que se encontrava o0 patrocinio magonico
para a educacdo no pais. Na parte referente a Pernambuco, o0 numero de
escolas mantidas era quatro, perfazendo um total de 270 alunos. Porém,
quando passamos do grafico para o texto escrito, s6 encontramos
citadas trés escolas, uma na cidade Limoeiro, mantida pela Loja Frei
Caneca, e as outras duas na cidade do Recife, sustentadas,
respectivamente, pela Loja Cavaleiros da Cruz e a Restauracéo
Pernambucana, tendo sido fundadas no ano de 1919 e chamadas de
Manoel Ardo e Saldanha Marinho. A escola da cidade de Limoeiro ndo
trazia a data da fundagé@o e nem a denominagdo, mas contava com maior
numero de alunos, chegando a um total de cem (BASTOS; CAJURU,
1922).
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Quando consideramos a segunda fase de investimentos da
magonaria pernambucana no campo da educagdo, uma das
possibilidades de analise que se apresenta foi uma mudanca no
estabelecimento de centros de ensino. Se na primeira fase todas as
escolas foram organizadas nas cidades do interior, no segundo
momento apenas uma delas localizava-se fora da cidade do Recife.
Independentemente de semelhante diagndstico, a permanéncia tanto
num recorte temporal quanto em outro ajuda-nos a compreender que a
educacdo foi um tema marcante na compreensao politica dos magons
brasileiros e pernambucanos. E, em torno deles, esfor¢cos foram
mobilizados ndo somente do ponto de vista discursivo, mas, sobretudo,
pratico, com o estabelecimento de escolas e a difusdo da compreensédo
da educagdo na qualidade de demanda central para a sociedade
brasileira e pernambucana.

Consideragoes finais

Pensar a Magonaria nas décadas iniciais do século XX é
observar que as demandas e ac¢des desta instituicdo atravessavam um
momento de reordenacdo. Dentre eles, o mais efetivo foi o que
provocou o processo de expansao territorial, com o surgimento de lojas
macodnicas em diversas cidades do Brasil, principalmente as do interior,
num esforco de reestruturagdo que visava também construir uma
dindmica diferente da vivenciada no século XIX. Tomava-se, nesse
contexto, um conjunto de demandas que ja eram defendidas no século
XIX — como, por exemplo, a educacdo — preocupando-se em vincular
com o sistema republicano que se iniciava e que trazia, do sistema
anterior, vicios que (mesmo sob as contendas provocadas pelos magons
no sentido de construir um ideario republicano mais efetivo) nédo
conseguiram se estabelecer de maneira radical.

Diante de todos esses dilemas, a centralizagdo no tema da
educacdo enquanto elemento que poderia colaborar para a superacao
das nossas vicissitudes socioculturais apresentou-se como proposito e,
ao mesmo tempo, bandeira politica, que demonstrava que a magonaria
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permanecia como espaco de discussdo e enfrentamentos politicos, 0s
quais tinham como foco a sociedade brasileira e pernambucana.
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AS MOBILIZACOES DO POVO PIPIPA EM
DEFESA DE UMA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA COM UM CURRICULO
INTERCULTURAL

Luiz Carlos Barbosa de Sa

A contribui¢do do povo Pipipa na construcao da Educacao
Escolar Indigena em Pernambuco

A Constitui¢ao Federal de 1988 foi um historico divisor de
aguas com a garantia dos direitos indigenas. Rompendo com a
perspectiva da incorporagdo dos indigenas a chamada comunhao
nacional, como previsto desde a Constituigdo de 1934. Desde esse
periodo todas as constitui¢des diziam que era dever do Estado legislar
sobre incorporacao dos indios & comunhao nacional, com isso o Estado
brasileiro, a legislagio e as politicas indigenistas estavam
necessariamente  vinculadas a perspectiva integracionista. A
Constituicao Federal de 1988 dedicou um capitulo e trés artigos a
tematica indigena, em especifico a garantia de uma Educacao Escolar
Indigena, bilingue, intercultural, especifica e diferenciada.

A partir dos anos de 1980 o Conselho Indigenista Missionario —
— Regional Nordeste (CIMI NE), comecou a articular e sistematizar
praticas alternativas de Educacdo Escolar Indigena, “baseadas nos
principios da Educacdo Popular, do respeito a diferenga étnico-cultural”
(EMIRI; MONSERRAT, 1989. p. 246). Em novembro de 1990 foi
realizado o primeiro encontro com indios e missionarios do CIMI-NE
para discutir “a escola que tinham e a escola que queriam” (CIMI-NE,
1991). O CIMI-NE com apoio do UNICEF assumia as despesas do
projeto citado, que consistia na formagdo de educadores/as indigenas
sem experiéncia para a atuagcdo em escolas alternativas: “Em janeiro de
1991 as/os professoras/es indigenas participaram de um encontro a
respeito de métodos de alfabetizacdo. No decorrer deste mesmo ano
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ocorreram encontros de preparagao até o més de junho. No més seguinte
as aulas foram iniciadas” (SANTOS, 2004, p. 125).

O Centro de Cultura Luis Freire/CCLF, Organiza¢do nao
Governamental sediada em Olinda-PE, realizou a partir de 1999 até
meados dos anos 2000 o PEI/Projeto Escola de Indios, para o apoio e
assessoria aos povos indigenas no Estado, e seus sistemas educacionais
escolares. De acordo com o pesquisador Cunha Junior (2016), na época
havia poucas escolas nos territorios onde professores nao indios,
contratados pelos municipios, “demonstravam falta de conhecimento
das especificidades, [...] ja era possivel observar as demandas por
escolas nos territorios indigenas” (CUNHA JUNIOR, 2016, p. 67-68).

No estado de Pernambuco a Educacio Escolar Indigena passou
por diferentes processos até a estadualizagdo, o principal deles ¢ a
questao da concepcdo de educagdao do ensino baseada no desafio de
colocar em pratica um curriculo intercultural. Para Espar (2014), nesse
processo de mobilizagdes “a escola também ¢é retomada e
ressignificada, transformando-se num espago de afirmagdo cultural e
identitaria” (p. 90). Fruto da agdo indigenista que contribuiu para o
surgimento de organizagdes indigenas regionais, as quais viabilizaram
a criagdao de uma rede de articulacao entre os povos € uma intensa troca
de experiéncias sobre as mobilizagdes pelas terras e pela Educacao.

As pressdes dos povos indigenas e dos aliados indigenistas em
Pernambuco culminou, em 1989, na criagdo do Grupo de Educagdo
Indigena (GREI), dirigido pela Secretaria Estadual de Educacdo. O
grupo denunciava a “precariedade das escolas. Além disso, apesar de
parte das professoras dessas escolas serem indigenas, as escolas
funcionavam completamente alienadas da cultura onde estavam
inseridas” (SANTOS, 2004, p. 95).

Em 1991 foram criados nucleos, conselhos e comités para tratar
da sobre a Educacdo e os povos indigenas. O NEEI (Nucleo de
Educacdo Escolar Indigena), composto por organizacdes nao-
governamentais, o movimento indigena e a Universidade Federal de
Pernambuco, substituiu o GREIL No ano de 1994 ocorreu o primeiro

- 224 -



Seminario de Educacao Escolar Indigena, onde os indios tiveram a
oportunidade de denunciar e apresentar propostas para a Educagao.

Deste seminario resultou a elaboragdo de um documento
que foi entregue ao Secretario de Educagdo do Estado o
qual se comprometeu a adotar medidas urgentes para
solucionar o problema e ao mesmo tempo desencadear
um processo de elaboragdo da politica de educagdo
escolar indigena para o Estado. (CIMI-NE, 1994 apud
SANTOS, 2004, p. 100).

A partir das mobilizagdes indigenas, um novo modelo da
Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco passou a ser pauta da
FUNALI ¢ da Secretaria Estadual de Educagao. A estadualizacao também
entrou nas discussdes dos encontrdes dos professores dos 12 povos
indigenas conhecidos na época, insatisfeitos com a conducdo dos
municipios. Entdo se articularam e organizaram a Comissdo de
Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE), que se reuniu pela
primeira vez em 1999 no territorio do povo Xukuru do Ororub4, com a
participagdo das etnias Xukuru do Ororubd, Trukd, Pankararu,
Kambiwd, Atikum, Kapinawd, Fulni-6, Tuxa, Pipipa e representantes
da Funai, CIMI, Ntcleo de Educagdo Escolar Indigena da UFPE e da
UPE.

Entre as denuUncias dos povos presentes, destacaram-se:
insuficiéncia do nimero de escolas nos territorios indigenas, estados
fisicos dos prédios ultra precarios, faltando redes hidraulica, elétrica,
mobiliarias e equipamentos em geral; auséncia de professores indigenas
com capacita¢do especifica; material didatico e paradidatico em todos
os niveis. (BARBALHO, 2007. p. 260).

O povo Pipipa, habitando em Floresta, no Sertdo de
Pernambuco, participou de todo processo de mobilizagdes para o
reconhecimento da  estadualizacdo das  escolas indigenas
regulamentada, a partir do Decreto Estadual 24628/2002. Entre os nove
povos indigenas no estado na época (Fulni-6, Atikum, Kapinawa,
Truka, Kambiwa, Tuxa, Pankararu, Xukuru do Ororuba) a Comissao
Estadual de Educacdo Escolar Indigena, era formada também pelos
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“sete representantes dos orgaos internos da Secretaria de Educacao de
Pernambuco e por nove representantes de cada uma das etnias indigenas
no estado” (OLIVEIRA, 2016, p. 40).

As questdes apresentadas evidenciam avangos nas normas,
gragas a articulacdo de indigenas e indigenistas contra a colonialidade
imposta no controle do conhecimento e da subjetividade sociocultural
de povos colonizados, algo que refor¢ca o dualismo entre o
“primitivo/civilizado” (QUIJANO, 2009). A Educacdo Escolar
Indigena deve legitimar conhecimentos outros que ndo aparecem no
curriculo descritivo redutor dos didlogos com os conhecimentos
especificos dos povos.

Concepgoes de interculturalidade no curriculo da escola
indigena Pipipa

Os Pipipa sobreviventes do massacre da época da colonizacao
viviam nas matas das caatingas do Sertdo da Serra Negra, onde nao
havia Educacdo Escolar Indigena. “Nosso conhecimento vinha do
préprio povo, aprendiamos com a natureza no dia-a-dia e acima de tudo
com o tempo que tem grande importancia na nossa aprendizagem”
(Projeto Politico Pedagdgico, Escola Joaquim Roseno, 2005, p. 2).
Depois de muito tempo, passaram a frequentar escolas formais, mas era
0 municipio o responsavel por contratar professores nao indios para
lecionarem nessas escolas.

A primeira a ser construida foi a Escola indigena Tiburcio Lima,
localizada na Aldeia Faveleira, que funcionava desde 1981 sob a
administracdo do municipio. Em seguida foi inaugurada a Escola
Anténio Francisco da Silva, centralizada na Aldeia Caraiba, com o
nome de uma lideranca guerreira do povo Pipipa. A obra foi concluida
em 20 de abril de 1985, no primeiro mandato do Prefeito Afonso
Augusto Ferraz. Antes disso nao havia grupo escolar. “Os estudantes
estudavam em casas de familia, as professoras eram leigas, mas eram
indias, moravam na aldeia. Depois da construcao, a professora Antdnia
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Xavier passou a ensinar na escola no dia 02 de maio de 1985” (PPP da
Escola Antonio Francisco da Silva, 2003, p. 1).

Mas, ndo demorou muito tempo, depois de alguns anos a
Prefeitura de Floresta passou a exigir que os professores do municipio
tivessem o curso de magistério (depois transformado em Normal
Médio) para poder lecionar, entdo, a professora Anténia que continuava
ensinando desde a inauguracao foi afastada. “Veio outra professora nao-
india, Fernanda, que morava em Floresta, depois ela foi embora e
vieram a professora Luciana e o professor Ivanildo “(idem, 2003, p. 1).

Insatisfeitos, cerca de dois mil indigenas habitantes em sete
aldeias, Travessdo do Ouro, Faveleira, Capoeira do Barro, Caraibas,
Serra Negra, Jiquiri, Caldeirdo do Periquito e Barra do Jud, iniciaram
uma nova mobilizacdo interna através da organizacao social coletiva.
“Comegamos pela associacdo que foi fundada em cima da Serra Negra
no ano de 1999, em volta do pau-ferro, 0 nome da associacdo foi
escolhido pelas liderancas: Associacdo Indigena Pau Ferro Grande dos
Indios” (Paulo Laurentino, coordenador das escolas Pipipa,
agosto/2018). Ocorrendo as primeiras reivindicagdes por uma educagao
especifica e diferenciada, com a criagdo da escola Joaquim Roseno dos
Santos, na Aldeia Travessédo do Ouro, sede do povo Pipipa.

As discussdes foram aprofundadas em um encontro realizado
em Porto Seguro/BA, simbolicamente onde 500 anos antes a esquadra
de Pedro Alvares Cabral aportou para “invadir” o Brasil e iniciar o
processo de colonizagdo portuguesa. Na ocasido, um grupo de indios
Pipipé teve o primeiro contato com os coordenadores do Projeto Escola
de Indios. A partir dai resolveram convidar estes coordenadores afim
de realizarem um trabalho de orientagdo para que o povo Pipipa
obtivesse mais informacdes sobre o tema. Apds varios encontros com a
comunidade, as liderancas chegaram a conclusdao que deveriam “tomar
algumas decisbes em relacdo a educacéo do nosso povo, foi entdo que
resolvemos mudar o quadro de professores néo-indios” (Paulo
Laurentino, coordenador das escolas Pipipd, agosto/2018).
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Procuramos no nosso Povo pessoas capacitadas para
assumir o cargo de professor das criancas Pipipd, entdo
juntamente com o nosso Pajé e Cacique visitamos as
outras aldeias e encontramos 11 pessoas capazes de
assumir uma sala de aula, onde seis pessoas eram da
Aldeia Caraibas e cinco pessoas da Aldeia Travessdo do
Ouro, resolvemos participar do Projeto Escola de indio
para que no inicio de 2003 essas pessoas pudessem
assumir a sala de aula e que nés, Pipip4, tivéssemos uma
educagdo especifica e diferenciada, voltada para nossa
realidade para que nossas criancas pudessem ser
conhecedoras dos nosso direitos e deveres. (Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Antbnio Francisco da
Silva, 2003, p. 1).

Essa substituicdo ocorre de forma gradual. Em 2002 a Escola
Antonio Francisco da Silva, na Aldeia Caraiba, havia substituido os
professores ndo-indios. Carlos Adriano, nascido no local, foi o primeiro
indigena da comunidade a integrar o quadro docente. Lecionou até 2005
quando assumiu a professora Josilda que passou a atuar em dois
horarios: manha e tarde. “A Escola sentiu a necessidade de outra
professora (da localidade) por ter 30 alunos indios e ser uma aldeia
isolada das outras” (ibdem, 2003, p. 1). Atualmente a escola conta com
duas professoras contratadas, uma merendeira, uma auxiliar de servigos
gerais, uma coordenadora pedagogica, que atua também na
administracao escolar e um porteiro.

Porém, para essa educacdo propria ser consolidada foi
necessario muitas mobilizagdes e muita resisténcia. Inicialmente o povo
Pipipa ndo concordava com a conducdo da Educagdo Escolar Indigena
pelo municipio de Floresta, que se preocupava apenas nos
conhecimentos formais e partiu para o enfrentamento, o que podemos
classificar como uma “luta local”. “No inicio do 2002 toda a
comunidade se posicionou em frente da escola Joaquim Roseno dos
Santos e os pais foram dizendo aos professores que iam chegando para
trabalhar que a partir daquele momento eles ndo iriam mais ensinar aos
seus filhos, “que a escola seria uma escola de indio e para indio,
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confrontando o municipio ¢ rompendo os lacos com este” (Cacique
Valdemir Lisboa, agosto/2017).

Naquele momento iniciava a constru¢do de um curriculo
especifico para o povo Pipipd. Para Moreira (2008), afirmar a
historicidade ndo significa negar o seu papel crucial e estratégico no
processo de ensino de aprendizagem em uma perspectiva
emancipatoria. “Esse reconhecimento abre a possibilidade de trazer
para o debate acerca dos discursos sobre curriculo, conhecimento e
cultura, o papel desempenhado pelas condigdes onde eles sdo
formulados” (p. 119). Apesar da superioridade imposta pela ciéncia
moderna, a mobiliza¢des dos indigenas no municipio de Floresta, para
reaver territorios e culturas usurpadas, representa a conquista do
paradigma da regulagdo/emancipagdo presente no pensamento pos-
abissal que representa a chamada luta de classes, ou ragas, subalternas
por justica social (SANTOS, 2010, p. 29).

Uma mobilizagdo isolada que perpassou a coletiva,
considerando que o povo Pipipa quando participou da primeira reunido
da Comissdo de Professores Indigenas de Pernambuco (Copipe) em
1999*8 questionou a auséncia de professores indigenas com
capacitagcdo especifica. Em 2000, no terceiro encontro da Copipe,
reivindicou com as demais etnias a estadualiza¢dao da Educagao Escolar
Indigena em Pernambuco. No ano seguinte, construiu entre os demais
11 povos os primeiros calendérios étnicos, pensados a partir de um
curriculo cultural e diferenciado. Em 2003 “hd um consenso entre os
membros da Copipe em optar pela estadualizagdo, ao invés da
municipaliza¢do, pois entre outras coisas, eliminaria muitos patrdes
(Prefeituras)”. (BARBALHO, 2007. p. 264).

8 Em novembro de 1999 foi formada a Copipe representada por 27 indigenas, sendo
trés integrantes de cada um dos nove povos indigenas em Pernambuco, dois
professores e uma lideranga. Na ocasido ocorreu o primeiro encontro na Aldeia Pé de
Serra no territorio do povo Xukuru do Ororubd, desde entdo ocorrem cerca de dois
encontrdes por ano realizados alternadamente nos territorios de todos os povos
indigena no estado. O objetivo ¢é identificar os problemas educacionais comuns a todos
0s povos promover discussdes coletivas para soluciona-los.
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O ano de 2003 representou um marco para o povo Pipipa, além
da aprovacdo da estadualizacdo da Educacdo Escolar Indigena, no
mesmo ano houve o reconhecimento oficial do povo pela Fundagao
Nacional do Indio — FUNALI Diante do protagonismo, o nono encontro
da Copipe aconteceu na Aldeia Travessdo do Ouro (sede), onde os
anfitrides discutiram com as demais etnias que o processo histdrico nao
poderia acontecer a revelia, sem intervencao dos educadores, que
“embora os indios lutem por autonomia, compreendem que a educagao
hoje executada estd subordinada a um sistema, entdo ndo se tem total
autonomia”, (BARBALHO, 2007. p. 266).

Ficando evidente que as conquistas até entdo nao cessaram as
demais bandeiras de mobiliza¢cdes que encontram na educa¢do uma
forte aliada. Na atualidade, o tema demarcagdo esta presente de forma
interdisciplinar nas mais variadas disciplinas, j4 a organizacdo de
mulheres do povo Pipipa tem a finalidade de reivindicar os direitos de
igualdade diante da sociedade machista. O Toré, a Jurema e o Aricuri
tém o objetivo de “resgatar jovens e adolescentes, trazendo para o ritual
e a escola, desenvolvendo trabalhos comunitarios no povo, diminuindo
as mas influéncias que atuam dentro e fora da aldeia” (PPP, Escola
Joaquim Rosendo, 2013, p. 02).

O processo de construcdo coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) comecou no inicio dos anos 2000 e concluido em
2013. O PPP para a Educa¢do de Jovens e Adultos/EJA s6 foi
normatizado pela Secretaria Estadual de Educagdo em 2017. Na terra
indigena Pipipa atualmente existem quatro escolas: Joaquim Rosendo
dos Santos, Antonio Francisco da Silva, Tiburcio Lima e Menino Jesus,
regularizadas recentemente na categoria Escola Estadual Indigena. A
publicacao no Diario Oficial do Estado ocorreu em 31/07/2018.
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A formacao docente especifica como principal desafio para a
consolidacao do curriculo intercultural Pipipa

Os professores indigenas das escolas Pipipa participam de
formacdes continuadas ministradas nas proprias aldeias por dois
técnicos da Geréncia Regional de Educagdo de Floresta. Quando
perguntado se a formacdo continuada atende as necessidades do
professor indigena, o coordenador das escolas do povo Pipipa afirmou
que “Boa parte das formagdes nao atendem na totalidade as
necessidades, mas contribuem de alguma forma” (Paulo Laurentino,
agosto de 2018).

Em um dos questiondrios que aplicamos na pesquisa, uma
professora do povo respondeu que essa formagao continuada vem em
forma de “caixinhas” prontas compostas de conhecimentos oficiais: “a
legislacdao elaborada em contexto estadual e nacional, mais atrapalha
que contribui para a nossa pratica como professor indigena. E
necessario muita conversa e luta dos representantes para aceitacdo do
curriculo diferenciado” (Professor 1, agosto de 2018). Um problema
que ndo ¢ especifico do povo Pipipa, como evidenciado no desabafo de
uma lideranca indigena da Articulagdo dos Povos do Nordeste, Espirito
Santo e Minas Gerais®®.

A interculturalidade dos conhecimentos parece ser entendida
apenas como a introducao de alguns no contexto universal da educagao
padrao, algo que representa a negagcdo da pluralidade dos
conhecimentos docentes, da teoria aliada com a pratica, da troca de
conhecimentos empiricos e teoricos. De acordo com Tardif (2000), os
conhecimentos que servem de base para o ensino, ndo se limitam a

conteudos bem circunscritos, ou prescritos, que dependeriam de um

9 Relato de lideranga da APOINME: “Uma coisa ¢ falar das condigdes do professor
realizar seu trabalho [...] outra é oferecer com continuidade, uma formacao que leve a
professora aprimorar cada vez mais seu trabalho de acordo com os interesses do seu
povo. Ai ja abrimos espago para outra briga. Educagdo com autonomia”. (Citado por
BARBALHO, 2007)
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conhecimento especializado, nao correspondem, ou pelo menos muito
pouco, aos conhecimentos teoricos obtidos na universidade.

Ainda segundo Zeichner (1993), os programas de formacao
continuada tém fraca intervencdo na formacao para a diversidade como
idealizam os bons professores e formadores para aperfeicoar a formacgéo
no intuito de ensinar alunos oriundos de minorias étnicas e linguisticas
e 0 que acontece na pratica. Eis as estratégias apontadas pela mesma:

a) expectativas elevadas com relagcdo ao desempenho do
aluno — trabalhar a autoestima dos alunos incentivando a
serem bem-sucedidos e acreditar nisso, fazendo-os
progredir nos estudos por meio de uma dedicagdo no
desenvolvimento social, psicolégico e escolar.

b) criar uma ponte entre a cultura da casa e a escola—
conhecer o aluno, sua insercéo cultural;

¢) aprimorar o saber dos professores (devem possuir
conhecimentos  socioculturais  gerais  sobre 0o
desenvolvimento da crianga e do adolescente, sobre a
maneira como as circunstancias sécio econémicas, a lingua
e a cultura modelam o desempenho e o0 sucesso escolar,
dentre outras);

d) conhecer varias estratégias de ensino. O autor descreve
abordagens alternativas da formacdo de professores
prospectivos para o ensino de alunos oriundos de minorias
étnicas e linguisticas — biografia, mudanca de atitudes, o
saber cultural, estratégias de ensino, entre outras.

e) realizar procedimentos variados de avalia¢do, superando
resultados simplistas, compreendendo o desempenho dos
estudantes de contextos etnoculturalmente diferenciados.

A primeira oportunidade dos professores Pipipd realizarem um
curso superior especifico surgiu em 2013, quando iniciou a segunda
turma da Licenciatura Intercultural Indigena, no Centro Académico do
Agreste (UFPE/CAA), em Caruaru. O curso foi criado no governo do
Presidente Luis Inécio Lula da Silva, através do Programa de Apoio a
Formag&o Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (Prolind), o
qual liberou recursos para 16 Institui¢des de Educagéo Superior (IES),
incluindo a Universidade Federal de Pernambuco no Centro Académico
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do Agreste (UFPE/CAA). Até agora oito professores de todas escolas
do povo Pipipd cursaram a formagc&o intercultural indigena.

Durante o curso tragaram o perfil do professor da escola Pipipa.
Como forma de contribuir com o trabalho de autoria do povo, citaremos
alguns trechos presentes em relatorios, artigos e TCC’s, produzidos
pelos discentes na Licenciatura Intercultural Indigena e que tenham
vinculagdes com nosso estudo. Os relatos representam as vivencias
destes como docentes nas escolas Pipipa, como referéncia de como 0s
principios decoloniais se materializam.

Para a professora Jéssica Alves de Lima, atuando na Escola
Menino Jesus, o professor Pipipa ndo deve perder a esséncia indigena
depois de formado, “deve ter primeiro a formagao tradicional do povo
sobre a historia, lutas, tradicbes e também uma licenciatura para
fortalecer o repasse para os estudantes dos conhecimentos proprios e
outros para que possam se auto afirmar enquanto povo Pipipa diante da
sociedade”.>°

Em um artigo de Willianny Alves, ressaltou que o educador
Pipipé deve considerar a producgdo do conhecimento do educando, as
dindmicas e suas especificidades historicas e culturais “descartando a
reproducdo do conhecimento imposto pelos curriculos que ndo
considera a interculturalidade da educagdo diferenciada” (ALVES,
2018, p. 8).

O licenciando Ariston Claudio evidenciou também que muito
alem da formagdo, o docente precisa esta adequado ao perfil de
educador solicitado dentro da educagdo do povo Pipipa. “Os mais
velhos fazem a formagéo dos professores e os docentes introduzem,
aprofundam e consolidam esses conhecimentos dentro da diversidade

%0 Relatério de estagio supervisionado III: Formagdo do Professor Indigena.
Licenciatura Intercultural Indigena. Centro Académico do Agreste — CAA/UFPE,
2017, p.10.
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cultural Pipipa. Sejam histdrias, toantes, territorio, sagrado, espiritual,
cultural, dentro e fora da sala de aula” L.

O estudo de Wilma Cleminda da Silva reforgou que a funcéo do
professor indigena ndo é apenas repassar 0s conhecimentos tradicionais
do povo, o professor Pipipé deve participar dos movimentos, dentro ou
fora do territorio, dos rituais existentes no povo e das formacdes
continuadas. “Primeiro tem que ser indigena, morar na aldeia, respeitar
as liderancas e a comunidade em geral, a cultura, tradicdo e
religiosidade do povo, participar das reunides, ter uma formacao inicial
e respeitar todas as leis que regem a educacao escolar indigena Pipipa”
52

Para os professores de profisséo, a experiéncia no campo de
trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar, segundo
Tardif, a partir de conhecimentos sociais partilhados,

(...) conhecimentos esses que possuem em comum com
os alunos enquanto membros de um mesmo mundo
social, pelo menos no @&mbito da sala de aula. Nesse
mesmo sentido, sua integracdo e sua participagcdo na
vida cotidiana da escola e dos colegas de trabalho
colocam igualmente em jogo conhecimentos e maneiras
de ser coletivos, assim como diversos conhecimento do
trabalho partilhado entre os pares, notadamente a
respeito dos alunos e dos pais, mas também no que se
refere a atividades pedagdgicas, material didatico,
programas de ensino etc. (TARDIF, 2000, p. 213).

Mais um desafio vinculado ao corpo docente para a
consolidagdo da educacdo diferenciada surgiu durante o ritual do
“Aricuri” em 2019: a auséncia de cerca de trés professores convertidos
recentemente as religides evangélicas. Lembrando que na tradigdo

1 Relatorio de estdgio supervisionado: Perfil do Professor Indigena Pipipa.
Licenciatura Intercultural Indigena. Centro Académico do Agreste — CAA/UFPE,
2017, p.14.
52 Relatério de estagio supervisionado: Perfil do Professor Indigena Pipipa.
Licenciatura Intercultural Indigena. Centro Académico do Agreste — CAA/UFPE,
2017, p. 09.

- 234 -



Pipipa, o “Aricuri” € o espaco de maior importancia para a constru¢ao
da Educagdo Escolar Indigena. E o espago de autoafirmagio e
aprendizagem, onde os estudantes conversam com professores e
liderancas que repassam os conhecimentos tradicionais no espaco
sagrado.

Observamos que o ritual representa uma oportunidade dos
jovens e criangas ouvirem coletivamente o Pajé, a maior lideranca
espiritual, das curas e das expressdes socioculturais. Logo no inicio do
“Aricuri”, dezenas de criangas se reiinem para ouvirem e observarem
com olhinhos atentos aos ensinamentos narrados pelo principal detentor
dos conhecimentos Pipipa:

Somos a flor dessa terra e vocés sdo os passarinhos, que
aproveitam o mel, que ¢ a educacdo na tradi¢do indigena
Pipipa, somos um povo sofrido, mas somos resistentes,
vamos mostrar que somos um Pipipa de verdade que
sabe lutar, vamos acertar nessa pisada direitinho (Pajé
Espedito Rosendo, outubro/2019).

Durante o periodo, os professores indigenas sdo orientados a
focar nos ensinamentos das vivéncias do povo, em todos aspectos da
crenca, da tradicdo e da pratica ritualistica. Ao perceber a situacdo o
Pajé Espedito Rosendo desabafou:

Os livros ndo traz nossa historia, cabe ao professor
indigena fazer isso, o que ta faltando em alguns dos
nosso professor ¢ ele fazer o papel dele, nos tem 33
professor, mas tem uns dez que nado tao aqui no ritual do
Aricuri e tem mais de um ano que ndo vi eles num
trabalho de indio. A nossa cultura ta acabada, tenho
certeza que nao € so6 Pipipa, porque os professor tem
obrigacdo de ensinar as criancas de forma diferenciada,
numa aula de educagdo fisica ndo é jogar bola mas
dancar o toré, se ndo quiser ir, falta nele. Tem que o
professor partir na frente pra eles seguir. J& ouvi
reclamag@o, vou ajuntar a comunidade para ter uma
posigdo, professor indigena tem que fazer o papel dele
dentro da escola, guerreiro formando guerreiro, porque
sendo a gente tinha deixado o branco que tem vontade
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de ser, mas ndo ¢é. (Pajé Espedito Rosendo,
outubro/2019).

O curriculo intercultural Pipipd também abrange os contetdos
prescritos pelo governo, atualmente a maior preocupacgdo é com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sendo assim, o professor
indigena deve estar preparado para atuar em um espago formativo de
tensbes constantes ao confrontar o abismo entre o prescrito e o
praticado. Tratando do curriculo intercultural que deve estar refletido
epistemologicamente na realidade dos educandos, jovens que muitas
vezes sdo vistos de forma estereotipada pela sociedade ao redor.

Atualmente um indio com pele negra ou galego, enfrenta
preconceitos fenotipicos pela cor da pele ou dos olhos, no entanto, €
preciso compreender que resultados dos processos socioculturais da
coloniza¢do. Uma ferida colonial dificil de ser “sarada”, mas pelo
menos se faz necessaria uma resposta epistémica dos grupos
subalternizados ao projeto eurocéntrico da Modernidade. No passado
os indigenas vivenciaram um processo de assimilacdo em nome da
comunhdo nacional, mas com falsa ideia de “civilizacdo” mudaram,
inclusive na criticidade.
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CIGANOS EM ALTINHO-PE: IDENTIDADES
ENTRE NOMADES E RESIDENCIAS FIXAS

Bruno Eduardo Souza Oliveira
Benedito Braulio Pinheiro Gomes
Eriwelton Antonio de Holanda
Maria Nathalia Costa Barros
Everaldo Fernandes da Silva

Introducao

No atual cenario nacional temos acompanhado um vertiginoso
recrudescimento da politica centralizadora de Brasilia, da economia
confessadamente neoliberal, com significativas bandeiras da
privatizacdo das estatais. Segue, nesse diapasdo, a organizacdo das
bancadas parlamentares conservadoras em defesa de uma visdo
conservadora sobre a familia nuclear, do agronegocio e dos idearios do
Estado minimo.

Acrescentam-se a esta lista de retrocesso dos direitos sociais, 0s
intentos da “Escola Sem Partido”, com sua agenda de negacdo das
questdes da ordem do dia, tais como: a crescente estatistica de
mortalidade de jovens negros nas periferias dos grandes centros
urbanos, de violéncia contra as mulheres e camponeses, de praticas
acintosas aos travestis, de desconsideracfes as demarcagdes das terras
indigenas e a cidadania das populacGes ciganas. Neste proscénio
desconcertante, visualizamos sinais de resisténcia politica e identitaria
de um povo cigano no interior de Pernambuco, cuja presenca teimosa
tem provocado reflexdes desafiadoras a um grupo de licenciandos/a em
Fisica da Universidade Federal de Pernambuco/Campus Caruaru.

Este texto inicia situando o/a leitor/a nas bases teoricas que
fundamentam as leituras interpretativas dos embates historicos que os
ciganos tém enfrentado e resistido. Sdo chamados os Estudos Pds-
Coloniais que cumprem essa tarefa, conforme a escolha dos autores/a.
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Em seguida, apresentaremos brevemente, a trajetdria historica dos
povos ciganos no Brasil e no Agreste pernambucano. Traremos
narrativas de ciganas jovens e de uma idosa acerca dos seus olhares nos
embates forcosos dos preconceitos dentro e fora da escola. Por fim,
discutiresmos as questOes relativas aos desafios educacionais que a
presenca cigana tem produzido nos liames do curriculo e da formacéo
docente.

As bases compreensivas do pensamento decolonial.

O processo de coloniza¢do na América do Sul ndo terminou com
a independéncia das ex-colénias. A Independéncia do Brasil foi
importante em nossa historia, porém nao um ato revolucionario, pois
como afirmou Gabriel O Pensador.® “O Brasil proclamou sua
independéncia, mas o filho do rei que assumiu a geréncia”. No Brasil,
além dos portugueses explorarem as riquezas naturais foram aos poucos
impondo uma visdo de mundo, conhecimentos, valores, isto é, todo
conjunto simbdlico de perspectiva exclusivista que consideravam
superior. Desse modo, classificaram os nativos como indios, selvagens,
pagaos e incultos. Povos foram dizimados e os conhecimento postos no
esquecimento e na estigmatizacdo de crendices, supersticbes e
bruxarias.

As grandes navegagOes dos seculos XV e XVI tiveram como
objetivo ndo somente ‘“descobrir” novas terras, mas anexa-las e
transforma-las em uma parte da Europa, fora da Europa. Este continente
idealizado foi incorporado ndo somente na cartografia, mas no
imaginario coletivo sobre as ex-col6nias. Percebe-se que ao perguntar
um lugar que as pessoas tém desejo em conhecer, em grande parte sera
evocado algum pais da Europa. Outro exemplo ilustrativo foi a noticia
do atentado terrorista ocorrido em Paris®*, quando na noite de 13 de

%3 Musica: “é pra rir ou pra chorar?”, album: “seja vocé mesmo (mas ndo seja sempre
0 mesmo)”, 2001.

54 Essa série coordenada de ataques deixaram 112 mortos, segundo a prefeitura de
Paris. Dezenas de pessoas ficaram feridas em outros pontos da cidade, segundo a
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novembro de 2015, grande parte dos brasileiros sentiu-se ferida,
chorava, ndo apenas porque vidas inocentes foram perdidas, mas,
sobremaneira, por se sentir afetivamente parte integrante da Europa.

Em pouco tempo apds, outro atentado terrorista aconteceu numa
universidade no Quénia, pais da Africa Oriental®®, tdo brutal quanto o
de Paris, porém ndo teve uma repercussdo midiatica, muito menos uma
comocdo social, assim como ocorreu no atentado aos franceses.
Tratamos de dois atentados terroristas, envolvendo pessoas inocentes
perante a ideologia extremista do estado islamico, porém o da Europa o
mundo sentiu na pele; o ocorrido na Africa tratou como algo comum,
em meio as tantas desgracas neste continente. Nossa sensibilidade,
nossos sentimentos perante o terror foram sequestrados, importando
vidas humanas europeias em detrimento do apreco da vida estendido
aos africanos.

Alguns movimentos literarios como o Modernismo, Poés-
Modernismo, buscaram uma identidade nacional, numa perspectiva
burguesa e ndo a partir das experiéncias de povos que tiveram 0s
conhecimentos de mundo inferiorizados e subalternizados pela
monocultura européia. Com isso, 0s estudos pds-coloniais latino
americanos preconizam a proposta de pensar a América Latina ndo
exclusivamente a partir da vis&o européia, mas com um reconhecimento
e valorizacdo das culturas locais silenciadas secularmente e que na
atualidade, reverberam, conclamam autonomia e dialogicidade.
Noutras palavras, conforme Santos:

A ideia central é, como ja referimos, que o colonialismo,
para além de todas as dominagdes por que é conhecido,
foi também uma dominagdo epistemoldgica, uma relagao

policia parisiense. Mais informacdes em:
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2015/11/tiroteios-e-explosoes-sao-registrados-
em-paris-diz-imprensa.html

5 Terroristas islamicos invadiram uma universidade no Quénia, pais da Africa
Oriental, e assassinaram 147 pessoas, depois de perguntar entre as vitimas quais eram
cristas. Mais informacdes em: http://g1.globo.com/jornal-da-
globo/noticia/2015/04/terroristas-islamicos-matam-147-pessoas-em-universidade-
no-quenia.html
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extremamente desigual de saber-poder que conduziu a
supressdo de muitas formas de saber préprias de povos
e/ou nacBes colonizados. As epistemologias do Sul séo o
conjunto de intervencdes epistemolégicas que
denunciam essa supressdo, valorizam os saberes que
resistiram com éxito e investigam as condi¢cdes de um
didlogo horizontal entre os conhecimentos (2009, p.13).

O processo de colonizacdo teve também como proposito a
homogeneizacdo do mundo: obliterando as diferencas socioculturais
(Meneses 2007), o genocidio e o epistemicidio das populacbes
nativas®®, além da assimilacdo dos territorios sob o pretexto da
modernizacdo, do desenvolvimento. Numa palavra, a implantacdo
extremada do padrdo modernidade/colonialidade® nas terras
“descobertas” pelos europeus como sendo o novo mundo. Outra
vertente de dominacdo européia foi a imposicao do Cristianismo através
das missdes jesuiticas em que a pratica do batismo e a assimilacdo do
catecismo catdlico romano materializaram-se de forma imposta e
ameacadora as populagdes indigenas. Deste modo, o Cristianismo
tornou-se base ideoldgica da extensdo capitalista nos moldes da
modernidade/colonialidade.

Para Quijano (2007), o colonialismo foi um padrdo de
dominacdo e de exploragdo que exercia o0 controle da autoridade
politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma determinada
populacdo com identidades diferentes e situadas em jurisdicdo
territorial diferente. A colonialidade foi surgindo as margens da
colonizagio, indo além da dominag&o territorial. A colonialidade®® foi

% A colonizagdo ndo promove somente um assassinato em massa da resisténcia nativa,
mas também a supressao dos conhecimentos locais perpetrada por um conhecimento
alienigena (Santos: 1998, p. 208).

57 “Tomo como ponto de partida a metafora sistema-mundo moderno proposta por
Wallerstein (1974). A metafora tem a vantagem de convocar um quadro historico e
relacional de reflexdes que escapam a ideologia nacional sob a qual foi forjado o
imaginario continental e subcontinental, tanto na Europa quanto nas Ameéricas, nos
ultimos duzentos anos.” (Mignolo, 2005, p.36)

8A colonialidade esta atrelada a dominag&o subjetiva, que vai além da territorial, ou
seja, ela diz que produz/ndo produz conhecimento, quem tem/ndo poder, quem é/ndo
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apontada por Quijano (2005), Mignolo (1996), Cajigas-Rotundo (2007)
e Walsh (2005) em quatro eixos que os processos de dominacéo
instalaram-se nas terras tidas como dependentes e inferiores: a
colonialidade do poder, colonialidade do ser, colonialidade do saber e
a colonialidade da mée-Natureza.

A colonialidade do poder expressou-se pela voz de mando
erigida pelos poderes constituidos e expressos pelas autoridades, pelo
vardo, pelo branco, pelo cristdo e pela razdo. Esses processos e
estratégias de dominacdo foram sendo instalados e, com o passar do
tempo, adquirindo grande alcance de credibilidade, de auséncias de
suspeitas e, portanto, de parcas resisténcias das geracdes que se
sucederam. Neste processo de dominacdo, os ideais da razdo, do
controle sexual e o horizonte do progresso linear, desenvolvimentista,
tiveram prevaléncia e exerceram fascinios aos olhos também dos
colonizados.

Este esquema idealizado de poder, de possivel controle sobre os
“ndo-capazes”, as mulheres e indigenas, foi alcancando as
subjetividades coletivas, mediante os estilhacos da naturalizagdo, do
prestigio de alguns e dos discursos conformistas para aqueles/as que por
“sorte”, a biologia limitou-0s e 0s impediu. Trata-se da colonialidade
do ser, isto é, dos mecanismos de subalternizacdo dos sujeitos nativos,
tentando imobiliza-los, convencé-los das suas “incapacidades” e
insuficiéncias  perante as  exigéncias do padrdo da
modernidade/colonialidade.

A construcdo dos saberes foi fortemente atingida por esses
esquemas de dominagao dos brancos europeus que, com bases racionais
coligadas a ideia de raca, elegeram a ciéncia moderna como o Unico
conhecimento credivel, confiavel, mediante a imponéncia da retorica, a
promessa de exatiddo dos célculos e dos meandros da empiria. Tudo
isto produzindo certezas, constituindo-se num paradigma ocidental nas
formas de pensar, de conhecer e de produzir avangos. Essa culminancia

feliz. Segundo Mignolo (2005) “conceito de “colonialidade” como o outro lado (o
lado escuro?) da modernidade” (p.36).
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foi alcancada pela tecnociéncia e pela depreciacdo histdrica dos saberes
populares, ancestrais indigenas, quilombolas e espirituais.

Soma-se a tudo isto, o dominio da natureza que associado a
nogdo patriarcal estipulou como racional e responsavel o
desenvolvimento desvinculado da preservagao ambiental, dos cuidados
com as geragdes futuras. Em nome do progresso justificou-se o
desmatamento, a poluicdo dos mares, dos rios e a desconsideracdo da
mem©aria coletiva de povos nativos que tém suas lembrancas e
afetividades atreladas aos territdrios que ultrapassam a nocdo de mera
espacialidade dos racionalistas citadinos e universitarios. A
colonialidade da mae-natureza estrutura-se nesses segmentos de
compreensdo, de atitudes e praticas que constituem um modus vivendi
e todo o aparato ideoldgico que subalterniza sujeitos, saberes, cultura
local e hierarquiza as relac6es, produzindo um apartheid mental, social,
econémico, politico e entre povos.

Enfim, o pensamento decolonial caracteriza-se pelo
entendimento critico e autocritico dos mecanismos sutis e expressos de
dominacdo sob diferentes formatos, bem como evidencia manejos
internos e materiais de resisténcia, produzidos pelos sujeitos sociais
desfavorecidos, na busca incessante de superagdo dos esquemas de
subserviéncia, de descrenca, de humilhacdo e de inibicbes recursivas.

Os ciganos no Brasil: origens e chegada ao pais

Ao longo da histéria nos deparamos com um povo que foi
forcosamente enviado para o Brasil, desde o periodo colonial, na
condicdo de degredados, tendo que adaptar-se a cada nova regido e
situacdo adversa, buscando sobreviver em um mundo que se estrutura
numa cosmoviséo do branco europeu, da moral cristd, da concepgédo
ordeira de vida preconizada pela monarquia portuguesa e pela economia
de coeficiente acumulativo dos nobres. Ndo obstante, tal cenario
geopolitico e cultural, essas populacGes resistiram com suas crengas,
costumes, leituras de mundo, com seus idiomas e rituais. Essas
populacdes sdo denominadas de ciganas por suas trajetorias marcadas
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pelo nomadismo, pela moralidade da sobrevivéncia e pela forca das
suas tradigoes.

Suas antigas historias misturam-se aos relatos produzindo
maltiplas narrativas e cartografias sobre as origens, acrescentando-se
ainda aos limites dos registros histéricos produzidos pelos brancos
dominadores que os classificam pela estranheza, pelo exotismo e pela
quebra dos padrbes morais. Em geral, passaram a ser vistos pelos
esteredtipos da vadiagem, do roubo, da frouxiddo moral e do
nomadismo que dificultava o controle social do modelo citadino,
urbano. Segundo Teixeira, nos registros historicos os ciganos eram
descritos, em 1726, em Sao Paulo, como “aqueles que apareceram na
cidade e que eram prejudiciais, [pois,] andavam com jogos e outras
formas de perturbag¢des” (2008, p.19). Além do mais, “as criangas
andavam nuas, homens expunham barrigas e peitos cabeludos,
enquanto as mulheres ndo se constrangiam em amamentar
publicamente seus filhos; a nudez cigana era indecente...” (idem, p 68).

Estas posturas contradiziam os costumes e moralidades dos
nobres marcados pela cobertura do corpo feminino como expresséo de
decéncia e pelo rigor do trabalho enquanto ideologia apregoada para os
escravos e pobres sinalizando obediéncia a Deus, civilidade e
responsabilidade. Aspectos Uteis a ordenacdo social e cultural que a
Coroa Portuguesa impunha sob o bastido da ordem e da seguranca.

H& quem defenda que os ciganos originalmente eram
conhecidos como: rom, roma e romani.>® E divididos em trés grupos
distintos: o primeiro grupo Rom ou Roma, s&o predominantes nos
paises balcanicos e no Leste europeu, que a partir do século XIX
migraram para outros paises da Europa e para as Américas e também

59 Ha varios historiadores que situam as origens espanhola e portuguesa dos ciganos
que chegaram ao Brasil, porém, quanto as nascentes culturais e geograficas, ha
controvérsias. Ver Henry Koster. Viagens ao Nordeste do Brasil, 2ed. Recife:
Secretaria de Educacdo e Cultura de Pernambuco, 1978; Panish Daniel Kidder.
Reminiscéncias de viagens e permanéncias nas provincias do Norte do Brasil:
compreendendo noticias historicas e geograficas do Império e das diversas provincias.
Belo Horizonte: Itatiaia. S0 Paulo: EDUSP, 1980 (Traducdo da primeira parte do
original de: 1845).
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eram divididos em outros sub-grupos: (Kalderash, Matchuaia, Lovara,
Curara, Horahanei etc.) A lingua predominante dessa ramificagdo era o
Romani; o segundo grupo era conhecido como Sinti, com a lingua
predominante Sint6 e foram encontrados em paises como Alemanha,
Italia e Franca a depender do pais e a localizag¢&o era também conhecida
como Manouch; e, por fim, o terceiro grupo e com maior influéncia no
Brasil, conhecidos como Calon ou Kalé, tendo como lingua
predominante o Cald. Essas populacbes sdo conhecidas como ciganos
ibéricos que migraram da Espanha, de Portugal para a América do Sul
a partir do século XVI.

Nas entrevistas com a populacdo cigana residente, atualmente,
em Altinho-PE®, esses sujeitos sociais identificaram-se como sendo da
tradigdo Kalon e se orgulhando de manterem ainda resistente a lingua
materna, exibindo-a como forma de defesa da execracdo social e como
estratégia de sobrevivéncia sociocultural para garantirem-se como povo
Vivo e resistente.

Os ciganos de Altinho e a Educacao

H& 25 anos reside em Altinho no Agreste de Pernambuco, 0
povo cigano Kalon e mesmo ap6s esse tempo de vivéncia fixa na
cidade, ainda sdo bastante invisibilizados no municipio ao ponto de as
pessoas morando no mesmo bairro ndo saberem suas origens. Nosso
grupo de pesquisa®® esteve com esse povo em alguns momentos,
ouvindo os relatos, escutando-os atentamente para que possam narrar-
se perante esse padrdo modernidade/colonialidade que visa a
homogeneizagdo social. Que pudessem dizer-se como forma de

8 Municipio pernambucano distante de Recife em média de 190 km, atualmente, com
35 mil habitantes e entre esses, encontram-se um grupo cigano que, apesar de mais de
uma década nessa cidade, ainda sdo bastante desconhecidos pelos habitantes locais.
Trataremos melhor sobre 0 assunto nos proximos itens desse texto.

81 Todos a pesquisa e mais alguns estudantes, temos um grupo de estudo/pesquisa,
que faz parte do programa de extensdo e pesquisa da Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE, sobre os estudos pos-coloniais latino-americanos. Encontramo-
nos quinzenalmente para discutir textos, analisar dados da nossa pesquisa, etc.
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resisténcia a monocultura dominante. Em um dos relatos percebemos a
dor da invisibilizacdo: “Se chegar ao hospital e o povo souber que vocé
¢ cigano eles deixam vocé morrer na fila, deixa pra 1a: ¢ cigano”
(liderancga cigana de Altinho).

A chegada e fixagédo desse povo na cidade néo foi diferente de
outros grupos ciganos atualmente residentes em algumas cidades de
Pernambuco. Segundo esses narradores, 0S mMesMOS percorreram
grandes distancias, passando por Recife, Rio doce-PE, Bezerros-PE,
por ultimo em Bonito-PE. Quando saiam de uma cidade pra outra,
recebiam do delegado um documento por escrito significando que
aquele grupo tinha boa conduta, ficha limpa na delegacia. Sobre quando
chegaram em Bonito, na década de noventa, Sr. Abel, lideranga local,
afirmou: “O delegado de Bonito ndo gostava de cigano! Ele pegou,
rasgou o papel e falou: vocés tém vinte e quatro horas pra sairem daqui”
(entrevista em 09/05/16).

Ha mais de duas décadas, esse grupo cigano fixou residéncia na
cidade de Altinho, alegando a hospitalidade dos habitantes locais e a
n&o perseguicdo policial do delegado de entdo. Com o passar dos anos,
esse grupo foi se instalando, comercializando péssaros e produtos
agricolas. No entanto, escondendo as identidades ciganas para 0s
moradores locais, como estratégia de sobrevivéncia fisica e simbolica.
Comunicando-se entre si por meio da lingua Kalon, principalmente, em
situagdes de vulnerabilidade dos membros nos contatos sociais diarios.

Nos relatos da cigana mais idosa dessa populacdo, a mesma
destacou aspectos vivenciais do grupo, aventuras e desventuras, como:
“Era uma vida solta, livre... A gente andava pelas estradas afora,
montadas em burros, parando nas cidades e armava as tendas... L4 a
gente ficava por uns dias: comida, sanfona, repartia a comida, andando
e brincando...”; “os brasileiros ficavam olhando a gente e
admirando...”. Os aspectos da liberdade, da vida comunitaria, da
reparticdo dos alimentos adquirem relevo na descricdo dessa cigana
idosa, bastante experiente nas estradas no Agreste e Sertdo de
Pernambuco.
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Ademais, salientou, também, os modos de vida e a cultura:

Recordo os vestidos cumpridos, como trés ou quatro
babados, roupas coloridas, enfeitadas. A gente lia as
méos das pessoas, mais as mulheres, por causa dos
maridos perigosos e a gente lia os destinos, descobria
tantas coisas dos maridos. Elas davam porco, galinhas,
um dinheirinho... era uma festa e alegria. Mas, tem uma
Coisa, cigano ndo rouba, ndo engana; vivemos de trocar,
de negociar. Ninguém ouviu falar que um cigano fosse
preso por rouba. (Diario de campo em 30/03/17).

A ambiéncia de festa parece caracterizar o cotidiano cigano, das
roupas as formas de sobrevivéncia e, até mesmo, em se tratando dos
dramas humanos alheios, o riso de liberdade frente as essas questdes
morais dos brasileiros (conforme denominam os nédo-ciganos) adquire
lugar para os subalternizados. Noutros termos, da-nos a entender que as
questdes da moral ocidental, de matriz branca e crista, ndo Ihes causam
medos ou constrangimentos ao tratad-las. No entanto, uma questdo de
honra, no rol axiologico dessa populacao, é o principio da honestidade.
Enfatizaram nas varias entrevistas registradas no diario de campo que o
“os ciganos nao roubam... Um cigano pode ser preso por vinganga, mas
nunca por roubo...” (lider cigano em Altinho em 30/10/16).

Ainda sobre as vivéncias socioculturais, o uso da lingua Kalon
é utilizado entre os ciganos em Altinho, sobremaneira, pelos mais
velhos, bem como as mausicas especificas do grupo, especialmente, nas
festas de casamento sdo trazidas a tona, numa festa que tem duragéo de
trés dias consecutivos. Os parentes consanguineos e ndo-consanguineos
(ciganos de outros estados) sdo convidados e tém assento de forma
acolhedora e fortalecedora dessa cultura secular.

Quanto ao ensino das tradi¢des dessa populacéo, configura-se a
transmissdo das experiéncias através dos rituais, das refeicbes, das
festas, tudo isto marcado pela oralidade, ndo tendo o registro
escrituristico relevancia nessa sociedade posta no esquecimento, nos
escombros da invisibilidade sociocultural. Mesmo na atualidade, o que
se sabe dessa tradicdo é pelo ensinamento diario e sentencial das
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liderancas, mas ndo por meio de escritos, de memdria escrita desse
povo.

Percebemos que os moradores das ruas vizinhas em Altinho, ndo
reconhecem esses sujeitos sociais em suas identidades originarias. Os
processos de invisibilizacdo dessa populagdo sdo notdrios: ora por
esconderem-se na convivéncia; ora pela autonegacao, especialmente, 0s
jovens estudantes por medo de exclusdes nos espacos escolares.
Percebemos essa situacdo nos contatos com a dire¢do da escola de
referéncia® na cidade, focando, sobremaneira, os modos de presenca
dessa populagdo no espacgo escolar, alunos/as matriculados/as e sobre
as possiveis influéncias nesse mesmo curriculo. Em didlogo com a
coordenacdo dessa escola de referéncia, foi notavel que as atividades
curriculares perfaziam nas atencdes sobre as questdes dos direitos
humanos, dos povos indigenas, afro-brasileiros, de género entre outras,
mas nada relacionado ao povo cigano, habitando na propria cidade.

Na conversa com o gestor, quando perguntado sobre como esse
tema era explorado na escola, respondeu:

Eu fico até surpreso, né? E uma pesquisa bastante
interessante por que é uma temética pouco estudada,
poucas pessoas daqui, ndo s6 de Altinho, mas aqui da
regido, ndo tem conhecimento sobre o povo cigano, até
por que na minha concepcdo. O pouco que sei, sou da
area de Geografia, € que 0 povo cigano é um povo
ndmade, que eles ndo se estabeleceram, ndo fixaram-se
ali em uma Unica localidade. Eles vivem buscando
muitos lugares, até conseguirem o0 que desejam:
alimento, dinheiro, prestam algum tipo de servico para
sobreviverem; sei que hd um preconceito grande de
muitas pessoas para com 0 povo cigano, mas pra mim é
novidade, é surpresa saber que em Altinho hd uma

62 A Educagéo Integral em Pernambuco tornou-se Politica Piblica de Estado em 2008.
O modelo fundamenta-se na concepcao da educacédo interdimensional, como espago
privilegiado do exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil como estratégia
imprescindivel para a formacdo do jovem autbnomo, competente, solidario e
produtivo. Saiba mais em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=70
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fixacdo permanente desse povo. (Entrevista em
09/05/16).

Observamos o quanto ainda era forte a ideia que 0S povos
ciganos sdo némades. Que cigano, sO é cigano, aquele viajando de
cidade em cidade. Esse povo, como muitos outros que foram
subalternizados/invisibilizados durante a historia, é tratado com uma
representacao estatica, ou seja, um povo que ndo passa por adaptacoes,
reconfiguraces, no decorrer da historia; se os antepassados eram
ndmades, as pessoas se mostram curiosas que a geracdo atual passe do
nomadismo para uma vida residente com endereco fixo. Isso ficou
evidente quando perguntamos se haveria a possibilidade de haver um
estudante cigano na escola?! A responsavel pela realizacdo das
matriculas fez os seguintes comentarios:

N&o! aqui no colégio ndo! desconhego essa informacao.
Por que até no ato da matricula, eles teriam que me
contar, por que eles sdo, ficam sempre de lugar em outro,
é uma matricula diferente, que passa um tempinho em
uma escola, um tempinho em outra, é super complicado
0 sistema pra quem é cigano, pra quem é de circo,
entendeu? entdo a gente deveria ser informada no ato da
matricula e ninguém nos informou isso...Todos tém
endereco fixo, todos nossos alunos tém endereco fixo....
(Entrevista em 09/05/16).

Nas afirmacdes da secretaria, a negacdo da presenga cigana na
escola foi sintomatica porque também “inexistente” na rotina da cidade.
Em sendo assim, essa etnia ndo tem a narrativa historica, conhecida,
tampouco reconhecida, a identidade invalidada, tornando-se motivo de
envergonhamento do eu social e das suas tradi¢des. Isso foi umas das
questdes na conversa com o gestor que na escola séo realizados diversos
trabalhos em relagdo aos povos indigenas, quilombolas, afro-
brasileiros, mas ndo com o povo cigano. O gestor fez 0 seguinte
comentario:
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A escola ndo tem essa informag&o. E muito importante
essa pesquisa de vocés porque vocés estdo buscando
informacdes, irdo relatar algo sobre a vida desse povo e
vai servir até para as escolas, para que tomem
conhecimento disso, se apropriem dessas informacdes e
a partir dai possamos inserir esse povo dentro do contexto
racial que deve ser trabalhado, abordado, para a gente
desmitificar um monte de questdo que prejudicam esse
povo. (Entrevista em 09/05/16).

Com isso, percebemos que a invisibilizagdo do povo cigano
ocorre no desconhecimento das ruas vizinhas e se estende ao curriculo
escolar, ao ponto da escola receber os estudantes ciganos e nao se
importar com as especificidades do curriculo que poderiam se
materializar no cotidiano e nos contetdos de sala de aula para
desconstruir os preconceitos histéricos que marcam esse povo de
origens e tradicéo ancestral, longeva.

Algumas questdes dos Ciganos para o curriculo

A partir de nossas pesquisas, observamos que a presenca e
cultura ciganas sdo invisibilizadas no cotidiano e na escola de referéncia
em Altinho suscitando reflexdes acerca de um curriculo que, pela forca
da padronizagdo branca europeia, outras expressoes socioculturais ndo
constam nos cuidados e atencdo pedagdgicos e escolares. Até mesmo
por desconhecé-las como existentes na cidade e da comunidade escolar.

Em termos de reflexdo, a questao curricular vem a tona de modo
expressivo, relevante, quando ha uma legislacdo educacional
demandando das escolas uma atencdo e estudo das relagOes
etnicorraciais na Educacdo Basica e na formagéo de professores®; no

83 O Presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 2003, considerando as mobilizagGes de
varios movimentos sociais marcadamente etnicorraciais, sancionou a Lei n° 10.
639/2003 como uma medida afirmativa determinando o ensino da Historia da Africa
e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da rede publica e das escolas particulares
da educacao basica. Ver esse estudo em: Antonio Flavio Moreira e Vera Maria Candau
(Orgs.) Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagodgicas. Vozes:
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entanto, percebemos que estas discussdes estdo no curriculo, na maioria
das vezes, de modo transversal ou, até mesmo, pontual, no
cumprimento de uma data festiva. Outra questdo séo as relacfes entre
curriculo e contextualizacdo; ou ainda: as implicacGes epistemoldgicas
para a formacéao docente.

Compreendemos curriculo como “um texto que representa e
apresenta aspiracoes, interesses, ideais e formas de entender sua misséo
e um contexto histérico muito concreto sobre o qual sdo tomadas
decisdes e escolhidos caminhos que sdo afetados pelas opcdes politicas
gerais, as econdmicas, 0 pertencimento a diferentes meios culturais,
etc.” (Sacristan, 2013, p. 12). Consoante esse entendimento sobre
curriculo, tratando-se de um terreno de disputas, de constantes escolhas
e tensoes.

Por este viés conceitual, os aspectos legal e vivencial das
intencionalidades do ensino-aprendizagem coincidem e dialogam em
vez de colidir e intransigir. A prescricdo do MEC de incluir as questdes
étnicas e raciais na Educacdo Baésica ndo é suficiente para a
materializacdo. Os aspectos socioculturais e a forca dos estere6tipos
produzem uma certa cegueira contextual e 0 ndo convencimento que
essas situagdes humanas rejeitadas podem ser elevadas ao patamar de
conteddo de sala de aula.

Nos posicionamentos do referido gestor, salientamos o seu
espanto tanto em saber da existéncia de ciganos ao redor da escola, bem
como do interesse dos graduandos em Fisica por essas questdes
“estranhas” aos seus objetos de estudo em se tratando, particularmente,
de pessoas e situacdes quase invisiveis e pouco prestigiosas. Tornando-
se notavel o abismo entre a situacdo cigana e o cotidiano sociocultural
da escola. Muito mais por se tratar de uma unidade educativa de tempo
integral, permanecendo ainda desatenta ao entorno, contexto e fungao
social em relacdo a situacdo cigana, diferenciada e local. Mesmo se
vislumbrando a possibilidade da presenca de alguns estudantes ciganos

Petrdpolis, 2008, p.67-90. E em 2008 a Lei n° 11.645 para a inclusao da histéria e
culturas indigenas nos curriculos da Educacdo Basica.
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nessa escola, a sua existéncia é autonegada e a sua etnia passa ao largo
de ser considerada. Segundo uma estudante cigana, “Comecei a estudar
e todo mundo me excluia. Eu me levantei |4 na frente da sala de aula e
expus quem eu era, que eu era igual a todo mundo...” (entrevista em
30/03/17).

Essa situacdo evoca o desafio da multiculturalidade e da
transculturalidade nas praticas educativas, uma vez que “a educagio ¢é
instancia propicia e espago privilegiado para a realizacdo da
convivéncia e das trocas entre as diferentes culturas, o que torna
possivel com a criagdo de espacos interculturais em que a
multiculturalidade se fara presente” (PADILHA, 2004, p. 78).

Em sendo assim, a vivéncia curricular é dinamica,
continuadamente aberta as vicissitudes e as légicas outras por demais
enfatizadas pela abordagem decolonial elegendo a autonarracdo dos
subalternizados e a relacdo horizontal entre os saberes produzidos nas
escolas e os de matriz ancestral e extraescolar. Para tanto, 0 caminho da
aproximacdo e abertura da escola é fundamental, buscando vias de troca
de experiéncias, de valorizacdo dos conhecimentos ciganos
ultrapassando a retorica para se configurar como préticas educativas,
conforme um desenho curricular de evidentes e decididas escolhas. Um
dos didlogos de Paulo Freire ¢ bem ilustrativo: “o contetdo estava la,
embora ndo tdo facil de ver, as vezes. Por causa disso, foi possivel
desafiar o grupo a pensar de uma maneira diferente e também a entender
a necessidade de obter um novo caminho” (2003, p.171).

Para os estudantes de Fisica, participantes da pesquisa, estes
impactos do tamanho desconhecimento da presenca cigana, tanto na
cidade como na escola de referéncia, tem suscitado curiosidades e,
simultaneamente, senso critico em relacdo a formacéo docente, ao
curriculo do curso que esses licenciandos estavam vivenciado. Essas
questdes foram trazidas para as discussdes nas disciplinas ministradas,
especificamente, aquelas de natureza pedagogica, por se tratar de uma
licenciatura.

Esse movimento de entusiasmo e questionamentos dos
estudantes resultou em algumas atividades de extensdo que comegaram
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a ser pensadas, como exemplo: a realizacdo de uma roda de dialogo com
0s ciganos na escola de referéncia; e em outra iniciativa, inserir 0s
ciganos na universidade pelo viés do observatério social e das
atividades de extensdo. A roda de didlogos foi vivenciada no interior da
referida escola de referéncia. Nao obstante, ndo foi possivel a
participacao das liderangas ciganas, mas a apresentacdo e as discussoes,
na ocasido, despertaram a participacdo e interesses de docentes,
especificamente, das disciplinas Historia, Direitos Humanos e
Geografia. Bem como os estudantes nos Gltimos anos do Ensino Médio.

As questdes sobre a presenca os ciganos, em Altinho, revelaram
espantos, admiragcdo e curiosidades. Ndo foram observados
questionamentos que ressoassem intolerancias, rechagos ou ostracismo
social. Em nossas reflexdes emergiram as inquietagdes que este estudo
sobre os ciganos tem despertado na populacdo altinense, na escola de
referéncia da cidade e nos participantes do presente estudo. Esse ensaio
de aproximacdo entre a universidade, a escola de referéncia e a
comunidade local tem gestado questfes pertinentes as epistemologias
outras e as praticas educativas de alcance omnilateral, humanizador e
decolonial.
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A coletanea de textos que foi selecionada para compor este livro
é o resultado de varias concepcdes tedricas e metodologicas,
executadas a partir das experiéncias singulares de um grupo de
professores e pesquisadores atuantes na Educagdo Basica e
Superior, em distintas instituicbes de ensino localizadas em
Pernambuco e Alagoas. Cada capitulo do livro “TEXTOS &
CONTEXTOS: Historia, Educacao e Diversidade”, organizado
pelos professores Edson Silva, Joseildo Cavalcanti Ferreira e
Jaelson Gomes de Andrade Pereira, nos conduz a uma reflexéo
sobre a pratica e o papel do docente de Histéria, enquanto
fomentador de olhares, atitudes e discussdes pautadas na
pluralidade das posturas que assumimos ao abragar o desafio de
construir uma sociedade fraterna, justa e igualitaria. Cada
abordagem apresentada nos capitulos desta obra no conduz a
realizar algumas reflexdes sobre a historiografia local e a forma
como ela se entrelaga com contextos mais amplos e globais, para
compreender as diversas experiéncias vividas cotidianamente no
fazer da sala de aula. Assim, temos um livro muito precioso por
provocar um debate entre os pesquisadores que se dedicam as
questdes educacionais e identitarias que emolduram o campo da
diversidade, aqui apresentado e discutido a luz da Histéria.
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