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APRESENTACAO

O atual cenério politico global acendeu temas que pensavamos
vencidos nas atuais democracias. Mas, 0s ventos autoritarios da
politica global trouxeram de volta fantasmas extremistas ligados a
supremacia branca, a intolerancia religiosa, ampliou a hostilidade as
pautas emancipatorias dos movimentos sociais. No Brasil, estas forcas
avessas a democracia, tomaram o poder pelo voto nas elei¢Bes
presidenciais de 2018 e vem produzindo um terrivel desmonte das
conquistas dos movimentos sociais e da sociedade brasileira.

E nesse cenario cadtico, de crescente hostilidade a pauta de
luta em defesa dos Direitos Humanos que resolvemos publicar mais
esta obra, a terceira coletanea de nosso grupo de pesquisa, que é
também, um espaco de resisténcia e esperanca, de homens e mulheres
que acreditam que ndo podemos abrir mdo das liberdades tdo
duramente construidas, apesar das desigualdades e do momento
complexo em que vivemos.

Essa obra, é resultado das agBes do Grupo de Pesquisa,
Educacdo, Inclusédo Social e Direitos Humanos — UFPE/CNPq que
vincula pesquisadores e estudantes da Universidade Federal de
Pernambuco (Centro Académico do Agreste) e do Mestrado em
Direitos Humanos da UFPE (Campus) Recife e da Faculdade do Belo
Jardim (AEB/FBJ). Séao trabalhos oriundos de artigos de conclusao de
disciplinas do Mestrado em Direitos Humanos, de estudantes da
graduacdo em Pedagogia da UFPE e da Faculdade do Belo Jardim -
AEB/ FBJ e pessoas externas a UFPE, mas que frequentam nossos
grupos de pesquisa e extens&o.

Vale salientar que os textos apresentados neste livro séo
autdbnomos e, portanto, podem ser lidos isoladamente e que o estilo de
escrita de cada autor e autora foram preservados. Sdo frutos de
orientagdes, experiéncias e conhecimentos das atividades profissionais
dos autores e autoras, em diversas linhas de pesquisas, mas que
dialogam diretamente com a questdo dos Direitos Humanos. Assim,
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podemos transitar entre 0s mais variados temas de acordo com nosso
interesse, pois ndo h& um roteiro pré-definido para 1é-los.

A producdo cientifica foi organizada em dois volumes. Nesse
volume 1, trazemos treze artigos cientificos, desenvolvidos nos
altimos dois anos de trabalho do coletivo de pesquisadores que
realizam o didlogo entre o campus do Agreste em Caruaru- PE, com o
Mestrado em Direitos Humanos em Recife. Descrevemos em seguida
cada um dos trabalhados que compBem esta obra e sua relevancia para
os estudos de Direitos Humanos na atualidade.

No primeiro artigo Relagdes Entre o Amor Mundi e a
Educacdo no Pensamento de Hannah Arendt, as autoras: Eloyse
Rayanne Pereira e Maria Betania do Nascimento Santiago nos trazem
a importante contribuicdo de Hannah Arendt para a educagéo, sua
atualidade e os valores que fundamentam sua perspectiva filosofica,
da importancia da educacdo e da escola na formacdo de sujeitos
conectados aos valores democraticos e os valores fundamentais aos
Direitos Humanos que colidem com o totalitarismo ou qualquer forma
de negacéo da vida e dos Direitos Humanos dos sujeitos.

No trabalho A Representacdo dos Povos Indigenas na
Historiografia Brasileira, os autores: Alan Marcionilo Nascimento e
Ana Maria de Barros mostram como 0s povos originarios sao tratados
na historiografia brasileira e os impactos dessa representacdo no
imaginario nacional sobre os povos indigenas, refletindo variados
preconceitos que ainda estdo arraigados na percepcéo social sobre os
povos indigenas.

No artigo Educacéo, Clientelismo e Poder Local, as autoras:
Ana Maria de Barros, Ana Maria Tavares Duarte e Tania Maria
Goretti Donato Bazante trazem as reflexdes sobre as relag6es de favor
e tutela a que estdo submetidos os educadores e a educagdo no cenario
de educacdo municipal dominado poder politico local. Nesses espacos
dominados por chefes politicos locais, vereadores, cargos
comissionados e contratos temporarios, a inexisténcia de concurso
publico favorece a dominagdo politica autoritaria e as violagGes das
liberdades individuais e coletivas dos educadores, transformando o
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ambiente escolar em espacos autoritarios avessos ao dialogo e a
democratizacao.

No trabalho O Conceito de Alteridade como Forma de Pensar
os Direitos Humanos na Sociedade Contemporanea, as autoras:
Andrezza Maria Barros Dantas e Ana Maria Tavares Duarte refletem
sobre a importancia do outro na relacio em sociedade,
compreendendo a alteridade como fundamento essencial para 0s
valores difundidos na garantia dos Direitos Humanos. Para as autoras
nos completamos na relacdo com o outro, relagdo necessaria para
ultrapassar a barbarie e construir relagbes humanas saudaveis e
democréticas.

No artigo Direitos Humanos e ndo-humanos: Uma Reflex&o
Sobre Prote¢do Animal na Contemporaneidade, os autores Edmilson
da Silva Amorim e Ana Maria de Barros apresentam elementos para
essa discussdo emergente nos Direitos Dumanos, trazendo a relagéo
entre antropocentrismo e biocentrismo e a importancia desse debate
vinculado ao reconhecimento da natureza como sujeito de direitos e o
respeito as mais variadas formas de vida no planeta.

No ensaio Género, Educacdo e Docéncia — Dialogos e
Inquietagdes a partir do Livro: “Professora Sim, Tia N&o e Cartas a
Quem Ousa Ensinar” de Paulo Freire, as autoras: Elba Ravane Alves
Amorim e Tania Maria Goretti Donato Bazante nos trazem reflexdes
essenciais de Paulo Freire que orientam uma pratica pedagdgica
avancgada, emancipadora, humanizadora baseada no respeito ao outro e
nos valores fundamentais dos Direitos Humanos.

No artigo Educacéo, Direitos Humanos e a Formacéo para a
Emancipacdo, as autoras: lolanda Ferreira, Lucilia Coelly C. L
Monteiro e Thayane Ferreira do Nascimento nos trazem a importancia
da Educacdo em Direitos Humanos no processo formativo do ser, mas
principalmente na construcdo da cidadania dos sujeitos: Docentes e
discentes, e a educacdo como forca e poténcia articuladora dos
processos emancipatorios.

-11-



No trabalho Educacdo Municipal, Clientelismo e Poder
Local: Quando a Profissdo Docente Vira Moeda de Troca e
Instrumento Eleitoral, os autores: Joais Martins Silva e Ana Maria de
Barros apresentam o cenério da Educacdo Municipal no Nordeste e
suas implicagOes na vida do educador na medida em que a profisséo
docente se transforma em instrumento de barganha politica/eleitoral,
fonte do sistema de favor e tutela que enreda educadores municipais
na trama do clientelismo politico e impacta em relagdes de
perseguicdo, dominacdo, silenciamento e tutela da liberdade de
expressao e de auséncia de democracia nos ambientes escolares.

No artigo Bullyng na Escola: Préaticas de Violagdo do Direito
da Pessoa Humana, os autores: Lindinaldo Alves de Lima e Ana
Maria de Barros nos trazem a importancia do estudo do Bullyng na
seara dos Direitos Dumanos e principalmente na educacdo, em funcgéo
dessa préatica ser uma das principais fontes de violacdo de direitos de
criancas e adolescentes no ambiente escolar, partem do estudo da
realidade, apontando os impactos sobre as vitimas e seus agressores e
a necessidade de acdes educativas que apontem para 0 Seu
enfrentamento no ambiente escolar

No ensaio Preservacdo da ldentidade Cultural do Povo
Fulni-06: As Marcas Dessa ldentidade no Processo de Ensino-
Aprendizagem, os autores: Marcelo Fernando C. Quintas, Ana Maria
de Barros e Maria Joselma do Nascimento Franco trazem a partir da
experiéncia dos saberes e processos educativos proprios do Povo
Fulni-06 as marcas de sua identidade e a importancia de seu curriculo
especifico, diferenciado e intercultural na preservacdo da historia, da
identidade, do territdrio e do biliguismo.

No artigo Adocédo Juridica de Cidadaos Presos: Quando a
Extensdo Resgata a Cidadania do Aprisionado e Contribui para a
Formacao do Discente Numa Perspectiva Critica e Socializadora, 0s
autores: Maria Perpétua S. Dantas e Adrielmo de Moura Silva tragam
importante trajetéria do Programa de Extensdo universitaria que
comandam desde 2001, atuando numa perspectiva da funcdo social do
Direito, numa formacao interdisciplinar dos estudantes e professores,
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numa perspectiva da educacdo em Direitos Humanos, numa formacéo
constante desmistificando a hostilizacdo sobre a pessoa humana do
apenado para sua condicdo de sujeito de direitos e do necesséario
acesso ao judiciario e a justica.

No artigo que encerra essa coletinea SENTIMENTOS
COMPARTILHADOS: Reflexdes Além de Dialogos e Relatos de
Experiéncias Acerca da Inclusdo Escolar de Pessoas Com Deficiéncia
e da Formag&o de Professores, a autora: Risonete Rodigues da Silva
traz a importancia da formacéo dos professores, do reconhecimento da
escuta, da partilha e de que esses sujeitos de direitos sejam ouvidos e
respeitados nos processos de educacao e incluséo social.

Diante da variedade de temas abordados neste livro,

agradecemos a contribuicdo dos autores e autoras por nos brindar com
textos criticos, reflexivos que faz o leitor trilhar por caminhos outros
despertando um olhar diferenciado sobre o ser humano que deve ser
visto em sua integralidade como cidaddos e cidadas, sujeitos e sujeitas
de direitos independentes de sua etnia, religido, género ou condicbes
fisicas, sociais e econémicas, cujos direitos devem ser efetivados,
protegidos e garantidos e essa € tarefa do Estado e da sociedade.
Assim, esta obra faz um convite aos nossos leitores e leitoras a
descortinar a beleza das interfaces que os Direitos Humanos nos
proporcionam. Boa Leitura!

As Organizadoras
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RELACOES ENTRE O AMOR MUNDIE A
EDUCACAO NO PENSAMENTO DE
HANNAH ARENDT!

Eloyse Rayanne Pereira?
Maria Betania do Nascimento Santiago®

Introducao

A contemporaneidade tem sido marcada por um quadro
progressivo de isolamento dos seres humanos, em decorréncia das
significativas transformacdes que ocorreram no mundo, corroborada
pela logica capitalista. Nesse cenério, a preocupacdo exacerbada do
homem por si ocorre simultaneamente a uma experiéncia de
estranhamento com o mundo, antes reconhecido como seu lar; o lugar
onde se podia suprir as suas necessidades vitais, partilhar as vivéncias
em comunidade, gozar da companhia dos demais, diferir em estilos e
comportamentos, enfim, o lugar de se reconhecer como homem que
vive entre 0os homens.

Desse modo, o compartilhamento de acbes e pensamentos
entre membros da comunidade j& ndo é algo palpavel, sendo dificil
reconhecer hoje um senso comum, como expressdo de sentidos
compartilhados, a ponto de falarmos em sua perda, como afirma
Hannah Arendt (2011). Essa realidade é talvez o sintoma mais claro
de uma humanidade que tem caminhado sem bases e sem orientacGes

1 O artigo resulta do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) realizado no Curso de
Pedagogia em 2018.

2 Pedagoga, licenciada pela Universidade Federal de Pernambuco — Centro
Académico do Agreste (Caruaru — PE).

3 Filésofa e Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Federal de
Pernambuco — Nucleo de Formagdo Docente, Centro Académico do Agreste, e do
Programa de Pds - graduacdo em Direitos Humanos — PPGDH/UFPE.
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comuns. Ao debrucar-se sobre este retrato deflagrado na era moderna,
a autora declara que o mundo, aqui compreendido enquanto o produto
da construgdo humana, o artificio humano de potencial permanéncia,
tem perdido aquilo que por um longo periodo da histéria foi a base
para toda acéo: a tradi¢do e a autoridade.

Esta realidade é também vivenciada no ambito educacional,
mais especificamente no espaco escolar. Nesse campo, a relacéo
professor-aluno, antes marcada pela confianca depositada na figura do
professor, por ser ele alguém que conhece e esta inserido no mundo ha
mais tempo que a crianca, tem perdido esse sentido. Soma-se a essa
fragilidade das relagbes nos espacos escolares, o fato de o mundo
moderno ter crescido junto a perda da tradicdo e da autoridade, que no
processo escolar significa respectivamente a perda de uma base de
conhecimento sobre a historia da humanidade.

Ao debrucar-se sobre um estudo da crise educacional do
sistema americano na década de 50 do século XX, Hannah Arendt
(1906-1975) assinala que é necessario retomar a esséncia da educacao
de modo que, enxergando o0 que ela é em sua génese, se possa
minimamente, diferir da realidade com a qual nos deparamos hoje.
Considerada um dos principais nomes da filosofia politica do século
XX, a pensadora germéanica de origem judaica, viveu a realidade da
Alemanha nazista, experiéncia que marcou varios de seus escritos.
Um pensamento que abarca fendmenos politicos, tematizados no
debate sobre o totalitarismo, a responsabilidade, o espaco publico e
privado que continuam a ser contemporaneos e centrais em indmeros
diadlogos da filosofia e da politica. Apoiadas nos estudos de Arendt
(2010; 2011; 2012), nos debrugamos sobre a problematica da
educacdo no mundo moderno, e sua relacdo com o amor mundi,
dimensédo tematizada pela autora que podemos compreender enquanto
0 ponto em que a preservacdo do mundo e o0 anseio pela renovacgéo de
uma realidade que é estranha ao homem e que tem perdido sua
esséncia de partilha, alcangam “plenitude”.

—15-



E a partir deste delineamento que nos propusemos a investigar
essa problemética, indagando: Qual o papel que a educacéo
desempenha no amor ao mundo e quais as implicagdes do bindémio
tradicdo e autoridade nessa relagdo nos estudos arendtianos?
Responder a essa questdo € o proposito desse trabalho para o qual
tracamos como objetivos: caracterizar a problematica do amor ao
mundo na perspectiva arendtiana; refletir sobre o lugar da educacéo no
amor ao mundo; e, relacionar a probleméatica do amor ao mundo ao
bindmio tradicdo-autoridade.

O estudo de carater bibliografico assume uma abordagem
qualitativa da problemaética, que tem como sustento a compreenséo de
significados, considerando para tanto o0s direcionamentos da
fenomenologia hermenéutica. Tratamos de maneira especifica das
obras de Hannah Arendt A condicdo humana (2010) e Entre o
passado e o futuro (2011), assim como das contribuicdes de alguns
comentadores, a saber: Almeida (2011), Brayner (2008), Correia
(2010), Custodio (2012) e Muller (2012), que nos oferecem uma
significativa abordagem da temaética possibilitando uma qualificada
revisdo dela, ao passo que nos auxiliaram no exercicio de
interpretacdo da questdo estudada.

Adiante o texto se estrutura em duas partes. Na primeira, “A
dimensdo do amor mundi e seu vinculo com a educa¢do”, abordamos
0 conceito do amor mundi bem como as relagdes com a educagdo. Na
segunda parte, intitulada “Relagdes entre o bindmio autoridade e
tradicdo e o amor ao mundo”, tragamos uma discussao sobre o
significado da autoridade e da tradi¢do na duragdo do mundo humano
e sobre as consequéncias da recusa da autoridade e da quebra da
tradicdo para uma educacdo com vista ao amor mundi. Por fim
trazemos algumas consideracfes quanto a construcao deste trabalho e
as implicacdes de pensar esse problema na atualidade.
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A dimensao do amor mundi e seu vinculo com a
educacao.

A compreensdo do vinculo entre a problematica do amor
mundi e a educacdo nos escritos de Arendt nos alerta primeiramente
para 0 estranhamento entre 0 homem e o mundo na sociedade
moderna. O homem inicia um processo de retirada do mundo para si
mesmo, tornando o espaco das acdes e interagdes humanas, atrofiado e
deserto. A partir deste delineamento encontramos no amor mundi a
resposta arendtiana de enfrentamento da crise no mundo moderno, de
modo que seja possivel diante de tal crise, refletir sobre a esséncia do
mundo, apostando na sua renovagao por meio de cada novo ser que
aponta no mundo.

Nesse cenario, compreendemos a educacdo, enquanto via pela
qual se pode introduzir e apresentar as novas geracdes a um mundo
que lhes € anterior, unindo a esta constru¢cdo a demanda por uma
responsabilizacdo dos adultos para com o mundo e para com as
criangas, e voltando-nos especificamente para o educador, como
aquele que potencialmente representa 0 mundo para 0s novos.

A retirada do mundo: o estranhamento moderno
entre 0o homem e o mundo

O mundo tematizado nos escritos de Arendt, esta para além do
espaco fisico no qual reside a espécie humana, mas diz do espaco
construido entre os seres humanos através do trabalho e da acdo onde
este € “tanto um construto da mao humana como o sumo (Inbegriff) de
todos os assuntos que acontecem somente entre 0s homens e que
aparecem de modo tangivel no mundo fabricado” (ARENDT apud
ALMEIDA 2011, p.25). Assim, a relagdo humana com o mundo é
sempre a manipulacdo de uma heranga, e a vida entre os homens € um
constante partilhar entre os seus contemporéneos e os que lhes
precederam. E nesse sentido que a relagdo homem-mundo é de carater

=17 -



intergeracional, pois o mundo que encontramos hoje, foi sendo
redefinido e reafirmado por sucessivas geracfes. Nesse caso, se 0 hoje
é o produto de um passado, temos significativas evidéncias de que em
algum momento da histéria 0 homem se desfez de sua relagdo com o
mundo, pois o desejo de ndo pertencimento a este tem se mostrado na
alienacdo do homem e em sua retirada para si mesmo.

Estamos diante de um mundo instavel onde “ndo ha garantias
de que todos possam ter um lugar nele, onde cada um esta preocupado
antes de mais nada com sua sobrevivéncia, porque nada lhe garante
que ele ndo possa ser substituido por outro a qualquer momento”
(ALMEIDA 2011, p.48). De fato, o mundo parece estar fora dos
eixos, 0s homens ja ndo se sentem seguros no lugar que ocupam nele,
do mesmo modo que o atrofiamento de um mundo comum e da
relacdo entre os homens é uma realidade. Porém, como advoga Arendt
(cf. 2011, p. 223), toda crise carrega em si a potencialidade de fazer-
nos voltar a esséncia das coisas, € aqui, retomarmos a esséncia do
mundo humano, e a condicdo que nos coloca diante dele é de
necessidade urgente.

O estranhamento dos homens diante do mundo, n&o deriva de
um acontecimento histdrico, mas, antes, é resultado de um processo
que teve inicio na era moderna. Arendt (2010) demarca trés grandes
invengdes nesse contexto que desencadearam um processo que gerou
uma alienacgdo da terra: a descoberta de novos continentes, a reforma
protestante, e a invencdo do telescopio. O homem passou a ser ndo s
habitante de seu pais, mas do mundo, e, por fim, do universo. A
invencdo do telescopio, 0 menos alarmante de todos os eventos,
conferiu ao homem a “assombrosa capacidade humana de pensar em
termos do universo enquanto permanece na Terra” (ARENDT 2010,
p.329) e se deparar com algo que sua visdo antes ndo Ihe permitiu. Ao
encontrar-se enganado por sua propria percepcgdo, antes compartilhada
com outros homens, o0 moderno empreendimento humano voltou-se
para o desenvolvimento da ciéncia: 0 homem antes enganado, precisa
validar a verdade de todas as coisas de modo que o proprio universo
infinito é traduzido em férmulas e estruturas humanas.
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Nesse sentido, Arendt defende que a secularizacdo nao
resultou da valorizagdo do mundo, mas da desconfianga de tudo fora
do individuo e na exaltagdo da razdo solitaria. Logo, se a Unica
seguranga se encontra dentro de nos, ndo haverd nenhuma na relagéo
com o outro. E nesse cenario que foi gerado o processo de
atrofiamento do espaco publico onde, entre outros aspectos, a dilui¢do
da comunicacdo entre os homens, somada a moderna ideia de
propriedade privada, junto ao acumulo de capital corrobora com a
retirada constante do homem para si mesmo em busca do crescimento
individual.

Nesse processo de atrofiamento do espaco publico, acdo e
singularidade s&o desconsideradas. A acdo, ligada a condi¢cdo humana
da pluralidade, esta relacionada ao discurso em meio a outros também
capazes de discurso e acdo. Assim, a medida que age, o ser humano
revela quem €, de modo que sua singularidade se apresenta em meio a
pluralidade de homens. Tendo em vista esse esfacelamento, Arendt
(2010, p. 49) afirma:

Ao inveés de acdo a sociedade espera de cada um de seus
membros certo tipo de comportamento, impondo
inimeras e variadas regras, todas elas tendentes a
“normalizar” os seus membros, a fazé-los comportarem-
se, a excluir a acdo espontdnea ou a facanha
extraordindria.

Esse contexto de perda da singularidade, de impossibilidade de
pertencimento ao mundo, uma vez que apenas na “pluralidade somos
capazes de estabelecer nossa singularidade” (CORREIA, 2010),
encaminha o individuo para o deserto anunciado por Arendt (2012): O
moderno crescimento da auséncia-de-mundo, a destruicdo de tudo que
ha entre nds, pode ser também descrito como expansédo do deserto. A
retirada desse mundo entre os homens, & o inserir-se no deserto,
naquilo que ndo é préprio da condicdo plural a qual os homens estdo
condicionados enquanto seres politicos.
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Entretanto, por estranho que seja 0 homem existir desconexo
de tais aspectos (agéo, singularidade e pluralidade), o deserto em seus
mecanismos de acomodacdo, acaba por vezes desconstituindo o
homem do estranhamento ante a realidade ndo humana dessas
relagOes; anestesiando-o diante do sofrimento de uma vida néo
mundana, e até ndo humana. A inseguranca e o ndo reconhecimento de
um lugar no mundo s80 aspectos que apontam para a
desresponsabilizacdo frente aos mais novos, que precisam conhecer
esse mundo e sentir-se parte dele, mas que de modo algum podem ser
considerados como justificativa. Arendt ao exemplificar tal situagéo,
afirma:

E como se os pais dissessem todos os dias: — Nesse
mundo nem mesmo nés estamos muito a salvo em casa;
como se movimentar nele, o que saber, quais
habilidades dominar, tudo isso também sdo mistérios
para nés. Vocés devem tentar entender isso do jeito que
puderem” (ARENDT, 2011, p.241).

A dimensao do amor mundi para Arendt

E no conceito de amor ao mundo que Hannah Arendt
localizard sua resposta a destruicdo do mundo, e a possibilidade de
reconciliacdo do homem com esta dimensdo que hoje se encontra fora
dos eixos. O amor mundi tematizado pela pensadora, ndo se refere a
um sentimento, ou a uma expressao bucolica, mas antes uma deciséo
consciente que demanda acdo. Os sentimentos, segundo Arendt, sdo
um aspecto bioldgico como qualquer outra necessidade ou pulséo e, é
nessa perspectiva que Almeida (2011, p. 83) afirma: “O sentimento,
além de oculto, é mudo, e somente quando transformado por meio de
outras capacidades se torna comunicavel”. E nesse sentido que
Arendt afirma que diante dos sentimentos ndo ha escolhas nem
liberdade.

O amor, entretanto, ndo € puro sentimento, e Arendt vai buscar
a génese dessa definicdo para sua tese nos escritos de Santo
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Agostinho, dos quais extrai a seguinte afirmacdo: “Nada mais
significa amar do que desejar uma coisa por ela mesma”, “porque o
amor é um certo desejo” (ARENDT Apud ALMEIDA, 2011, p. 87).
Conforme Almeida (cf. 2011, p.87), o desejo para Agostinho, se inicia
na insuficiéncia humana, que a todo instante carece de algo que venha
a torna-lo pleno. Assim, para Arendt, é somente por intermédio da
acdo que o homem através de atos e palavras se faz entre os demais,
de modo que este espaco comum lhe constitui verdadeiramente
humano, possibilita a0 homem sua realizacdo maxima. Nessa
perspectiva, a plenitude do homem torna-se um fato a medida que ele
é colocado entre outros em um espaco comum onde agem, dialogam, e
partilham um mundo comum. E nesse sentido que Almeida (2011, p.
87-88) argumenta:

O amor mundi diz respeito a realizagdo do ser humano
que sozinho pode muito bem ser animal laborans ou
homo faber, mas sem se dirigir a outros por meio de
atos e palavras deixa de constituir esse espaco comum
que lhe permite tornar-se realmente humano.

E também a partir do amor e de seu carater ndo mundano, que
é possivel o poder do perdao.

O amor ndo é realista (ndo faz parte da realidade do
mundo), num duplo sentido. Por um lado, é cego diante
do mundo, j& que s enxerga a outra pessoa e nao leva
em conta a realidade, constituida pela e entre as pessoas.
Por outro lado, as exigéncias do amor sdo de tal
radicalidade que, de modo geral, é impossivel cumpri-
las. Arendt aponta que Jesus, radicalizou os antigos
mandamentos  hebraicos quando por exemplo,
acrescentou o amor ao proximo o “Amai 0s VOSsos
inimigos” (Mateus 5,44). (ALMEIDA, 2011, p. 84).

Nesse sentido, o perddo é a forma de nos posicionarmos diante
dos erros do passado, e somente através dele, retomar ndo o erro, mas
a capacidade de correcdo. Assim, reconciliar-se com o mundo, torna-
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se uma investidura do amor mundi, para entdo reconciliados, agir com
vista & renovacao.

Na atualidade, a escolha de cada homem n&o se encontra
puramente em amar 0 mundo ou retirar-se dele para o self. Hoje a
escolha tomou a forma de desafio, pois no mundo contemporaneo,
amar o mundo implica romper com uma cadeia sucessiva de alienacao
da sociedade de massa; encontrar-se verdadeiramente humano nas
relacBes entre-homens, e apostar no mundo na esperanca de té-lo
ainda enquanto bem a ser transmitido as demais geracdes. No dizer da
prépria Arendt (2012, p. 269): “o mundo humano é sempre o produto
do amor mundi do homem, um artificio humano cuja potencial
imortalidade esta sempre sujeita a mortalidade daqueles que o
constroem e a natalidade daqueles que vém viver nele”. E nessa
perspectiva que compreendemos a centralidade que o tema da
educacdo assumira no pensamento da autora, como uma exigéncia
prépria da politica.

As implicacdes de uma educacao comprometida com
0 amor ao mundo

A educacdo encontra-se marcada pela tensdo, pelo paradoxo
ante a responsabilidade de garantir e salvaguardar “a singularidade
que renova o mundo por meio da a¢do’’; mas, também com a tarefa de
convidar aos que nele se inserem “a responsabilidade do amor mundi”
(CORREIA, 2010, p. 819). E na apresentacido do mundo aos mais
novos que a relacdo entre as geragcdes assume um carater educativo,
como afirma Almeida (2011, p. 20): “é por meio da educagdo que
cada comunidade introduz as novas geracdes em seu modo especifico
de existéncia”. Assim, o processo de introducdo da crianga no mundo,
antes de qualquer coisa, deve ocorrer na apresentagcdo progressiva,
bem como na insergdo gradual no mundo publico, ensinando aos mais
novos aquilo que o mundo é; dando-lhes a oportunidade de fazer
escolhas sobre como se portar diante desta construcdo dos homens.
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Assim esse educar deve ocorrer sempre considerando a
preservacao da heranca que nos foi legada, possibilitando a crianca o
conhecimento dessa heranga, para futuramente agir sobre ela. Arendt
resgata o sentido da educacdo para as comunidades humanas, que se
encontra no respeito e na responsabilidade das antigas geracOes pelas
mais novas (MULLER 2012, p.58), de modo que seja inconcebivel
que os adultos se abstenham do papel de responsabilidade pelas
criancas diante do mundo.

E nessa compreensdo que Arendt (2011) apoia sua critica ao
sistema de ensino norte-americano na década de 50 do século XX, que
guarda ainda muitas semelhangcas com a realidade da educacéo
brasileira na atualidade. A autora aponta trés pressupostos que
direcionaram a crise na educacdo naquele contexto. O primeiro é a
existéncia de um “mundo da crianga”, onde estas sdo postas sob 0
jugo tirdnico da maioria de seus iguais e ndo mais sob os cuidados de
um adulto. Assim, a esséncia desse pensamento considera 0 grupo e
ndo a crianca individual. Nesse quadro, a autoridade de um grupo,
ainda que de criangas, chega a ser tiranica, visto que a crianga se
encontra sob o0 jugo da maioria, e se poucos adultos conseguem lidar
com tal realidade, imagina-se que as criangas sao incapazes de
suporta-la. Nesse cenario, a autora coloca em debate o papel do
adulto, enquanto educador e representante do mundo para 0s mais
novos. Ele deve apresentd-lo a esses novos, protegendo-0s em sua
singularidade para que as barbaries do mundo ndo lhes sejam
destrutivas em seu processo de devir.

O segundo pressuposto diz respeito as velozes substituicoes
nos modelos de ensino com base na psicologia da infancia sob o0s
principios do pragmatismo, de modo que a formagdo do professor
agora recai sobre a pratica do ensino havendo uma negligéncia no
dominio dos conteudos de ensino. Nesse sentido, afirma Arendt (2011,
p. 231):
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Isso quer dizer, por sua vez, que ndo apenas 0S
estudantes sdo efetivamente abandonados a seus
préprios recursos, mas também que a fonte mais
legitima da autoridade do professor, como a pessoa que
seja dada a isso da forma que se queira, sabe mais e
pode fazer mais que nés mesmos, ndo é mais eficaz
(ARENDT 2011, p.231).

Associado a essa questdo a autora apresenta o0 terceiro
pressuposto, assinalando a conviccao difundida de que s6 aprendemos
aquilo que fazemos. Desse modo, 0 ensino € reduzido a ensinar a
aprender de modo que o conteldo antes considerado é colocado em
segundo plano, face as habilidades de aprendizagem. Estes
pressupostos tendem a tornar absoluto 0 mundo da infancia, adiando a
maturacao progressiva da crianga e seu conhecimento de mundo real.

A responsabilidade pela educacgdo da crianca volta-se até certo
ponto contra 0 mundo, e se da em dupla posicao, pois, defende Arendt
(2011, p. 235):

A crianca requer cuidado e protecdo especiais para que
nada de destrutivo lhe acontega de parte do mundo.
Porém, o mundo também necessita de protecdo, para
gue ndo seja derrubado e destruido pelo assédio do
novo, que irrompe sobre ele a cada nova geragéo.

A protecdo da crianca é entdo confiada a vida privada da
familia, de modo que ela seja abrigada da luz do mundo publico (cf.
ARENDT, p.236). Desse modo, é preciso que 0S mais novos sejam
introduzidos no mundo gradativamente. Normalmente isso ocorre
através da escola, entretanto é importante entender que a escola ndo é
0 mundo, e sim a instituicdo posta entre a esfera privada do lar, e 0
mundo publico, caracterizada aqui no Estado.

Nessa linha, a autora se posiciona a respeito do lugar que a
escola ocupa enquanto instituicdo responsavel por apresentar o mundo
aos mais novos, e ser também para eles canal de insercdo nesse
mundo. Arendt (cf. 2011, p. 240) localiza a escola no espaco pré-
politico, uma vez que os aspectos publicos e politicos da educagdo
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dizem respeito aos contetdos a serem ensinados. Mas, a escola, de
modo algum pode ser considerada o espago da politica, e sim o lugar
de apresentacdo do mundo publico.

Dessa forma, contrariando as defesas das correntes
progressistas pedagogicas, a escola ndo é um lugar politico, uma vez
que as crian¢as nao sdo dadas a autonomia, nem estdo capacitadas a
agirem livremente. Do mesmo modo que a escola ndo é para elas um
lugar da democracia, pelo simples fato delas ndo estarem preparadas
para agirem autonomamente sem sofrerem grandes lesdes dada a sua
imaturidade. A escola é “a instituicao que interpomos entre o dominio
privado do lar e 0 mundo com o fito de fazer com que seja possivel a
transicdo, de alguma forma, da familia para o mundo” (ARENDT
1990, p.238), de modo que se cultive principios e capacidades que
possibilitem a futura participacdo dos alunos na esfera publica. Esta
mesma distin¢do se da na relacdo professor aluno. Enquanto no espaco
publico lidamos com iguais, na relacdo pedagogica se caracteriza a
desigualdade entre professor e aluno, dada ndo somente nos
conhecimentos desiguais, mas nas responsabilidades desiguais, seja
frente ao processo educativo, seja frente ao mundo (ALMEIDA 2011,
p.38).

Arendt afirma que na educacdo, a responsabilidade pelo
mundo assume o carater de autoridade, de modo que a autoridade do
educador se d& ndo somente na sua qualificacdo e no dominio de sua
area de conhecimento (€ claro que este é um fator fundamental), mas
estd diretamente relacionada a responsabilidade que ele assume por
este mundo, sendo aos olhos da crianga, alguém que representa o que
0 mundo é. Logo, a recusa quase que geral de assumir
responsabilidades pelo mundo é uma recusa da autoridade, sendo um
dos maiores equivocos da educacdo contemporanea, a “pretensdo de
libertar as criancas da autoridade dos adultos, [...] e por
consequéncia isentar os adultos de decisbes — que somente a eles
cabem — a respeito do processo educativo” (ALMEIDA, 2011, p.43).

A negacdo da autoridade une-se a quebra da tradicdo no
mundo moderno, e consequentemente se reflete na educagdo. O
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passado € assim, destituido de sua importancia no processo educativo,
tendo sempre em vistas ao futuro de cada individuo. Entretanto,
adverte Almeida (2011, p. 38), “se a educagdo deixa de se preocupar
com as herancas do passado, 0s novos também ndo poderdo cuidar do
mundo futuro. Com a perda do legado, resta apenas a subjugacéo as
necessidades incessantes”. E importante considerar que dar
continuidade ao mundo néo significa manter o que ja existe, pois, ao
anunciar a natalidade engquanto esséncia da educacao, Arendt sustenta
a propria capacidade singular que contém cada novo ser humano, de
modo que a aposta nesse novo de cada um seja a possibilidade de
recriar e refundar o mundo.

Assim, o0 processo educativo deve gerar em primeira instancia
a compreensdo de que a vida humana na terra € um constante
estabelecimento de vinculos; vinculos com as herangas herdadas,
saberes, artefatos, linguagens, simbolismos, o que se torna o canal que
também vincula os que fazem uso desta heranca, com aqueles que as
fundaram. E nesse sentido que Arendt afirma que o mundo “é 0 que
temos em comum ndo s6 com aqueles que vivem conosco, mas
também com aqueles que estiveram antes e com aqueles que virdo
depois” (2010, p.67).

Portanto, ao carregar em seu seio 0 desejo de permanéncia, 0
desafio do amor ao mundo hoje, reside em encontrar nesse mundo
deserto a esséncia do que o mundo é, e agir para que essa esséncia,
que é condicdo humana, seja renovada e permaneca as demais
geragdes. De tal modo, é na educacdo que decidimos se amamos 0
mundo o suficiente para nos empenharmos em contagiar 0s mais
novos com este amor, a ponto que também estes queiram agir com
vistas & preservacdo e a renovacdo de um mundo comum. E no
processo educativo que essa experiéncia pode se consolidar, como
demarca Correia (2010, p. 819): “Se hd alguma possibilidade de
ensinar para o amor mundi, [...], ela reside no compromisso e na
responsabilidade pelo mundo traduzida naqueles que o apresentam”.
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Relag¢Oes entre o binomio Autoridade e Tradigdo e o
amor ao mundo

A compreensdo da problematica do bindmio autoridade e
tradicdo na relacdo com a dimensdo do amor ao mundo nos alerta
sobre o carater de durabilidade do mundo humano, que mesmo
habitado e construido por homens que sdo efémeros, possui o
potencial de permanéncia, uma vez que as agdes por se darem no
espaco publico, tendem a eternizar os feitos de cada geracao.
Entretanto, este carater de durabilidade se encontra dia apds dia mais
fragilizado em razdo dos avancos de uma sociedade atomizada que se
preocupa cada vez mais com o crescimento individual,
descaracterizando aquilo que é proprio da condicdo humana: a
pluralidade e a acéo.

Quanto a essa realidade, compreendemos a autoridade e a
tradicdo enquanto vias de durabilidade do mundo humano, e a crise
deste bindbmio no mundo moderno, tem favorecido o processo de
isolamento e superficialidade das relagdes humanas, levando a uma
perda progressiva do estabelecimento de vinculos com as geragdes
passadas, e as que virdo. Essa crise “denota justamente a perda dos
sentidos compartilhados que possuiamos e que, em grande parte,
ligavam-se a tradi¢io legada por nossos antepassados”
(CUSTODIO, 2012, p. 8). Tal compreensdo nos permite lancar um
olhar para os efeitos desta crise na educacdo com vistas a0 amor
mundi, e os desafios que os professores enfrentam nesse processo.

Autoridade e tradi¢cao como via de durabilidade do
mundo humano

O amor, enquanto desejo que parte da insuficiéncia humana,
que tem levado o homem sempre a querer que aquilo que ama
permaneca, € o pano de fundo a partir do qual Arendt tematiza o amor
mundi. Tal afirmagcdo nos encaminha a primeira impressao sobre o
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amor ao mundo: o desejo de que 0 mundo permaneca. Os homens vém
e vao, a medida que o mundo permanece no renovar das geragoes.
Entretanto o carater de durabilidade do mundo nédo é absoluto, pois
para além do desgaste de seu uso, esta vicejante a natalidade de cada
novo ser. Cada novo nascimento que irrompe sobre o mundo traz uma
novidade impetuosa, capaz de recriar e langar novas acdes no mundo
humano, e a partir do momento em que algo novo é criado,
permanecera na memoria para as futuras geracoes.

A medida que tematiza sobre o significado da autoridade na
historia, Arendt correlaciona essa discussdo ao aspecto de
durabilidade do mundo. Sob o viés da tradicdo ela traz ao leitor a
percepcdo de que amar o mundo € desejar a sua permanéncia, bem
como esforgar-se por renovar as ruinas de um mundo que se encontra
fora dos eixos. Ao tratar do mundo politico ocidental, Arendt (2011)
afirma que ele tem suas bases no mundo romano, no qual, tradicdo e
autoridade se constituiram enguanto colunas de toda e qualquer acéo,
fosse ela no espaco privado ou publico, por ter sempre em vista a
sacralizacdo da fundagdo. Participar da politica era preservar a
fundagdo de Roma. Nesse sentido, destaca:

Foi nesse contexto que a palavra e o conceito de
autoridade apareceram originalmente. A palavra
auctoritas é derivada do verbo augere, ‘aumentar’, e
aquilo que a autoridade ou os de posse dela
constantemente aumentam é a fundagcdo (ARENDT
(2011, p. 163).

A autoridade construida sobre o passado, contribuiu para a
durabilidade de que necessitam 0s homens, para conhecerem e agirem
sob 0 mundo. E nesse delinear que tradicdo e autoridade estdo ligadas,
e compde uma relacdo de cuidado para com o0 mundo, o que demanda
responsabilidade. Somos mais capazes de nos responsabilizarmos por
alguém ou algo a medida que 0 amamos.

Assim, a memoria garante continuidade de uma histdria por ter
a potencial capacidade de fazer o homem olhar sempre para sua
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origem e seu estado de devir, compreendendo-se a medida que
compreende sua historia em meio a historia maior da humanidade. E
entdo na ligacdo temporal entre as geracOes que se deve educar a
geracdo presente para a durabilidade do mundo, pois como afirma
Arendt (2010, p. 67): “se o mundo deve conter um espago publico,
ndo pode ser construido apenas para uma geracdo e planejado
somente para 0s que estao vivos, mas tem de transcender a duracao
da vida de homens mortais”. Assim, a autoridade vincula-se ao
didlogo entre as geracbes de uma cultura, sendo o carater
transcendente do mundo publico e a responsabilidade pela
durabilidade do mesmo que autoriza o lugar do educador no processo
pedagogico.

A recusa da autoridade, a quebra da tradicio no
mundo moderno e seus impactos na educacio com
vista ao amor mundi

O cenério que se configurou com a ascensdao do homem
moderno, manifesta a recusa a qualquer tipo de tradicdo, bem como a
perda sucessiva da autoridade, onde o imediatismo e o phatos do novo
(bem como a alienacdo em que o homem moderno se coloca diante do
mundo), constituem a negacdo do que antes fora aplicado com bom
senso no legado da histéria humana. Nesse contexto, Arendt (2011)
aponta que embora a crise da autoridade seja de carater pablico e
politico, dada no entremeio das relagdes entre homens, sua severidade
se encontra ao nos depararmos com sua intromissao nos ambitos
privados e pré-politicos da vida humana, a saber, familia e educacéo.

Nessa perspectiva, a recusa da autoridade dos mais velhos em
relacdo aos mais novos, € similar a recusa de responsabilidade pela
durabilidade do mundo, bem como pelo processo de devir das
criancas, onde nos colocamos como auxiliadores de sua maturagéo,
negando a elas o legado cultural que conferiu sentido ao mundo. Tal
acdo demanda uma responsabilidade, de uma relacéo que é fundada na
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autoridade daqueles assumem a “condicdo de representante do
mundo, de porta-voz do legado cultural de nossos antepassados”
(CUSTODIO, 2012, p. 10).

E importante ter em mente que, diferente do que afirmam os
discursos modernos a respeito da tradicdo e da autoridade serem
limitadoras da liberdade humana, negando a legitimidade da sua
presenca no espacgo publico, e agora também privado, o fim de uma
tradicdo ndo significa a perda de conceitos tradicionais, pelo contrario
esses conceitos sdo revestidos de tirania a medida que se perde a forca
da memoéria. Um exemplo para isto é a confusdo moderna em
equiparar autoridade e violéncia, ou sistema autoritario com tirania,
por ambos levarem a obediéncia. A respeito das confusdes correntes
quando se trata de autoridade, Arendt (2011), no exercicio de
compreender o seu sentido especifico, valido no mundo ocidental em
um largo periodo, reconsidera o que a autoridade foi historicamente e
parte da afirmacdo do que ela néo é.

A autoridade por requerer obediéncia, é comumente
confundida com a violéncia, entretanto, onde ha o uso de forcas
externas de coer¢cdo a autoridade fracassou. Ela é também
incompativel com a persuasdo, pois onde se utilizam argumentos a
autoridade estd em suspenso. Assim, a autora coloca que “se a
autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo entéo, tanto
em contraposi¢cdo a coercdo pela forga, como a persuasdo através de
argumentos” (ARENDT, 2011, p.129). Em concordancia com
Mommesen, a tedrica refere-se a ela como sendo “mais que conselho e
menos que uma ordem; um conselho que ndo se pode ignorar sem
risco” pois, “as agoes das pessoas, assim como as das criangas, sao
sujeitas a erro e engano e necessitam, portanto, de ‘acréscimo’ e
confirmacdo através da assembléia dos ancides” (MOMMSEN, apud,
ARENDT, 2011, p.165).

Por isso a autoridade se torna fundamental no processo
educativo. Em meio a esse construto, que ndo é de facil compreenséo,
0s mais novos precisam ser acolhidos por alguém em quem depositem
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sua confianca, alguém que assuma a tarefa de guia-los no mundo que
Ihes é anterior em significados e historia.

Atribuindo fundamental importancia a autoridade na educacéo,
Arendt faz uma critica aos discursos educacionais que tendem a nega-
la, apontando que esse fato esta intimamente ligado a auséncia de
autoridade no espaco politico. Segundo Arendt, que vai buscar as
bases dessa definicdo na republica romana, a autoridade ndo opera por
meio da coercdo, nem da persuasdao, mas se baseia no reconhecimento
da legitimidade aos envolvidos (cf. ALMEIDA, 2012, p. 42). Logo, a
recusa quase que geral de assumir responsabilidades pelo mundo é
uma recusa da autoridade, sendo um dos maiores equivocos da
educacdo contemporanea a ‘“pretensdo de libertar as crian¢as da
autoridade dos adultos, [...] e por consequéncia isentar os adultos de
decisbes — que somente a eles cabem — a respeito do processo
educativo” (ALMEIDA, 2011, p. 43).

A negacdo da autoridade une-se a quebra da tradicdo no
mundo moderno, e consequentemente reflete na educacdo. O passado
é, portanto, destituido de importancia no processo educativo, tendo
sempre em vista o futuro de cada individuo. Entretanto, se 0 processo
educativo se despreocupa com as herangas que constituiram o mundo,
0S novos estardo incapacitados de cuidar do mundo no qual estdo
inseridos.

Diante do discurso moderno sobre uma “educacao tradicional”,
perde-se de vista a tradigdo enquanto elemento fundamental do ensino,
pois nela se concentra uma heranga construida que resulta no mundo
que hoje estamos inseridos. Inspirado numa narrativa de Umberto
Eco, Brayner (2008, p. 142-44) se utiliza de uma experiéncia pessoal
com teatro vivida por aquele escritor, quando ainda jovem, momento
em que “era obrigado a abandonar a sala antes do fim do espetaculo
para ndo dormir ao relento”, como metafora para ilustrar o lugar que
a tradicdo deve ocupar na educacdo. Almeida (2011, p. 47), sintetiza
esse olhar:
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Vir ao mundo, aponta ele, é como entrar numa peca de
teatro depois de ela ter comecado. Para participar do
enredo, isto é, para se tornar um ator no palco do mundo
publico, é necessario saber o que ocorreu antes, qual o
sentido da encenacéo e quais as regras a serem seguidas.
Isso ndo significa que a pega siga um roteiro pronto ou
predeterminado (com a atuacdo dos novos atores, ela
pode tomar rumos inesperados), mas demanda que se
ofereca aos recém-chegados condi¢des minimas de se
orientar e movimentar no palco.

A educacio, é confiada a missdo de esclarecer os que chegam
agora nessa peca, sobre a histdria que a constituiu até entdo, para que
ancorados naquilo que se passou, 0S Mais NnOVOS possam entrar em
cena, agindo de modo a dar continuidade a esse enredo.

Relacionando autoridade a responsabilidade no campo
educacional, Arendt coloca que a “autoridade do educador se assenta
na responsabilidade que ele assume por este mundo” (1992, p.239).
Com isso, faz da educacdo o ponto em que decidimos amar ou nao o
mundo e 0S mais NoVos.

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade
por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e
dos jovens. A educacdo é, também, onde decidimos se
amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandona-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar o mundo comum.
(ARENDT 1992, p. 247)

Assim, responsabilizar-se pelo mundo e pelas criangas, é
talvez o primeiro passo para quem decide apostar em um mundo que
se encontra fora dos eixos, e é nesse sentido que o amor mundi se
torna a resposta de enfrentamento a crise do mundo para Arendt.
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Arendt reconhece a natalidade como a esséncia da educacao,
mas é preciso entender que esse termo ndo se aplica somente ao
nascimento biol6gico de cada ser humano, mas ao desabrochar para o
mundo, de modo que esse novo e inédito que traz cada novo ser, possa
gerar um inicio no mundo publico através da ac¢do. “O nascimento é
representativo para a acdo humana, pois confere a todo ser humano —
singular, Unico — a possibilidade de novos comecgos, de novos inicios”
(MULLER 2012, p.61). Quanto a esse aspecto, podemos dizer que ha
uma correlacdo entre natalidade e acdo, atividade politica por
exceléncia. Recorremos a prépria autora para delinear o sentido desse
vinculo: “o novo comecgo inerente ao nascimento pode fazer-se sentir
no mundo somente porque o recém-chegado possui a capacidade de
iniciar algo novo, isto é, de agir” (ARENDT, 2010, p. 11).

Assim, todo nascimento representa a possibilidade do novo em
um mundo velho que é pré-existente a cada crianca. Como afirma
Arendt em Que € liberdade?: “No nascimento de cada homem esse
comeco inicial é reafirmado, pois em cada caso vem a um mundo ja
existente alguma coisa nova que continuara a existir depois da morte
de cada individuo” (ARENDT, 2011, p.216). Este comeco de que 0
homem é capaz se refere a acdo, e esta ligada a liberdade potencial de
cada homem, de modo que na liberdade de sua agdo em meio a outros,
o ser humano revela quem é. Ao escrever sobre liberdade Arendt
retoma a génese desse conceito, onde antes de ter se tornado um
atributo do pensamento ou da vontade, era entendida como um estado
do homem livre. Dois pontos fundamentavam a liberdade: a liberacao,
para ser livre o homem precisava ser liberado das necessidades da
vida; e a companhia de outros que estivessem no mesmo estado
reunidos em um espaco publico, organizado. Liberdade e politica,
portanto, coincidem e estdo relacionadas, e porque ndo dizer, séo
interdependentes, atingindo ambas, sua finalidade na acdo. Por isso,
torna-se de grande necessidade proteger 0 novo que traz cada crianca,
para que quando adulta possa aparecer em sua acdo espontanea
exercendo sua liberdade.
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Consideracoes Finais

No desenvolvimento deste trabalho nos propusemos a
compreender o papel que a educacdo desempenha no amor ao mundo,
e as implicacBes do bindmio tradicdo e autoridade nessa relagédo nos
estudos arendtianos. De modo que a compreensdo do mundo engquanto
0 artefato das construgdes humanas, sejam elas materiais ou ndo,
orientaram a perspectiva de mundo aqui traduzidas.

O amor ao mundo, distinto de uma compreensdo romantica,
pautada nos sentimentos, refere-se ao desejo humano de que 0 mundo
persista, tornando-se a via pela qual se pode apostar na renovacao de
um mundo comum que se encontra fora dos eixos. Este mundo atingiu
na atualidade teias de desgastes tdo complexas que os homens, que
antes o tiveram como o lar, hoje ja ndo se encontram seguros em seu
lugar no mundo. O resultado disso se da no estranhamento entre
homem e mundo, como consequéncia da quebra da tradicdo e da
autoridade nas relacfes publicas e privadas da vida humana que se
configura na era moderna. Vimos entdo no amor mundi enquanto o
ponto em que decidimos entrar no mundo das relacbes humanas
visando sua permanéncia e a renovacdo daquilo que se encontra
destruido.

Por ser a educacdo a acdo que torna possivel as demais
geracOes 0 acesso aquilo que constituiu 0 mundo humano, enxergamos
nela ndo somente uma preparacéo para a vida, mas uma possibilidade
de provocar nos mais novos a participagdo no mundo comum. E
preciso contagiar as criangas com 0 amor ao mundo no processo de
formacéo, de modo que elas encontrem, em meio aos escombros desse
mundo dito pds-moderno, algo pelo qual valha a pena lutar e
empenhar-se na renovacgao dessa heranca.

Outro elemento constitutivo desse estudo, diz respeito a
problematica do amor ao mundo ao bindmio tradicdo-autoridade, onde
é possivel compreender que o carater de durabilidade do mundo esta
imbricado na dimensdo do amor mundi, uma vez que este leva a
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desejar que aquilo que é amado permaneca, relacionando-se assim
com a problematica da tradi¢éo e da autoridade em Hannah Arendt. A
tradigdo compreendida como fio condutor da historia da humanidade,
foi recusada no mundo moderno, juntamente com a autoridade, aqui
entendida como um “conselho” ao qual nos submetemos por confiar
naquele em que depositamos autoridade. Essa crise da autoridade
torna-se mais severa ao adentrar os espacos pré-politicos das relacGes
humanas, como a educacdo. Concordamos com Arendt (2011) ao
afirmar que um dos maiores desafios dos educadores na atualidade &,
pela natureza do processo educativo, ndo poder abrir médo da tradicéo
e da autoridade para exercer sua funcdo de esclarecer os mais novos a
respeito de uma construcdo histérica que lhes antecede; porém se
encontram em um mundo que ndo é nem estruturado pela autoridade
nem mantido coeso pela tradicdo.

Por fim, construimos aqui, a partir da perspectiva arendtiana,
uma maior compreensdo da realidade fragilizada das relacdes
humanas no mundo moderno, onde a retirada do mundo para o self
conduz, a cada dia, ao atrofiamento do espaco publico da interacéo
entre os homens. Enxergamos na educacgéo, o ponto pelo qual se torna
possivel contagiar os mais novos com o amor ao mundo, de modo que
este possa ser renovado pelo novo que traz cada ser, ainda que esta
tarefa seja hoje um grande desafio, implica que assumamos com as
criancgas, relacdes diferentes das que temos assumido com o mundo
nas ultimas décadas.
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HISTORIA E DIREITOS HUMANOS:

A Representaciao dos Povos Indigenas na
Historiografia Brasileira.

Alan Nascimento*
Ana Maria de Barros®

Introducao

O presente artigo sdo algumas consideragdes iniciais sobre a
pesquisa que estamos realizando no Programa de P6s-Graduagdo em
Direitos Humanos, (PPGDH) da Universidade Federal de
Pernambuco, onde buscamos identificar as possiveis representagdes
dos povos indigenas brasileiros na historiografia nacional, com o
objetivo de refletir sobre as questdes étnicas na contemporaneidade e a
lutas dos povos indigenas brasileiros por seus direitos fundamentais.

Aqui seguiremos a trilha de José Carlos Reis, (2006) refletindo
a partir da obra “As identidades do Brasil”, sobre as questfes étnicas
presentes em quatro classicos da historiografia e do pensamento social
brasileiro; “Historia geral do Brasil”, de Varnhagen. “Capitulos de
Historia Colonial”, escrito por Capistrano de Abreu. “Casa grande &
Senzala”, de Gilberto Freyre. “Raizes do Brasil” de Sérgio Buarque
de Holanda.

A producdo historiografica brasileira € marcada por diversas
perspectivas tedricas, contribuindo para que variados autores
construissem diferentes visdes da formacéo do Brasil. Temos durante
0 seculo XIX uma forte influéncia positivista e, portanto uma historia
vista com um olhar europeizado.

Ao mesmo tempo que temos uma historiografia fortemente
positivista durante o século XIX, podemos ja identificar algumas

4 Mestre em Direitos Humanos pelo PPGDH e Professor.
5 Orientadora do Mestrado em Direitos Humanos do autor, Dra. Em Ciéncia Politica,
Professora Associada 1 da UFPE.
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rupturas com essa forma de escrever a historia, como a obra do
historiador cearense Capistrano de Abreu, que flerta entre o
positivismo francés e o historicismo aleméo.

E quase unanimidade entre os historiadores considerar a obra
de Varnhagen, em especial o livro “Historia Geral do Brasil”,
produzido pelo IHGB (Instituto Historico e Geografico Brasileiro)
como sendo o inicio da producdo cientifica da Historia brasileira,
sendo Varnhagen um historiador ligado a familia real, e produzindo
uma histéria de elogio a coloniza¢do portuguesa e aos feitos dos
portugueses na América. (Reis, 2007.)

Ja na passagem do século XIX para o século XX, a obra de
Capistrano de Abreu trouxe novos olhares para a formacéo do Brasil,
ao contrario de Varnhagen, o autor cearense, escreve sem grandes
vinculacdes ao pensamento das elites nacionais e sem compromissos
com o0s portugueses ou a familia imperial brasileira.

Nas primeiras décadas do seéculo XX o pensamento social
brasileiro esta focado em buscar compreender a formacdo da nossa
sociedade, o papel dos diferentes grupos €tnicos na construcdo do
Brasil, assim como elaborar explicagdes para as tensdes sociais da
época e as perspectivas de futuro para a nagdo brasileira.

Portanto na primeira metade do século XX, surge uma
necessidade dos cientistas sociais brasileiros de elaborarem uma
imagem para a nacdo, de construir os caminhos historicos trilhados
pelo Brasil e as potencialidades da sua gente. Gilberto Freyre e Sérgio
Buarque de Holanda, além de outros, ao buscar elaborar a sua histéria
do Brasil, irdo construir diferentes imagens dos indios brasileiros, e
devido a importancia de suas obras, contribuirdo para as diversas
maneiras pela qual as pesquisas sociais se guiardo, quando tiverem
como objeto de estudo as relagdes étnicas no Brasil.

No debate atual dos Direitos Humanos, o destaque dado aos
povos indigenas, assim como o proprio fortalecimento dos
movimentos sociais encabecados por esses grupos étnicos, ainda sofre
a influéncia dessas visdes classicas sobre o Brasil, mesmo com as
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rupturas epistemolégicas no campo da histéria, ocorridas
principalmente a partir da década de 1970°.

Torna-se relevante nesse debate a forma como a sociedade
brasileira ver e trata os indigenas, sendo muitas dessas Vvisdes
reverberacdes de ideias presentes em obras classicas do pensamento
social, que ainda ndo foram desconstruidas, como a romantizacdo ou
selvagerizacdo dos indios.

O respeito a diversidade étnica da sociedade brasileira, o apoio
as agendas de luta dos movimentos indigenas, como; demarcacdo de
terras, educacdo diferenciada, liberdade religiosa, etc. caminha lado a
lado com a valorizacdo da histéria indigena e com a desconstrucao de
visdes estereotipadas sobre o que € ser indio e sobre o papel do indio
na formacéo do Brasil.

A histdria sempre € uma producdo do presente, portanto traz na
sua materialidade, na sua forma escrita, tracos e vestigios do periodo
em que foi construida. Nessa perspectiva uma histdria escrita no
século XIX é influenciada pelos valores de sua época, assim como a
historiografia de inicio do século XX traz em si as principais
indagacgdes de homens e mulheres do respectivo periodo.

Os anseios de cada época norteiam a escrita da historia, sendo
assim a historia é sempre reescrita, 0 passado € sempre repensado. Dai
nossa preocupacdo em identificar como as questdes étnicas foram
discutidas na historiografia € no pensamento social brasileiro em
diferentes momentos, pois essas representac0es expressam tanto a
opinido de um sujeito, nesse caso o historiador ou cientista social,
como também da sociedade na qual este sujeito esta inserido.

A visdo de Varnhagen sobre o Brasil e 0s povos indigenas,
mesmo com as idiossincrasias do autor, € uma visdo inserida no
contexto do século XIX, como também a visdo de Capistrano de
Abreu esta ligada a passagem do seculo XIX para o século XX. O

6 Esses novos paradigmas recebem influéncia de importantes pensadores, como o
filosofo Michel Foucault e o Historiador Edward Thompson, além de importantes
escolas de pensamento historiograficos, como a nouvelle histoire.
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mesmo podemos afirmar em relacdo a obra de Gilberto Freyre e
Sergio Buarque de Holanda.

Para Jose Carlos Reis (2007), a historia € reescrita em cada
época, porém ndo sem a influéncia de um tempo anterior, ou seja, a
escrita da historia se dar de uma forma dialética. E em cada uma das
obras analisadas esta também um projeto de futuro. Nessa linha de
pensamento, o que foi dito pelos intérpretes do Brasil, no que diz
respeito a nossa formacdo social e étnica, traz em si também um
projeto de futuro, tanto para o pais, quanto especificamente para 0s
povos indigenas brasileiros.

Pensamos a escrita da historia a partir de um didlogo com os
Direitos Humanos. A historiografia enquanto uma producéo dinamica,
que constroi diferentes representacfes sobre o passado pode contribuir
para o debate sobre os Direitos Humanos, elaborando explicacGes que
valorizem as lutas sociais, que deem destaque aos direitos
fundamentais tanto de individuos quanto de grupos especificos.

Portanto, uma historiografia, que valorize o protagonismo
indigena na histéria do Brasil; os processos de lutas desses povos e a
sua importancia na formacdo da sociedade brasileira, pode servir
como elemento de construcdo/reconstrucdo da identidade indigena,
assim como proporcionar o apoio de ndo indigenas a luta dos indios
no Brasil.

O Brasil de Varnhagen e Capistrano de Abreu.

Em uma época na qual a producgéo de conhecimentos ainda néo
tinha como principal centro as universidades, 0s institutos de pesquisa
exerciam relevante papel nas investiga¢Ges sociais no Brasil, portanto
a obra de Varnhagen, tem ligacdes diretas com o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, (IHGB) que por sua vez era financiado pela
monarquia brasileira.

O imperador Pedro Il precisava de uma Historia do Brasil na
qual a monarquia fosse protagonista, que defendesse a unidade do
reino, principalmente ap6s os conflitos e rebelides que ocorreram
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durante o periodo regencial. Era de suma importancia que
historiadores escrevessem uma Historia genuinamente brasileira,
tendo como centro principal a elite governante do pais, valorizando os
feitos dos portugueses nos tropicos e tracando um futuro para o Brasil
no qual a tradigdo fosse mantida.

O IHGB foi fundado em 1838, logo lancando propostas para
que o Brasil de entdo fosse entendido, para que pesquisas pudessem
ser realizadas com o intuito de tracar um perfil histdrico e geogréafico
para a nacao brasileira ainda em processo de construcao.

Em 1840 o IHGB langou um prémio para quem elaborasse 0
melhor projeto para constru¢cdo de uma pesquisa histdrica sobre o
Brasil, o vencedor foi o botanico aleméo, Karl Philipp Von Martius,
que tragcou o caminho pelo qual os historiadores deveriam trilhar para
escrever a histéria do Brasil, caminho esse que serd seguido por
Varnhagen. (Reis, 2007)

Von Martius dard énfase a historia dos indigenas.
Quanto ao negro, ele sera breve, oferecendo poucos
dados e propondo algumas poucas questfes. A guestdo
principal, quanto ao negro, segundo ele, seria esta: 0
Brasil teria tido um desenvolvimento diferente sem a
introducdo dos negros escravos? Ao historiador, de
responder se teria sido para melhor ou para pior... essa
pergunta atormentard os historiadores brasileiros, que
dardo a ela uma resposta negativa, isto ¢, “foi pior”, até
a chegada de casa grande & Senzala. (Reis, 2007, p. 27)

Varnhagen sera o historiador que seguird o plano de Von
Martius, elaborard uma histéria do Brasil que privilegia a unidade
nacional, elogiando a importancia da monarquia brasileira, assim
como da acdo colonizadora dos portugueses, que foram capazes de
construir uma nova nagdo nos tropicos, unindo diferentes povos em
um ambiente bastante diversificado.

O livro de Varnhagen, “Historia Geral do Brasil” € desde o
inicio uma apologia a elite branca brasileira, formada por portugueses
ou descendentes de portugueses, que com sua capacidade governativa
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fundaram os alicerces de uma nacdo que teria tudo para ocupar espaco
privilegiado entre as nagdes do mundo, para isso bastava manter viva
suas tradigdes, manter a monarquia, e fazer do Brasil um novo
Portugal. O Brasil ideal para VVarnhagen seria um Brasil neoportugues,
uma nagao lusa na América.

A pergunta inicial de VVon Martius, sobre um Brasil sem a
presenca dos negros escravos, Varnhagen dara uma resposta enfética;
o futuro da nacdo teria sido muito melhor sem a presenca degenerativa
dos negros, principalmente na condi¢do de escravos. Para Varnhagen
a escraviddo no Brasil deveria ter sido uma escraviddo indigena, pois
ndo teriamos tido os dissabores da presenga negra, a0 mesmo tempo,
que seria possivel transmitir de uma forma mais eficiente os valores
da civilizagdo europeia ¢ do cristianismo para os povos ‘“selvagens”
que habitavam o Brasil.

Quando fala sobre os indigenas, especificamente logo no inicio
da obra, apds descrever as caracteristicas naturais do territorio
brasileiro, Varnhagen quer mostrar tudo aquilo que é necessario
superar, e que ja vinha ocorrendo de forma eficiente pela acdo dos
portugueses. Os indios na visdo de Varnhagen sao povos barbaros, que
ndo conhecem as benesses da civilizagdo, com costumes selvagens
como a antropofagia, com uma ociosidade contraria ao ritmo
necessario para se produzir riquezas, sdo simplesmente um amontoado
de gentes que precisam da agdo colonizadora dos portugueses para
encontrar os caminhos da civilizacao.

Varnhagen ndo dispensa criticas aos padres jesuitas, pois
segundo ele, os jesuitas atrapalharam o projeto da coroa portuguesa de
escravizar os indios do Brasil, em nome de um filantropismo
hipocrita, pois nos aldeamentos comandados pelos padres, mulheres e
homens indigenas eram escravizados. Essa acdo dos jesuitas foi
decisiva para a vinda de escravos africanos, acrescentando um
elemento racial negativo na formagao do povo e da nacéo brasileira.

Os caminhos para o Brasil, como ja foi dito antes, segundo
Varnhagen, passavam pelo branqueamento da populagdo. O
cruzamento de ragas em territério brasileiro serviria para o triunfo da
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raca branca, para a sedimentacdo da vitoria portuguesa na America.
Em meados do seculo XIX, era isso que o historiador ligado a
monarquia via ocorrendo no pais. Se os indios estavam diminuindo
sua populacdo, o motivo ndo era o exterminio perpetrado pelos
colonizadores, pois quem primeiro matou foram os indios, 0s
portugueses apenas defendiam-se dos povos que encontraram na
América. A quantidade de indigenas diminuia sim, porém pelo
encontro de duas racas distintas, onde o portugués atraia a mulher
indigena, seja por questdes fisicas, ou para que esta fugisse da
opressao que sofria junto ao seu povo. Desse encontro 0 europeu,
enquanto raga superior iria apagando o elemento indigena da
sociedade brasileira.

Seguindo a interpretacdo de José Carlos Reis, (2007) o olhar
de Varnhagen para o Brasil € o olhar do colonizador, um olhar que
busca valorizar a obra dos portugueses no Brasil, que busca legitimar
a monarquia brasileira e fazer da nova nacdo uma Lusitania nos
tropicos.

Também filho do século XIX, mas de um momento posterior
ao de Varnhagen e j& produzindo na passagem para o0 século XX, esta
Capistrano de Abreu. A obra de Capistrano nos interessa por langar
um novo olhar a histéria do Brasil, por trazer novas perspectivas
quanto a formacdo da sociedade brasileira e das relacdes étnicas que
se estabelecem no seio dessa sociedade.

Capistrano de Abreu era cearense, se ndo era pertencente as
camadas mais populares da sociedade brasileira, também estava
distante de pertencer a uma elite dominante, e ai ja temos uma
primeira diferenciagdo entre Capistrano e Varnhagen. Filho e neto de
pequenos proprietarios de terra, Capistrano chegou a corte onde
procurou se estabelecer, exercendo a profissdo de professor e
escrevendo para alguns jornais da época, da pena de Capistrano
nascera uma nova interpretacdo do Brasil, que talvez devido ao seu
lugar social, ndo reproduzia a visdo dos colonizadores, como seu
antecessor Varnhagen.
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O Brasil de Capistrano é o Brasil que se formou nos sertdes, no
interior do pais, ndo o Brasil do litoral, ¢ um Brasil mais mameluco do
que mulato, mais do cruzamento entre indios e os portugueses do que
entre os portugueses e os africanos. (Reis, 2007)

A Historia de Capistrano de Abreu, em “Capitulos de Historia
Colonial”, € uma histéria mais econdémico-social do que politica,
Capistrano ndo se debruca diretamente sobre as grandes
personalidades histéricas do pais, Capistrano quer tracar uma historia
do povo brasileiro, uma histéria escrita a partir do Brasil, com o
protagonismo de seu povo.

As rebelides brasileiras, as revoltas contra a opressdo da
monarquia portuguesa durante o periodo colonial, que ndo apareceram
com destaque na obra de Varnhagen, ou quando apareciam eram vistas
como algo ruim, como expressao de setores fracassados que buscavam
no governo portugués um bode expiatdrio para suas decepcOes, sdo
valorizadas na interpretagdo de “Capitulos de Histdria Colonial.”

Os primeiros anos da colonizacdo foram marcados pelo
encontro de trés racas diferentes, trés povos de regifes distantes em
um espaco que trazia mais desafios do que possibilidades de
harmonia. Mas ja no século XVI comegam a florescer elementos de
um novo povo, do Brasileiro que se formou a partir do encontro de
indigenas, europeus e africanos.

Nesse encontro o indigena € para Capistrano o principal grupo
da formacdo nacional brasileira, € o que j& estava instalado no
territério, ao contrario dos outros que chegaram como elementos
externos, invadindo e transformando a dindmica dos povos que ja
habitam o territdrio do Brasil.

Capistrano lanca as primeiras pinceladas de tinta no que diz
respeito ao perfil psicologico dos povos que formaram a sociedade
brasileira, que depois sera desenvolvida por pesquisas como as de
Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda. No que diz respeito ao
portugués, Capistrano ndo interpretara as fontes como Varnhagen, ndo
ver nesse grupo étnico o sedimento que deverd servir como estrutura
para a sociedade brasileira, pelo contrario, seus elogios as rebelides
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coloniais mostram claramente que o futuro promissor do Brasil passa
pela ruptura com as instituicbes e formas de exploracdo que os
portugueses implantaram na América.

O Brasil de Capistrano é filho dos sertbes. O mameluco,
resultado do encontro dos portugueses com as mulheres indigenas,
para Capistrano era rejeitado tanto pelo lado materno, pois para 0s
povos indigenas a descendéncia advinha do pai, como também pelo
lado paterno, por ndo ser um branco puro, ndo ser um europeu. Essa
condicdo fez com que surgisse no mameluco um sentimento novo, um
sentimento de brasilidade, j& que este ndo se via nem como indio nem
como portugués.

Atraveés da entrada pelos sertGes nasceu o Brasil, resultado da
exploracdo e exterminios dos povos indigenas. Essa visdo quanto ao
exterminio dos indigenas, feito pelos portugueses, exemplifica sua
diferente visdo quando comparado a Varnhagen, ja que como foi
destacado antes, Varnhagen nédo considerava gue os indios estavam ou
haviam sido exterminados, mas sim que passaram por um processo de
integracdo pacifica a sociedade brasileira, e quando essa integracdo
ndo ocorria de forma pacifica era resultado da propria rebeldia dos
indigenas, que muitas vezes incitavam portugueses a agirem com
violéncia.

Para José Carlos reis, (2007) na primeira parte de “Capitulos
da Histdria Colonial” Capistrano tem uma visdo otimista quanto ao
futuro do Brasil, uma visdo otimista quanto a revolugéo brasileira, que
ja teria seu germe desde as revoltas do periodo colonial, desde as lutas
especificas em algumas provincias para romper os lagos com Portugal,
como ocorreu em Pernambuco e em Minas Gerais, desde as lutas
contra outras nagdes europeus, como a expulsdo dos holandeses da
Regido Nordeste, fato este que Capistrano via como de grande
importancia no processo de unificacdo do povo brasileiro e
surgimento de um sentimento de brasilidade.

Mas ao término da obra Capistrano mostra-se decepcionado
com o desenrolar da histéria brasileira. A independéncia tutelada pela
familia real portuguesa, que ainda mantinha lacos de exploracdo com

45—



0 Brasil, a dispersdo do povo que ndo tinha um projeto politico e nao
se importava com a politica nacional, fazem com que Capistrano
diminua a sua euforia com uma possivel revolugdo brasileira capaz de
romper com as estruturas de dependéncia e exploragdo que foram
construidas pelos portugueses durante o processo de colonizacéo.

O Brasil de Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de
Holanda.

Gilberto Freyre escreve “Casa Grande & Senzala” durante a
década de 1930, torna-se a partir dessa obra um dos Cidadados
brasileiros, de maior prestigio e largamente premiado nas
universidades do mundo. “Casa Grande & Senzala”, seja para se
criticar ou elogiar, torna-se uma das principais referéncias da
historiografia mundial quando o assunto é a escravidao.

Para José Carlos Reis, (2007) “Casa Grande & Senzala” é
uma obra neovarnhageniana, Freyre escreve a partir da Casa Grande, €
um filho das elites em decadéncia da regido nordeste, escreve em um
momento que o Brasil ainda busca suas identidades, ndo mais em uma
monarquia, como escreveu Varnhagen, agora em uma republica,
porém para Freyre as identidades do Brasil estdo no passado, e o
futuro promissor do Brasil se desenvolverd justamente com a
preservacdo desse passado, da tradi¢do brasileira.

Gilberto Freyre assim como Varnhagen ver na escraviddo um
problema para a sociedade brasileira, mas ai ja se opera uma profunda
diferenca quanto ao pensamento do historiador do seculo XIX, para
Freyre o problema ndo € necessariamente 0 negro, pelo contrario, o
negro até trouxe um melhor espirito para a formacédo brasileira, o
grande problema é a instituicdo da escraviddo, que degenera 0s
homens. Mesmo com a critica da escraviddo, Gilberto Freyre defende
a sua existéncia no Brasil, pois segundo ele depois do fracasso do
indigena como mdo de obra, qual seria a alternativa para 0s
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portugueses? Nao restaram opcdes que ndo fosse a importacdo de méo
de obra africana na forma de escravidéo.

Gilberto Freyre a0 mesmo tempo em que € conservador
também é revolucionario, ele trard& uma nova perspectiva para a
presenca negra no Brasil, procurando escapar das andlises que
privilegiavam o conceito de raca, para se utilizar de uma analise
cultural, além de valorizar a presenca dos negros no Brasil, o que para
a maioria dos intérpretes do Brasil anterior a ele, foi algo negativo.

A miscigenacdo no olhar de Freyre ndo foi um mal para o
Brasil, foi antes de tudo uma possibilidade de surgir o homem ideal
para viver nos trépicos, o portugués desprovido de racismo, ndo temeu
se misturar com os indigenas e os africanos, soube construir uma nova
civilizacdo na América, foi flexivel a ponto de compreender os
desafios que o esperava, assim como Varnhagen, Freyre elogia a
colonizacdo portuguesa, a capacidade do portugués de empreender e
construir uma nova nagéo.

Freyre defende a tese de que se os brasileiros sdo fisicamente
inferiores a outros povos, isso ndo resulta da miscigenacdo, mas sim
dos hébitos desenvolvidos desde o periodo colonial. A monocultura,
que impossibilitava a diversidade de alimentos, a falta de higiene que
levava a varias doencas como a sifilis, habitos rasticos, como o de
comer terra, dentre outras questdes, eram o0s principais fatores
responsaveis por essa inferioridade fisica do Brasileiro comum,
entretanto através da educagdo, da mudanca de habitos isso deveria se
transformar, com os brasileiros mostrando para 0 mundo a beleza de
um povo miscigenado.

Um ponto polémico defendido por Freyre e que desencadeou
diversos debates ao longo do tempo, foi sua defesa de uma democracia
racial existente no Brasil. Para Freyre devido o carater flexivel do
portugués, seu contato com outros povos antes da colonizacdo, sua
localizacdo geogréfica proximo do continente africano, influiram para
gue os portugueses néo tivessem preconceito racial no Brasil, para que
desde cedo houvesse um encontro democratico entre portugueses,
indigenas e africanos.
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A presenca de escravos dentro da casa grande, as mulheres
africanas que cuidavam dos filhos de seus senhores, tornando-se amas
de leite, ou até mesmo mulheres brancas que amamentavam filhos de
escravos que tinham perdido a mée no parto, as criangas crescendo e
brincando juntas, independente de serem brancas ou negras, formaram
uma sociedade na qual ndo era possivel ter um racismo como o da
sociedade norte-americana, um regime de apartheid nunca poderia
vingar no Brasil por conta dessa relacdo democratica que se instaurou
por aqui desde os primeiros anos de colonizacao.

Entretanto Freyre ressalta o cardter mandonista da presenca
portuguesa, além de um certo sadomasoquismo, por parte de escravos
ou trabalhadores livres pobres, que sempre preferiram um lider forte,
que lhes protegesse, que lhes trouxesse seguranca, sentindo um certo
prazer em estar nessa condic¢do, sentindo conforto em manter um tipo
de relacdo social estruturada no mando. Para Freyre isso
impossibilitaria de construir uma democracia como nos outros paises,
0 tempo do brasileiro era lento, a estrutura social tinha como base a
familia e o autoritarismo do pai, tudo isso fazia parte da tradicdo
brasileira, sendo o futuro do Brasil uma continuagdo dessa tradigao.

Outro intérprete do Brasil que produziu parte de sua obra na
década de 1930 e nos interessa para vermos as representacdes étnicas
no pensamento social e na historiografia brasileira é Sérgio Buarque
de Holanda, tomaremos como referéncia a obra “Raizes do Brasil”.

Sérgio Buarque representa um novo momento da producdo
historiogréafica brasileira, se até entdo as pesquisas na area de historia
tinham como principais referéncias os institutos de pesquisa, na
década de 1930, Sérgio Buarque ja escreve a partir das universidades,
influenciado pelo movimento modernista, com a semana de arte
moderna que ocorreu em 1922, e os desejos de compreender o Brasil
com a construcdo de uma teoria social que coubesse na realidade
brasileira e ndo fosse apenas mimetismo de teorias que cabem bem em
outros contextos, mas ndo no contexto do Brasil a época.

Sérgio Buarque de Holanda busca construir uma historia do
Brasil através do singular, daquilo que ¢ especifico, tragando um perfil
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psicoldgico do Brasileiro e do portugués colonizador. Cria tipos
ideias, que se nédo correspondem fielmente a realidade, sdo caminhos
possiveis para entendermos as formas de pensar e agir dos atores
sociais no processo de colonizagéo do Brasil.

A grande énfase que Sérgio Buarque de Holanda vai dar no
livro “Raizes do Brasil”, diz respeito ao portugués, as caracteristicas
psicoldgicas singulares do povo portugués, bem como suas
instituicbes administrativas, que ao serem colocadas em prética aqui
no Brasil, criaram uma sociedade nova, com caracteristicas
particulares que devem ser levadas em conta na hora de tentar
compreender a historia nacional, e mais do que isso na hora de
construir um projeto de futuro para o Brasil.

A colonizacdo portuguesa serd o que Sérgio Buarque chama de
colonizacdo por aventura, que ocorreu sem grandes projetos, sem
profunda racionalizacdo e uso de técnicas. O portugués trazia a
perspectiva da riqueza facil, sem grandes esforcos, sem a intencdo de
fixar-se na nova terra, mas sim de explorar 0 maximo, e quando néo
mais pudesse exercer essa exploracdo buscar novos locais onde
pudesse fazer o mesmo. As cidades brasileiras se desenvolvem de
forma desordenada, as leis por mais das vezes ndo correspondem a
realidade, o privado torna-se o centro de organizacdo do Brasil, em
detrimento do publico.

Essas caracteristicas da colonizacdo portuguesa no Brasil
fazem surgir o que Sérgio Buarque chamou de homem cordial, ndo
cordialidade no sentido de bons modos, educacédo e relacdo pacifica
com o0 outro, mas sim uma cordialidade que esconde por tras da
afetividade um espirito de desrespeito ao bem publico, uma forma de
burlar as regras de bom convivio social, de fazer do espago pubico um
espaco de reproducéo das relacGes privadas, de mando e protecao.

Nem 0s negros e muitos menos os indigenas foram capazes de
mudar essa realidade, ndo foram capazes de com suas caracteristicas
culturais transformar o espirito do brasileiro que estava em
construcdo, pelo contrario, adaptaram-se ao modelo de sociedade
portuguesa acentuando seus principais tracos. Fica claro na obra de
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Sérgio Buarque de Holanda, como dito antes, uma preferéncia e
énfase no poder do colonizador ao construir uma nova civilizagéo.

Porém mesmo com essa énfase no carater portugués, Sérgio
Buarque difere claramente de Gilberto Freyre, pois ao contrério desde
né&o olha com saudosismo para o passado brasileiro, ndo ver com bons
olhos o tipo de sociedade aqui construida, ndo idealiza um possivel
encontro democratico entre trés povos diferentes, pelo contrério,
Sérgio Buarque olha para o passado do Brasil almejando construir um
novo futuro, romper com a tradicdo ibérica e construir um Brasil
moderno e democratico.

O Brasil portugués é um Brasil familiar e rural, a politica esta
centrada nas grandes familias, as cidades dependem do campo, o0 que
diferencia o Brasil das na¢fes modernas, onde o campo é que depende
da cidade. O senhor de engenho e o fazendeiro sdo as referéncias na
politica. O brasileiro ao invés de buscar uma racionalizacdo das
instituicdes, busca a protecdo, prefere as benesses que pode conseguir
com esse sistema do que construir um espaco de livre concorréncia.

Procurar analisar as relagBes étnicas em “Raizes do Brasil” é
ver o0 destaque que o seu autor dar ao povo portugués, talvez até
negligenciando a presenca negra e indigena quanto a possibilidade de
também terem construido as caracteristicas psicolégicas do povo
brasileiro, entretanto o mais significativo é que apesar do destaque
dado ao portugués, Sérgio Buarque ndo o elogia, pelo contrario, o
coloca como o responsavel pelo atraso brasileiro, predizendo um tipo
de revolucdo que deveria romper com as estruturas e instituicbes
implantadas aqui no Brasil, que tem suas raizes na peninsula ibérica.

Os Povos Indigenas e os Direitos Humanos.

Se as questBes étnicas ndo sdo necessariamente o centro de
debate dos autores analisados anteriormente, fica claro a partir do
rapido esboco aqui feito por nos, que nao tem como falar da Historia
do Brasil, da formacéo do povo brasileiro sem os diferentes povos que
aqui se encontraram e construiram uma nova nagao.

-50-



Cada um dos intérpretes do Brasil que aqui elegemos para
analisar, ao construir uma histéria do pais, também cria uma
identidade para negros, indios e portugueses. Essa identidade
construida a partir das Ciéncias Humanas no Brasil permanecera
influenciando diversas pesquisas sociais, principalmente até a década
de 1970, bem como o senso comum da populacao brasileira.

No que diz respeito aos povos indigenas, foco da nossa
pesquisa, é de grande importancia pensar como esses povos foram
representados na historiografia brasileira, além de refletirmos sobre o
quanto essas representacOes ainda estdo presentes no senso comum,
até que ponto essas representacdes podem fortalecer as lutas dos
movimentos indigenas, ou pelo contrério, enfraquecer essas lutas.

De um modo geral na historiografia classica os indios foram
vistos como povos que precisavam ser assimilados pela sociedade
brasileira, mesmo aqueles autores que tiveram um olhar de respeito e
valorizacdo pelos indigenas brasileiros acreditavam que a extingdo
dessas etnias era um processo irreversivel, por isso a necessidade de
integréa-los ao restante da sociedade.

Entretanto nas Gltimas décadas vem ocorrendo um movimento
totalmente contrario ao que o pensamento classico previa, 0s povos
indigenas além de ndo estarem desaparecendo, ainda estdo
aumentando a sua populacdo, essa tomada de rumo na historia, faz
com gue sejam repensadas as principais teorias que pensaram o Brasil
e 0s grupos étnicos que formam nossa sociedade, bem como as lutas
dos indios no que diz respeito aos seus direitos fundamentais, como
demarcacéo das terras, liberdade religiosa e educacao diferenciada.

Os movimentos sociais indigenas ao se fortalecerem a partir da
década de 1970 e principalmente 1980 no periodo de criacdo da nova
Constituicdo Federal foram de grande importancia para garantia de
alguns direitos basicos, inclusive presentes na nova constitui¢do, que
infelizmente estdo sendo desconstruidos no Brasil atual.

Diante do protagonismo indigena nas lutas sociais,
historiadores, socid6logos, antropdlogos, além de outras areas da
ciéncia, passaram a dar um maior destaque a historia dos indigenas,
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bem como sua participacdo na politica brasileira. Repensando
inclusive o conceito de etnia, passando estd a ser vista como o
resultado de uma identificagdo histdrica e politica, ndo sendo mais
caracterizada por lagos sanguineos ou aspectos culturais.

O Nordeste brasileiro nas Gltimas décadas vem se tornando
uma regido onde o ressurgimento de grupos indigenas é bastante forte,
em um processo que é chamado por pesquisadores de etnogénese,
onde etnias até pouco consideradas desaparecidas, voltam a ter
representantes reivindicando o pertencimento a determinadas
comunidades. O processo de etnogénese funda-se justamente na
perspectiva de olhar para a ethia como uma construcdo historica e
interesses politicos em comum, mas ndo necessariamente em
elementos culturais ou de ancestralidade, no caso dos indigenas
brasileiros a luta pela terra é um elemento de unificacdo étnica.

A valorizacdo da cultura e da historia indigena, torna-se
importante na perspectiva de construcao ou avivamento do sentimento
de pertenca a comunidade, que pode ter resultados positivos no que
diz respeito as lutas politicas contemporaneas, além de fortalecer a
identificacdo étnica dos atores sociais envolvidos nos movimentos
indigenas.

As novas pesquisas historiograficas destacam o protagonismo
dos povos indigenas na Historia nacional. Se durante muito tempo
esse protagonismo ndo foi ressaltado, ocorreu pelo fato de
historiadores ndo considerar 0os povos originarios do Brasil como
povos que possuem histéria. A Histéria dos povos indigenas era
destacada apenas em momentos de contato com o colonizador
europeu, e sempre na condicéo de vitima submissa e explorada.

N&o apenas os historiadores vendaram os olhos para 0s povos
indigenas, mas também outros pesquisadores como o0s antrop6logos.
Estes preocupados em estudar culturas puras e autenticas, viam nos
povos brasileiros, indigenas aculturados, que em contato com outros
povos perderam sua esséncia, portanto deixaram de ser objeto de
estudo de interesse para esses pesquisadores.
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Mudangas teoricas e metodologicas na histéria e na
antropologia trouxeram para o palco principal estudos sobre 0s povos
indigenas brasileiros, pesquisas que nao tinham como objetivo tracar o
perfil de povos em vias de extingdo, mas sim de mostrar como 0
protagonismo indigena foi latente em varios momentos de nossa
historia, bem como o crescimento dessas comunidades no Brasil
contemporaneo, fazendo insurgir a necessidade de fortalecimento das
lutas dos movimentos indigenas.

A ideia de que os grupos indigenas e suas culturas,
longe de estarem congelados, transformam-se através da
dindmica de suas relagbes sociais, em processos
historicos que ndo necessariamente 0s conduzem ao
desaparecimento, permite repensar a trajetoria histérica
de indmeros povos que, por muito tempo foram
considerados misturados e extintos. Ndo é o caso de
desconsiderar a violéncia do processo de conquista e
colonizacdo. A mortalidade foi altissima, inumeras
etnias foram extintas e os grupos e individuos que se
integraram a col6nia ocuparam os estratos sociais mais
inferiores, sofrendo preconceitos, discriminagBGes e
prejuizos incalculaveis. Apesar disso, no entanto,
encontraram  possibilidades de sobrevivéncia e
souberam aproveita-las. (Almeida, 2010. p. 23)

Portanto considerar o protagonismo dos povos indigenas na
histéria do Brasil ndo é minimizar os efeitos da invasdo europeia
ocorrida no continente americano, mas sim ressaltar que os indigenas
resistiram a essa colonizacdo, souberam fazer aliangas que
possibilitassem saidas menos dramaticas as novas condicdes que
estavam surgindo.

Na propria mitologia de varios povos indigenas o surgimento e
a superioridade tecnoldgica dos brancos ndo € uma obra do acaso, mas
sim resultado das escolhas realizadas pelos mais diferentes povos. Os
povos Kraho e os Canela (por exemplo) explicavam a desigualdade no
que diz respeito as tecnologias dizendo que no surgimento da
humanidade ao invés de escolherem a espingarda e o prato, preferiram
0 arco e a cuia. Talvez uma escolha equivocada, mas que mostra como
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mesmo na estrutura de pensamento indigena houve a possibilidade de
escolher, sendo suas historias o resultado de seus atos. (Cunha, 2012.)

A perspectiva de protagonismo indigena traz possibilidades
para pensarmos que no tempo presente esses povos também sdo
senhores de suas lutas, que buscam do Estado uma protegéo para seus
direitos conquistados ou para a garantia de novos direitos, mas nao
uma tutela por serem incapazes de gerir seus destinos.

Inclusive, muitas das mudancas, ocorridas no olhar de
pesquisadores, quanto aos povos indigenas brasileiros, ndo diz
respeito unicamente a um movimento interno na éarea das ciéncias
humanas e sociais, mas também da pressdo dos movimentos indigenas
e indigenistas para que fossem ouvidos e considerados como agentes
politicos.

Um dos pontos de debate hoje, principalmente na sociedade
estruturada a partir do senso comum, € com relacdo aos critérios que
dizem o que é ou ndo ser indio. Se para a ciéncia os critérios raciais
estruturados em condicBes genéticas ja estdo superados, e a propria
definigdo a partir da cultura também vem sendo questionada, entre 0s
ndo indios é ainda muito comum buscar-se a identidade indigena
nesses Critérios.

Levando em conta o0s contatos humanos, e de que
pouquissimos grupos estdo isolados a ponto de ndo terem trocas
genéticas, seria quase impossivel caracterizar um grupo étnico por
essas caracteristicas, sejam indigenas ou ndo. Por sua vez o critério
cultural torna-se tentador, principalmente em um primeiro momento,
quando no inicio do século XX comecam a ser desconstruidas as
explicagOes bioldgicas como critério de identidade das comunidades
humanas. Entretanto pode tornar-se uma armadilha, quando a cultura
passa a ser vista como algo estatico, quando os discursos dizem que
para ser indio é necessario viver como esses povos viviam ha 100
anos, ou até mesmo como viviam antes da colonizacdo. A cultura é
dindmica, todos os povos passam por mudancas, sejam por questfes
internas ou contatos com outros povos, portanto querer caracterizar o
indio apenas por sua cultura é adentrar no campo simplista que retira
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inimeras possibilidades. No mais, um simbolo cultural pode
transformar-se, ou até mesmo deixar de existir, mas a estrutura que a
produziu continuar. Por exemplo; determinado povo pode abandonar o
uso de certo adereco, por achar que ndo Ihe é mais conveniente, porém
a estrutura de pensamento que correspondeu ao surgimento do adereco
pode continuar existindo.

A forma mais usual em caracterizar 0s povos indigenas
contemporaneos é o processo historico de continuidade entre as
comunidades atuais e 0s povos pré-colombianos, o que ndo significa
dizer que essa continuidade mantém uma esséncia, seja de caréater
biol6gico ou cultural. Pois se assim fosse recairiamos, nos mesmos
erros antes apontados. Outro critério é a auto-identificacdo, quando o
individuo se ver pertencente a um grupo que se diferencia da
sociedade ao redor, e esse mesmo grupo que possui caracteristicas
proprias, considera o individuo especifico como um dos seus. Nas
palavras da antropéloga Manuela Carneiro da Cunha:

Comunidades indigenas sdo pois aquelas que, tendo
uma continuidade histérica com sociedades pré-
colombianas, se consideram distintas da sociedade
nacional. E indio é quem pertence a uma dessas
comunidades indigenas e é por ela reconhecido. Parece
simples. SO que se conserva as sociedades indigenas o
direito soberano de decidir quem lhes pertence. (Cunha,
2012. p. 103)

Por trés dos critérios para definir quem s&o ou ndo os indigenas
no Brasil existem objetivos politicos. Tomar como base critérios
genéticos e culturais, retirando o poder de decisdo dos indios, é jogar
para 0 Estado e para as grandes empresas o direito de determinar quais
comunidades devem ter protecdo por serem indigenas e quais podem
ter seus recursos saqueados. Modelos platonicos de identidade
(Cunha, 2012) acabam por reduzir a um ndmero minimo as
comunidades indigenas, deixando as terras a deriva para exploracéo.
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A questdo da terra é crucial no tempo presente, pois se durante a
colonizagdo a mao-de-obra dos indios era o grande objetivo dos
colonizadores, escravizando 0s povos originarios da América, hoje séo
as terras que possuem riquezas naturais que podem ser exploradas e
destruidas pelo grande capital que mais atrai os exploradores
contemporaneos.

Consideracoes Finais

A escrita da historia nunca € neutra, por mais que apregoem
que seja necessaria uma neutralidade cientifica do historiador. As
batalhas sobre as interpretacfes do passado tém um carater politico
que reverbera no tempo presente.

O Historiador que busca fazer da sua producéo historiografica
uma producdo conscientemente politica, ndo dever fugir dos debates
nem negar qual o seu posicionamento na seara de reinterpretacdes do
passado, mas sim ter uma postura que deixe claro, quais sdo 0s seus
objetivos. Isso ndo significa que o passado deve ser utilizado
discriminadamente pelo historiador para alcancar seus objetivos
politicos no presente, significa sim, uma postura da qual o historiador
sabe que aquilo por ele produzido tera repercussdes, que mais do que
trazer 0 passado para o presente, o historiador constréi o passado a
partir do presente. Nessa reconstrugdo o mote do historiador dever ser
a ética, que o impossibilita de dizer inverdades ou manipular os dados
de forma ndo cientifica para defender aquilo que ele acredita, mas nao
pode ser a neutralidade, pois esta ndo existe.

Creio serem importantes essas considera¢es quanto o oficio
do historiador, para que possamos nos situar dentro do debate dos
Direitos Humanos, especificamente no caso desse artigo quanto aos
Direitos dos povos indigenas.

Uma historiografia preocupada com o fortalecimento da luta
dos povos indigenas deve ter como horizonte uma reconstrucdo da
histéria desses povos onde eles mesmos sejam protagonistas, bem
como descontruir estereotipos ou visdes, muitas vezes presentes na
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historiografia classica, que apenas serviram para 0s colonizadores e
hoje servem para aqueles que buscam explorar as terras indigenas.

Além dessa reconstrugdo da historia indigena a partir de
historiadores ndo indios, também é de suma importancia que esses
pOvos possam contar as suas proprias historias, cada um a seu modo
produzir materiais que registrem suas acdes no tempo, as mudancas e
continuidades da qual fazem parte, as relagcdes que estabelecem com o
meio no qual estdo inseridos. Por mais das vezes todos 0s povos
possuem a sua historia, nos faltando sensibilidade para que possamos
a escutar.

Como dito no inicio esse artigo é apenas um esbogo da
pesquisa que foi realizada no PPGDH (UFPE), mas que acreditamos
ser de suma importancia para pensarmos sobre a reconstrucdo de uma
nova historia indigena e principalmente as consequéncias politicas
para esses povos a partir dessa historia que vem sendo reinventada nas
ultimas décadas.
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Introducao

Apos a ditadura militar falamos de Estado de direito no Brasil
apenas a partir da Constituicdo de 1988 que exige para 0 ingresso no
Servico Publico o concurso puablico, que parecia ter resolvido o
sistema de favor e tutela no acesso ao emprego publico em nosso pais.
No entanto, se mantém a contratacdo de servidores publicos sem
concurso tanto nos governos municiais e estaduais, situacdo que vem
ampliando o trem da alegria usado por governantes, estratégia
eficiente de manter o eleitorado fiel e submisso.

Os contratos temporéarios de trabalho; a distribuicdo de cargos
comissionados principalmente na esfera publica municipal possibilitou
a manutencdo do sistema de favor e de tutela, e as relagdes de

" Profa. Associada 1 da Universidade Federal de Pernambuco Brasil (UFPE) - CAA,
Profa do Mestrado em Direitos Humanos da UFPE — CAC, Pesquisadora na area de
Educacdo e Direitos Humanos e Clientelismo Politico, Vice — Lider do Grupo de
Pesquisa UFPE — CNPq: Educacdo, Inclusdo Social e Direitos Humanos. Email.
anamaria.ufpe@yahoo.com.br.

8 Profa Associada 1 da Universidade Federal de Pernambuco Brasil (UFPE),
Doutora em Psicologia (Universidade de Deusto - Bilbao - Espanha), pesquisadora
na area de Educacdo Inclusiva, Género, Inclusdo Social e Direitos Humanos. Lider
do Grupo de Pesquisa do CNPQ: Educacdo, Inclusdo Social e Direitos Humanos.
Email:familliaduarte@uol.com.br.

® Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professora
adjunta da UFPE no Centro Académico do Agreste/Nucleo de Formagdo Docente
(CAA/NFD) e do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECM/UFPE/CAA). Integrante do Laboratério de Pesquisa em
Politicas Publicas, Curriculo e Docéncia (LAPPUC/CNPq). Membro do Grupo de
Pesquisa Clientelismo, Educagdo Municipal e Resisténcia: Um estudo no Agreste de
Pernambuco(UFPE/CAA).e-mail: taniabazante@gmail.com.

-59 -



clientelismo foram reforcadas, mesmo em espacos e momentos ditos
“democraticos”. Neste artigo, a partir das reflexdes sobre coronelismo,
clientelismo e populismo, analisaremos os limites da agdo educativa
do professor municipal, frente & perseguicdo politica, a obediéncia
pelo medo de perder o emprego e os limites de uma pratica educativa
autdbnoma no cotidiano do educador municipal que se mantém atrelado
as amarras de relagdes politicas autoritarias e negadoras do exercicio
da sua cidadania.

Coronelismo, Clientelismo e Populismo na seara
politica municipal / local: Algumas reflexdes

No Nordeste as relagdes politicas sdo marcadas culturalmente
por elementos ligados ao coronelismo, clientelismo politico e a
heranca populista. Elementos profundamente arraigados no nosso
cotidiano, cuja continuidade é mais presente do que possamos
imaginar. Por coronelismo sdo designadas praticas politicas e sociais
préprias do meio rural e das pequenas cidades do interior brasileiro,
ndo apenas no Nordeste. Para compreendé-lo é necessario retroagir ao
periodo regencial brasileiro, especificamente 1831 com a instituicdo
da Guarda Nacional, caracterizada como uma corporacao paramilitar,
que arregimentava homens livres e funcionava como o brago armado
do poder civil. Acabou reproduzindo, em grande parte, as diferencas
sociais, de renda, de propriedade e prestigio. A guarda nacional tratava
desde a manutencdo da ordem local ao combate as rebelides. Mesmo
posteriormente, quando seu poder cedeu ante a organizacdo do
Exeército e das milicias profissionais estaduais, apos a sua extingdo em
1922, o titulo de coronel passou a ser utilizado para indicar “chefe
politico”.

LEAL (1975) define o coronelismo como uma forma de
adaptacdo entre o poder privado e um regime politico de extensa base
representativa. Enquanto, QUEIROZ (1976) percebe-o caracterizado
por uma relacdo de compromisso entre ambos, tendo como
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conseqliéncia o falseamento do voto e a desorganizacdo dos servicos
publicos locais.

E uma fonte especifica de poder, que floresceu durante a
12 republica, e cujas raizes remontavam ao império; ja
entdo os municipios eram feudos politicos, que se
transmitiam por heranga, ndo configurada legalmente,
mas que existiam de maneira informal. (LEAL, 1975, p. 20)

O coronelismo é uma das formas adotadas pelo mandonismo
local no Brasil, assumindo algumas variagdes regionais: em grande
parte do Brasil e no Nordeste, entendido como coronelismo e no Rio
Grande do Sul como caudilhismo. E uma afirmagio do poder privado,
onde uma elite é controladora do poder politico, social e econdémico,
encarnada no proprietario rural, ocasionalmente no burocrata,
comerciante ou profissional liberal, no dominio familiar ou publico.
De acordo HOLANDA (1985) num contexto em que o eleitorado
crescia de forma quase abrupta e em que se aprofundava a lentamente
a diferenciacdo social (com a urbanizagdo e a industrializacdo), o
coronel passa a ter um ndmero maior de votos confidveis para
controlar e negociar com as instancias politicas estaduais e nacionais.
O controle do coronel sobre os meios ou recursos de sobrevivéncia é
ainda maior; tinha a prerrogativa de indicar ou afastar ocupantes de
importantes cargos federais e estaduais (juizes, fiscais, policiais,
coletores de impostos, professores, entre outros).

E o que tem a educagdo com isso? O papel do professor na
politica republicana sera fundamental. O voto estava ligado a condicéo
de ser “alfabetizado”, na realidade o eleitor teria que saber assinar o
seu nome. E dessa forma, na cidade e zona rural, ensinar os
camponeses e a populacdo pobre a assinar o nome, constituiu-se num
elemento de difusdo do ensino, polarizador da vida social e politica
dos municipios, centros de decisGes, e 6bvio contribuiu para a
formacdo do esteredtipo popular do coronel na medida em que eles
patrocinaram nos municipios essa “alfabetizacdo para a cidadania”
(voto). De acordo com LEAL (1975) o coronel ndo vacilava em
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manipular as elei¢cbes, de acordo com 0s seus proprios interesses,
padrinho que protegia os seus afilhados e fazia justica com as proprias
mé&os. Foram imortalizados na tradi¢do oral, nos romances, no cinema,
nos cordéis, dominaram o seu eleitorado através dos cabos eleitorais.
Se fizermos uma analise mais aprofundada dos resquicios do
coronelismo em nossa sociedade, perceberemos que alguns aspectos
de nossa vida cotidiana contribuiram decisivamente para 0
desenvolvimento desse tipo de mandonismo em nosso pais, tais como:
a dificuldade financeira da metropole de administrar todo territorio
brasileiro incentivando uma colonizacdo de carater privado e
individualista com isolados nucleos de povoamento, a cana-de-agucar
e a pecuaria que exigiam grandes extensGes de terras para 0 Seu
desenvolvimento, areas afastadas dos centros de decisdes.

A experiéncia coronelista direta ou transmitida do eleitorado
urbano brasileiro permitiu, no entanto, o surgimento de formas de
fidelidade e adesdo politicas, ainda permeadas da ldgica do voto-
mercadoria. Ha chefes politicos tipicamente urbanos que pautam suas
carreiras, visando atender beneficios eleitorais como empregos, obras
publicas, acesso facilitado as instituicdes publicas, atraves do trafico
de influéncia, tendo em troca a garantia de votos, dando continuidade
a uma politica de clientela. H4 uma diferenca entre o clientelismo do
coronel rural para o chefe politico urbano. O segundo ndo é
necessariamente monopolizador de recursos e meios de existéncia da
populacdo e do eleitorado (principalmente nas medias e grandes
cidades). Podem até encaminhar os votos com consideragdes
ideoldgicas, assumindo papéis progressistas, fundindo elementos
como nacionalismo, populismo e clientelismo politico (como é o caso
do grupo Queiroz — Lyra em Caruaru e os Coelhos em Petrolina, no
Estado de Pernambuco).

A faléncia econémica do coronel, associada a caréncia
do poder politico assentado em novas bases, criam o
espaco adequado ao processo de barganha que comeca a
se desenvolver. No ambito do localizo, o coronel
enfeixa a ambiguidade de uma reacdo polarizada: de um
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lado 0 mandonismo e do outro o clientelismo. De um
lado, age o senhor durdo que ameaca e pune 0S
adversarios. Do outro lado, o magnifico protetor que da
arrimo aos seus jurisdicionados e acoberta os crimes
mais hediondos, desde que garantam a incolumidade do
seu poder e do seu prestigio. (GARCIA, 1991, p. 27)

Outro elemento necessario a analise € o populismo, fendbmeno
gque nasceu para combater o coronelismo, mas incorporou 0s
elementos clientelistas. O populismo nasceu na América Latina, se
desenvolveu a partir da crise de 29 e foi marcado por mudancas
politicas que objetivaram a ruptura com formas tradicionais de
dominacdo autoritaria: o getulismo no Brasil e 0 peronismo na
Argentina. Ainda € um forte elemento da constituicdo das relacGes
politicas Brasil.

GERMANI (1962) inclina-se a ver o populismo como
conseqliéncia das defasagens ou falta de sincronia do processo de
modernizacdo das sociedades latino-americanas, principalmente
quanto a promoc¢do de altos indices de mobilizacdo social (com a
conseqiiente producdo de massas “disponiveis” em um contexto
urbano, ainda vinculada a valores tradicionais e suscetiveis de
corresponder a ideologias autoritarias elaboradas por elites). Em
relacdo aos processos de integracdo das novas estruturas sociais
geradas pelos processos de urbanizacdo e industrializacdo. TELLA
(1974) define o populismo como resultante de uma alianga entre
setores populares e urbanos mobilizados pela “revolucdo das
aspiracdes” e alguns segmentos de camadas mais favorecidas
portadoras de motivacGes contra o status quo e capazes de formular
uma ideologia fortemente emocional.

JAGUARIBE (1973) destaca o tipo carismatico, entre a
lideranca individual e as massas urbanas, de que resultam fortes
limitacbes ao conteudo e a estabilidade das mudancas sociais
aparentemente usados por esses movimentos em suas etapas iniciais.
WEFFORT (1968) encara o populismo como resultado e poderoso
agente de transformacOes registradas no sistema econdmico, na
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estrutura de classes e nos padrbes de dominio politico na América
Latina. TransformacGes essas que tiveram seus episodios
desencadeantes, primeiro no impacto da crise mundial de 1929 e,
posteriormente, nos rapidos processos de industrializagdo originados
pelos efeitos internos dessa crise em quase todos os paises latino-
americanos. O carater eminentemente urbano dos sustentaculos
politicos do populismo o que imprime uma importante diferenca entre
0s movimentos aos quais foram aplicados estes termos em outras
partes.

O periodo populista é extremamente ambiguo e instavel, pois,
de um lado, contribuiu para a liquidacdo de formas tradicionais de
dominio, no entanto prenunciaram outras, que continuam expressando
a subsisténcia de problemas, desigualdades, pobreza, dependéncia e
rigidez sociais, que o populismo, pelo menos nos seus momentos
iniciais, pareceu disposto a solucionar. Barbosa Lima Sobrinho, ao
prefaciar o texto de Victor Nunes Leal, Coronelismo, Enxada e Voto
faz algumas observacgdes as quais considero importantes para melhor
compreensdo de tal heranca politica em nosso cotidiano.

O coronelismo em 1975, ndo serd a mesma cousa que 0
de 1949. Dia a dia o fenémeno social se transforma,
numa evolucdo natural, em que h& que considerar a
expansdo do urbanismo, que liberta massas rurais vindas
do campo, além de modificagdes profundas nos meios
de comunicagdes. A faixa do prestigio e da influéncia
do “coronel” vai minguando, pela presenca de outras
forcas, em torno das quais se vao estruturando novas
liderangas, em torno de profissdes liberais, de industrias
ou de comércios venturosos. O que ndo quer dizer que
tenha acabado o “coronelismo”. Foi, de fato recuando e
cedendo terreno a essas novas liderancas. Mas a do
“coronel” continua apoiada aos mesmos fatores que a
criaram ou produziram. Que importa que o “coronel”
tenha passado a doutor? Ou que seus auxiliares tenham
passado a assessores ou técnicos? A realidade
subjacente ndo se altera, nas areas a que ficou
confinada. O fendmeno do “coronelismo” persiste, até
mesmo como reflexo de uma situacdo de distribuicdo de
renda, em que a condicdo econdmica dos proletarios
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mal chega a distinguir-se da miséria. O desamparo em
que vive o cidadao, privado de todos os direitos e de
todas as garantias, concorre para a continuacdo do
“coronel”, arvorado em protetor ou defensor natural de
um homem sem direitos. (LIMA SOBRINHO, apud,
LEAL, 1975, p. 4)

LEAL (1975) sobre o coronelismo no Brasil enxerga uma
relacdo de compromisso entre o poder privado decadente e o poder
publico fortalecido. Pois, 0 grau de dependéncia que se denota dos
dois, demonstra suas fragilidades que tornam necesséria a alianca. E
preciso percebé-lo como caracteristico da Republica, mesmo que a sua
origem remonte o periodo regencial.

Nio ¢, pois, de se estranhar que o “coronelismo” seja
um sistema politico essencialmente governista. Com a
policia no rastro, mal garantidos pela justica precéria,
sem dinheiro e sem poderes para realizar 0s
melhoramentos locais mais urgentes, destituidos de
recursos para despesas eleitorais e ndo dispondo de
cargos publicos nem de empreitadas oficiais para
premiar os correligionarios, quase nunca tém tido os
chefes municipais da oposi¢do outra alternativa sendo
apoiar o governo. Como todavia, ndo é possivel apagar
completamente as rivalidades ha sempre “coronéis”
oposicionistas, a quem tudo se nega e sobre cujas
cabecas desaba o0 poder publico, manejado pelos
adversarios. Dal, a cronica truculéncia da fac¢do local
governista, acompanhada muitas vezes de represélias;
dai também o favoritismo em relacdo aos amigos do
governo, tdo pernicioso para a regularidade da
administracéo local. (LEAL, 1975, p. 254)

As cidades do interior do pais, particularmente do Nordeste,
guardam a tradicdo da politica brasileira, muitos dos elementos
apontados anteriormente, quando buscamos definir brevemente
coronelismo e populismo. No entanto, seria um grave equivoco tentar
mostrar que todos os elementos do populismo e do coronelismo do
passado se refletem tal e qual na atualidade e na vida politica das
cidades nordestinas. Seria desconsiderar a dialética natural das coisas,
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a dindmica da sociedade. Os efeitos que a modernizacdo do pais
trouxe para as cidades brasileiras produziram mudangas e estabeleceu
novas relagdes, como: o crescimento do comércio, a industrializacéo,
a substituicdo de um modelo de desenvolvimento agrario-exportador,
por um modelo de desenvolvimento urbano industrial e que
produziram ndo apenas mudancas politicas, mas mudancas de
comportamento e de mentalidade. Nas cidades do pais, em particular
do interior do Nordeste brasileiro, essa nova realidade econémica, traz
consigo os novos chefes urbanos, em substituicdo aos velhos caciques
politicos. Assim o0s educadores e a Escola passam a ocupar um
importante papel na reproducdo do poder do Estado (municipio),
remanescente da herancga cultural do clientelismo politico, nas suas
relagbes de submisséo e resisténcia. Os elementos do cotidiano da
Escola Municipal nos possibilitam identificar ndo apenas os elementos
de alienacdo, mas também de contestacdo e resisténcia que
possibilitem a formacdo de uma consciéncia critica, onde o exercicio
da cidadania seja a base para a constru¢do de uma nova mentalidade,
de uma nova sociedade.

BARROS (2002) demonstra que as escolas e os educadores no
Nordeste através dos contratos temporarios de trabalho e dos cargos
comissionados s@o aprisionados no sistema de favor e de tutela do
poder publico municipal, tornam-se aliados das liderancas politicas,
perdem na submissdo ao chefe politico autonomia e poder de
resisténcia. Os antigos coronéis rurais foram substituidos por
comerciantes e industriais urbanos, herdeiros dos esquemas de
dominacdo. Garantindo a sua clientela apoio moral e material,
cuidando dos “interesses” do eleitor ¢ de sua familia, empregos
publicos e atencdo especial. O que garante muitas vezes ao chefe
politico controle e retribuicdo eleitoral. Visto que as relagdes politicas
que determinam 0 acesso ao servi¢co publico ainda sdo marcadas pelo
autoritarismo remanescente do clientelismo politico em seu sistema de
favor e de tutela.
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As praticas locais interferem no dia-a-dia da Escola Publica,
impondo comportamentos, no patrulhamento dos chefes politicos
locais, através de seus cabos eleitorais infiltrados nas escolas. Esse
patrulhamento se da a partir do momento em que 0 acesso ao cargo de
professor, auxiliar de servigos gerais, todos os cargos ocupados pelos
servidores municipais, ndo sdo obtidos via concurso publico como
reza a constituicdo, mais sim, através da distribuicdo de “cargos
comissionados”, “contratos tempordrios” ocorrendo a distribuicdo de
empregos e a manutencao do trem da alegria. A perseguicdo politica
se d& como demissdo por traicao politica, ou transferéncia para local
de dificil acesso. A vinganca do chefe politico pode significar a perda
do espaco, das benesses, dos privilégios da protecdo politica, pelo
abandono do protetor.

O Poder e a Organizacao do Ensino

A escola e o poder estdo intimamente ligados na politica
brasileira. Basta observar a forma como se origina e evolui o poder
politico no Brasil e as implicac@es para a evolucao da educacdo, ja que
de forma espontanea ou deliberada, esta se organiza e se desenvolve
para atender aos interesses das camadas representadas na estrutura de
poder. Dessa forma, a composicdo das forcas representadas no poder
politico, tem atuacdo e responsabilidade direta na organizacdo formal
do ensino, atuando na esfera de poder local e nas esferas mais amplas
do poder central.

O regime politico cujas bases de sustentacdo estejam
fortemente implantadas no poder local, dificilmente
consegue organizar um sistema de ensino capaz de
executar suas diretrizes centrais. Neste caso, inexiste
uma politica educacional definida em termos e estrutura
unificadora para toda a nagdo. Geralmente o reforco do
poder local se faz segundo uma politica de clientela que
mina pela base qualquer tentativa de organizacdo do
ensino, segundo normas, regras e principios nacionais.
(ROMANELLL, 1978, p. 29)
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ROMANELLI (2006) analisa que a sobrevivéncia desse
sistema de poder, esta ligada a dependéncia da ordem social vigente, e
por outro lado, mantém relagdes com o contetdo da escola existente.
Tendo esse contelido apenas um caréater de ilustracdo, tdo comum nas
sociedades oligéarquicas, onde as bases sdo definidas na hipertrofia do
poder local, definindo também um papel politico para a escola: onde
apenas as camadas dominantes mantenham a sua posicao.

Além disso, a politica de clientela, prdpria deste tipo de
organizacdo de poder, tende a favorecer apenas aquela
parcela da populacdo local que autoridade dos donos do
poder. a construgdo de escolas, sua manutencdo, a
nomeacdo de pessoas para ocupar cargos de magistério,
a vinculagdo de verbas da esfera do poder local
obedecem em muito ao grande prestigio e forca dos que
controlam este ultimo.” (ROMANELLI, 2006, p. 29)

E necessario compreender a evolugio da estrutura de poder no
Brasil, analisando-o desde o predominio do poder local, até a
supremacia do poder central. Percebendo que em algumas épocas
estes grupos precisaram fazer concessfes mutuas para garantir a
governabilidade do pais e sua correlacao de forgas.

Como se deu por exemplo, com o pacto coronelista da
politica dos governadores - e momentos em que 0S
conflitos entre uma esfera e outra se tornaram evidentes
como na decadéncia da minerag¢do. mas em quase todo o
curso da histdria brasileira, em bases politicas
assentaram-se mais no poder real dos donos da terra,
nos interesses do latifindio e numa minoria aristocratica
agraria”.(ROMANELLI, 2006, p. 30)

A instrucdo dada pela escola qualificava o representante do
poder politico local; o monopodlio da cultura letrada, oferecido pela
escola, era a garantia mais elevada atuacdo vida politica e
administrativa do Estado. O carater de classe e aristocratico dessa
educagdo concorreu para manter inalterada a estrutura de classes, e
sua relacdo de dominacdo, serviu também como instrumento de
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ascensdo social para os grupos privados da propriedade da terra, mas
que através dessa educacao conseguiam ascender na esfera social.

Uma vez que a economia ndo fazia exigéncias a escola
em termos de demanda econdmica de recursos
humanos; que a heranga cultural havia sido criada a
partir da importacdo de modelos de pensamento,
provenientes da Europa; que a estratificacdo social
predominantemente dual na época colonial, havia
destinado a escola apenas a parte da aristocracia ociosa;
gue essa demanda de educacdo, mesmo quando engloba
no seu perfil os estratos médios urbanos, procurou ter
status, alimentando, além disso, um preconceito contra o
trabalho que ndo fosse intelectual”. (GUIRALDELLI,
1979, p. 46)

De um lado o crescimento da demanda social de educacéo e do
outro uma demanda por recursos humanos, quebraram o equilibrio. A
evolucdo do modelo agrario-exportador para o urbano-industrial
alterou o equilibrio dos elementos influentes do sistema educacional
brasileiro. O novo modelo econémico reclamava do sistema
educacional que preparasse recursos humanos, para que ocupassem
funcdes do modelo agrario-exportador predominante até entéo.

Uma vez estabelecido o desequilibrio que se acentuou
sobretudo a partir de 1930, a crise do sistema
educacional obedeceu numa escala evolutiva, o jogo de
forgas que esses fatores mantinham entre si. Esse jogo,
naturalmente, capitalismo. Nesse processo, a heranca
cultural atuou desfavoravelmente na mentalidade, tanto
dos dirigentes que organizaram a escola, quanto das
préprias camadas que passaram a pressionar 0 sistema
escolar. (ROMANELLI, 2006, p, 46-47)

A crise politica delineada neste periodo aparece como uma
necessidade de reajustar o aparelho do Estado a nova realidade
urbano-industrial. Desse periodo destacamos o importante papel do
movimento tenentista, sem uma ideologia definida que poderia té-lo
dado maior sustentacdo, resumiu-se numa série de reivindicacGes que
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se situaram entre a necessidade de implantacdo de uma ordem
econdmica e social de carater capitalista e a moralizacdo das eleices,
até a implantacdo de mudancas radicais, possiveis somente com a
implantacdo de um governo forte, coeso e de cunho nacionalista.

Praticamente, a maior parte do organismo social
participante ou consciente do processo politico e
econdmico, que se desenrolava, estava descontente com
o0 sistema vigente. As elites que se mantinham no poder
viam minadas, dia-a-dia, suas bases de sustentacdo, e 0
governo perdia visivelmente, sua autoridade. As
eleicbes de 1930 para a Presidéncia da Republica,
realizada em um clima de grande agitagdo, imperou
como de costume a fraude, dando vitéria ao candidato
da situacdo. Resultando em conjunto com 0 assassinato
do candidato a vice-presidente oposicionista Jodo
Pessoa, motivos concretos para a implementacdo de um
movimento armado. (ROMANELLI, 2006, p. 56)

E a partir deste periodo que os setores médios e proletarios
urbanos, rurais comecam a participar mais abertamente da vida
politica do pais como categoria politica. O florescimento da cultura
nacional se deu a partir dos anos 20, com a semana de arte moderna, 0
movimento tenentista, 0 movimento dos pioneiros da educacdo, a
Revolucédo de 30 que foram indicios da criacdo de novas modalidades
de consciéncia nacional.

Esses acontecimentos ndo sdo apenas politicos, nem
estritamente internos. Eles sdo em geral, manifestacdo
das relacdes, tensdes e conflitos que 0s setores novos ou
nascentes no pais estabelecem com a sociedade
brasileira tradicional e com a s na¢cdes mais poderosas
com as quais o Brasil estd em intercAmbio. (FREITAG,
1979:54)

O processo de modernizagéo tecnoldgica comecou a cobrar da
escola mais qualificacdo profissional, na intensificacdo da importacao
tecnoldgica. A escola ndo foi convocada a desempenhar papel
relevante, a ndo ser num dos setores basicos da expansdo econdmica:
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foi a responsavel pelo treinamento e qualificacdo da médo-de-obra. A
formacdo de pesquisadores, como o desenvolvimento da pesquisa
aplicada, ndo foi alvo das preocupacbes do Estado nem dos
educadores envolvidos nos processos de mudancas.

As relagdes que podem existir entre o sistema
educacional e o sistema econdmico, sdo assim, mais
profundas: elas se medem ndo apenas em termos de
defasagens, mas, também em termos de exigéncias reais
do modelo econémico. Ambas determinam o grau de
desenvolvimento (avango ou atraso) da escola.
(ROMANELLLI, 20086, p. 56)

Apesar do desenvolvimento econémico do Sudeste brasileiro
neste periodo € importante lembrar que o proprio colapso do modelo
de substituicdo das importacOes se deu pela inelasticidade do mercado
interno. Dada a predominancia da populacdo rural, marginalizada da
sociedade de consumo, em relacdo a populacédo urbana. A insercdo de
um maior contingente populacional no novo sistema econémico se
deu basicamente pela manutencdo de uma estrutura arcaica e pelos
baixos niveis dos salarios da grande maioria da populacdo. A
caracteristica politica essencial para a analise deste periodo é a
evolucdo e destruicdo do populismo. Marcado em Getulio Vargas, por
tendéncias nacionalistas e pela criacdo de um mito e de um modelo.

Se ruptura houve, nesse periodo, do ponto de vista de
politico, esta se deu com o aparecimento da politica de
massas, que ligou diretamente as camadas populares aos
lideres politicos de forma carismética. Essa politica de
massas é compreensivel na medida em que se leva em
conta a composicdo rural-urbana do proletariado
industrial. Seus horizontes e valores culturais sdo
profundamente marcados pelos valores e padrfes do
mundo rural. Neste predominam formas patrimoniais e
comunitarias de organizacdo do poder, de lideranga,
submissdo, etc. (ROMANELLI, 2006, p. 78)
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Alguns elementos estavam no universo do trabalhador
agricola, como o misticismo, a violéncia e o conformismo como
solugdes tradicionais, perfil este que se altera na vida na cidade
modifica-se na industria s6 que de forma parcial e contraditéria. Essa
massa que se amplia nos centros urbanos ¢ a fonte de alimentagdo do
populismo. Ligando-se através da relacdo entre o lider e a massa,
atraves da ideologia do nacionalismo econémico, é como se consolida
0 populismo de Vargas. Juscelino Kubistchek tentou conciliar o
populismo de massas no plano politico, abracando o desenvolvimento
industrial baseado na politica de associagdo com empresas
estrangeiras, o que acabou enfraguecendo o modelo populista.

O impasse a ser enfrentado era o de compatibilizar os
modelos econdmicos e politicos: optando pela
manutencdo da orientacdo econbmica e mudanca na
orientacdo politica. Ou optando pela manutencdo da
orientacdo politica e mudanca na orientacdo econémica.
(OLIVEIRA, 1981, p. 62)

Opcdo feita de forma menos consciente por Janio e talvez mais
consciente por Jango, o ultimo tentando compatibilizar, mantendo o
modelo politico (nacional-desenvolvimentista) e modificando a
orientacdo econdmica que havia assumido o populismo no Brasil,
realizando alguns ajustes, que passaram necessariamente pela
redefinicdo do papel do Estado como incentivador da economia,
intervindo drasticamente na esfera rural-agricola, reaproximando os
interesses da burguesia nacional com os do proletariado.

O golpe de 1964 foi desencadeado pelos grupos que
acreditavam na conveniéncia da opgao inversa, ou seja,
na compatibilizacdo, mantendo-se a orientagdo
econdmica (com base no capital externo) e mudando-se
a politica, abandonando-se o nacional-desenvolvimento
em beneficio de um modelo associado. (OLIVEIRA,
1981, p. 65)
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E importante destacar deste periodo as importantes
mobilizacbes populares, o crescimento da participacdo popular de
forma mais consciente e engajada na vida do pais, através das Ligas
Camponesas, do Movimento Sindical, dos partidos de esquerda, do
Movimento Estudantil, dos setores mais avancgados da Igreja Catdlica.
SO0 que a0 mesmo tempo se desenvolve no pais e no mundo a
campanha anticomunista, patrocinada pelos E.U.A, buscando brecar o
avanco do socialismo no mundo, e especificamente na Ameérica
Latina, tentando evitar que a exemplo de Cuba que outros paises
adotassem 0 socialismo. A campanha anticomunista encontrou no
Brasil terreno fértil para a sua pregacdo, através dos setores
reacionérios da Igreja Catolica, dos latifundiarios que temiam a
Reforma Agraria e dos militares golpistas. Enfim, todos os opositores
do modelo populista nacionalista adotado no governo Jango. Apos a
queda de Jango pela ditadura militar de 1964, ocorreu um
aprofundamento do dominio das antigas oligarquias aliadas aos
interesses do regime militar. A acdo politica do regime militar teve
como base assegurar através da educacdo e da manipulagdo dos meios
de comunicacdo 0 “consenso” para aceitagdo do novo regime,
associado as préaticas de perseguicdo politica, torturas, prisdes ilegais,
patrulhamento ideoldgico, bipartidarismo, etc. O acesso ao servigo
publico passou a ser privilégio dos protegidos dos defensores da
ditadura militar, reforcado no Nordeste pelo modelo clientelista.
Mesmo com o fim da ditadura militar, assistimos hoje, as praticas
clientelistas ainda determinarem o acesso ao servigo publico na esfera
municipal. O emprego publico continua nas cidades do interior do
Nordeste a se constituir em uma mercadoria de troca de voto.

O clientelismo apresenta-se como um mecanismo restritivo da
democracia brasileira. A outra restricdo ¢ imposta pelo populismo,
aliado aos resquicios da ditadura e da repressdo. Tomando como
referéncia a Histéria da politica brasileira, identificaremos o
clientelismo\coronelismo como mecanismo que dissimula a
participagdo formal, como fendbmenos de origens rurais, que atuam na
esfera do privado, e o populismo, como fenémeno urbano e que opera

—73-



na esfera do publico. “O péndulo do Estado para uma postura mais
democrética ou mais ditatorial resulta do nivel de ameaca que o
modelo capitalista enfrenta” (GARCIA, 1991, p.30).

Entendemos que s6 é possivel analisar as relagdes de poder na
educacdo municipal no Nordeste a partir dos elementos que
historicamente marcaram as relacdes politicas no pais e que ligam o
Nordeste ao restante do Brasil, englobando-o em um contexto
capitalista mais amplo, como um dos caminhos para tentarmos
contribuir para o debate das realidades das escolas municipais e 0
sistema de favor e tutela em que se inserem os educadores.

Os Educadores e o Clientelismo na Seara do Poder
Local

Atrelados ao clientelismo politico em funcdo da divida pelo
emprego arranjado, os educadores estdo subordinados ao poder de
mando dos chefes politicos e seus cabos eleitorais. Nesse caso, seu
compromisso ndo é com a comunidade, nem com a melhoria da
qualidade do ensino, mas com aqueles (as) que Ihes deram acesso ao
emprego. N&o sdo profissionais leigos de baixa escolaridade,
enquadram-se no campo dos interesses pessoais na teia de relagdes e
revelam variadas formas de comportamento: por vezes contraditorias,
ou légicas.

Nas escolas municipais os educadores divergem, discordam,
falam em democracia, em cidadania, usam o pensamento de Paulo
Freire para subsidiar a pratica educativa. Porém, na pratica das
relacdes cotidianas, nas quais se inserem nas relagdes com o Estado
(Prefeitura), realizam pouco esforco para sairem da retorica
denunciatoria para atuarem mais efetivamente como intelectuais
organicos. Ndo sdo alienados do processo, apenas se negam a
modifica-lo, ou oferecerem uma significativa contribuicdo para a
mudanca do quadro constatado. O boicote torna-se a forma de
resisténcia mais comum entre os educadores inseridos nas relagdes de
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clientelismo. Ao ser subjetivo, ndo declarado, este tipo de boicote sera
também menos retaliado, ndo resultando em perseguigdo politica.

Parece-me que o que se deve levar em consideracdo no
intelectual ndo ¢é, portanto, “o portador de valores
universais”, ele é alguém que ocupa uma posigdo
especifica, mas cuja especificidade esta ligada as
funcBes gerais do dispositivo de verdade em nossas
sociedades (...) os prdprios intelectuais fazem parte
desse sistema de poder, a idéia de que eles sdo agentes

da “consciéncia” e do discurso também faz parte desse
sistema. (FOUCAULT, 1979, p. 13)

E necessario registrar que o fato de ter sido determinado um
piso nacional para os salarios dos docentes, foram evidenciados
movimentos grevistas em muitas cidades do interior de Pernambuco
pelo cumprimento do piso nacional, e esta tem sido a principal razéo
dos movimentos de confronto que nos Ultimos dez anos tem sido o
meio de organizacdo da categoria para se confrontar as praticas
politicas locais, como também, tais movimentos tem surtido maior
processo de politizacdo do que na década de 90 do século XX de
maior apatia politica, mas ndo tem redundado em debates a cerca das
politicas educacionais, de denuncias de clientelismo ou perseguicdo
politica, poucos sdo os sindicatos que provocam o Ministério Publico
para que acompanhem e fiscalizem as prefeituras e os contratos
temporarios e a obrigatoriedade do concurso pubico.

De acordo com GRAMSCI (1989) O problema dos
funcionarios, coincide em parte, com o problema dos intelectuais.
Mas, se é verdade que cada nova forma social teve necessidade de um
novo tipo de funcionario, também é verdade que 0S Novos grupos
dirigentes, jamais puderam prescindir, pelo menos durante certo
tempo, da tradi¢do e dos interesses constituidos, isto é, das formacdes
de funcionérios ja existentes.

Os vicios da politica tradicional estdo muito presentes no
cotidiano da escola e das cidades do interior. A maior parte dos
beneficios do poder publico, como conseguir um caminhdo de agua
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para a comunidade, um emprego, aterro para as construgdes,
dependem da mediacdo de um chefe politico ou de um cabo eleitoral.
Sejam aqueles mais tradicionais (a direita) ou mais modernos (a
esquerda). Os coronéis modernos estdo mais ligados a mediacdo da
populagdo com o direito a uma laquiadura de trompas ou distribuicdo
de terrenos e casas populares.

GRAMSCI (1989) faz uma referéncia importante para a
compreensdo do papel do Estado numa sociedade de classes. Para ele
a classe burguesa situa-se como um organismo em intenso movimento
capaz de absorver toda sociedade, assimilando-a ao seu nivel cultural
e econdmico: toda fungdo do Estado se transforma: o Estado torna-se
“educador”. Nesse sentido, mesmo o oprimido sendo consciente da
exploragdo pode suporté-la em funcdo de colocar os seus interesses
pessoais acima dos interesses coletivos. Assim, também os educadores
fortalecem os sistemas de dominagdo, mesmo tendo consciéncia dele.

A resisténcia dos educadores ao clientelismo ndo ocorre por
alienacdo, mas ocorre pelo boicote. Pela lentiddo na realizacdo dos
trabalhos, pela negativa de participar de acOes realizadas pela escola
ou governo. N&o participar das atividades da escola, comentérios nos
corredores (a fofoca), a comunicacdo visual, através de uma
linguagem de gestos, sorrisos irdnicos, e praticas ndo discursivas.
“Sem o dominio do conhecimento, ndo é possivel incursionar no
desconhecido” (SAVIANI, 1985, p.51). Sdo linguagens conhecidas no
cotidiano escolar, e aparecem como resisténcias mudas. Os
movimentos subjetivos sdo o0 marco da resisténcia nos professores ao
clientelismo, se processa por uma linguagem muda, que comunica, e
se entende.

De acordo com BARROS (2002) esse tipo de linguagem se da
em funcdo do medo e do pavor que sentem os educadores de perderem
seus empregos, a medida, que conhecem de perto inimeras historias
de educadores que foram transferidos ou demitidos pelas
administragdes por serem combativos e criticos. Ainda afirmam que a
desarticulagcdo dos professores municipais, associado ao peleguismo
dos seus sindicatos municipais (cooptados pelo clientelismo
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municipal) sdo alvos faceis de perseguicdo. A funcdo politica da
educacdo se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto
pratica especificamente pedagdgica (SAVIANI, 1985, P. 93). A
desmobilizacdo politica que afeta até os sindicatos mais fortes do pais,
tem que ser compreendido dentro do contexto de desenvolvimento da
politica neoliberal. Para os trabalhadores do mundo inteiro o pior em
todo esse processo, € o desemprego, a falta de expectativas de
solucdes para o problema, que tornam incertas as esperancas e a
crenca de um futuro tranquilo.

Os trabalhadores tém pouco controle formal sobre seu
trabalho e essa centralizagdo do controle est crescendo
nos escritérios, nas lojas, nas escolas e universidades,
nas féabricas e em outros locais. Beneficios de
aposentadoria estdo sendo eliminados, e outros
beneficios  durante  conquistados estdo  sendo
diminuidos. Embora os empregos estejam crescendo,
outros empregos estdo desaparecendo a medida que
empresas em fuga transferem suas fabricas para areas
com uma forga de trabalho menos organizada, mais
barata e mais ddcil. (APPLE, 1989, p. 23)

Se nas areas metropolitanas mais fortes economicamente, 0
movimento de contestagio Se encontra momentaneamente
desaquecido, nas cidades de interior, onde o0s movimentos de
contestacdo eram fortuitos e efémeros a situacdo é bem mais grave.
Ampliam-se os discursos conformistas, 0s comportamentos acriticos,
mesmo nos grupos mais politizados.

A sociedade precisa de trabalhadores doceis; as escolas
através de suas relacfes sociais e seu curriculo oculto,
garantem de alguma forma a producdo dessa docilidade.
Trabalhadores obedientes no mercado de trabalho séo
espelhados no mercado de idéias da escola. (APPLE,
1989, p. 83).
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APPLE (1989) analisa que, na medida, em que as condicdes
dos empregados do Estado tornam-se menos seguras por causa da
“crise de acumula¢do”, a medida que o trabalho educacional entrar
cada vez mais nas arenas politica e econémica, isso devera aumentar a
possibilidade de acdo organizada autoconsciente. No caso dos
municipios a organizacdo dos professores torna-se mais dificil pela
proximidade do poder (a prefeitura / a secretaria de educacéo) o poder
assim proximo produz uma vigilancia inevitavel, e uma certeza da
perseguicdo politica dos chefes politicos e cabos eleitorais. Cabo
eleitoral que poder ser o diretor (a) da escola, o porteiro, a merendeira,
ou um membro da comunidade que atue como os olhos e ouvidos do
“moderno coronel”. Dentro desse cenario de autoritarismo e tirania
em que se encontram as escolas municipais no Nordeste, a resisténcia
muda passa a ocupar o lugar da resisténcia efetiva, se transformando
em um artificio que disfarca o confronto; complica as discussdes e
torna os relacionamentos hipdcritas; onde se cumprem as regras e se
satisfaz a vigilancia, mesmo com cinismo em relacdo a elas.

E justamente a regra que permite que seja feita a
violéncia e que uma outra dominag¢do possa dobrar
aqueles que dominam. Em si mesmas, as regras sdo
vazias, violentas, ndo finalizadas; elas sdo feitas para
servir a isto ou aquilo; elas podem ser burladas ao sabor
da vontade de uns e outros (...) o papel do intelectual
ndo é mais de se colocar “um pouco na frente ou um
pouco de lado para dizer a muda verdade de todos; é
antes o de lutar contra as formas de poder exatamente
onde ele é; ao mesmo tempo, o0 objeto e o instrumento:
na ordem do saber da “verdade” da ‘“consciéncia”, do
discurso (FOUCAULT, 1979, p. 13-71)

PONCE (1982) nos faz refletir que em geral o ideal de
educacdo que temos é o ideal da classe dominante, que devemos
enxergar nos nossos alunos parte de nossa situacdo de excluidos,
resistindo a esse modelo e exigindo uma cidadania que insira 0s
alunos como parte importante. Hoje, cada escola é uma ilha, onde ndo
se discutem as relagdes de trabalho, relagdes de poder, discriminacéo e
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democracia. O dialogo, o questionamento feito abertamente sao
caminhos essenciais para 0 anuncio de outra pratica pedagogica. A
resisténcia muda, realizada por gestos, simbologias, passa
despercebida por quem néo se interessa em alterar o quadro de apatia
e desencanto, ela precisa ser explicitada e ser registrada em atos claros
para ser levada em consideracéo.

O ritual que integra o cotidiano da escola e a sua relagéo
com a cultura, ¢ uma maneira de mostrar a dimenséo
simbolica impressa na organizagdo social e
institucional. O ritual traz, portanto, um significado para
além de si mesmo, conferindo as rotinas e aos habitos
presentes na escola um sentido mais amplo, que ndo se
esgota em sua repeticdo. (ASSUNCAO, 1996, p. 38)

A construcdo de uma nova préatica pedagogica depende nédo sé
do compromisso, mas da a¢do politico-pedagodgica de todos que estdo
envolvidos no processo educativo. APLLE (1989) nos diz que essas
lutas locais nas escolas e agéncias do Estado precisam ser conectadas
as lutas por justica econdmica e politica, levadas por outros grupos
organizados, tais como trabalhadores nas fabricas e escritérios,
mulheres que estdo comecando a se organizar em escritorios e lojas,
movimentos sociais, ONGs, Ministério Publico, grupos que possam
contribuir para o aprofundamento das lutas por direitos. Esses
vinculos s@o essenciais para propiciar uma base tanto de legitimidade
guanto de poder aos reivindicantes.

Diante do quadro de apatia e desencanto que encontramos no
universo escolar, de baixa-estima, sdo poucas as esperancas de futuro
dos professores municipais. Enxergam a vida de forma imediatista;
sem projecbes de curto, médio ou longo prazo. Essa falta de
esperanca, passividade, pessimismo amplia a condi¢éo da escola como
instrumento de reproducéo da mediocridade e da despolitizagdo.
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A escola como funcdo educativa positiva e os tribunais
como fungdo educativa, repressiva e negativa sdo as
atividades estatais mais importantes: mas na realidade,
no fim predominam uma multiplicidade de outras
iniciativas e atividades chamadas privadas, que formam
o aparelho da hegemonia politica e cultural das classes
dominantes (GRAMSCI, 1989, p. 145)

APPLE (1989) analisando os efeitos do atual quadro social
enfrentado pelos educadores, principalmente nos paises pobres,
analisa que uma visdo que percebe a realizacdo da degradacdo do
trabalho, acaba por aceitar, mesmo que involuntariamente o
capitalismo e as desigualdades produzidas. Uma ideologia que pode
nos levar ao ceticismo ou ao pessimismo a respeito das possibilidades
de qualquer acdo bem sucedida tanto na arena s6cio-econémica quanto
na escola. Ou ela pode nos fazer esperar por um evento cataclismico
que repentinamente altere tudo, ou qualquer uma das hipdteses acaba
por nos levar a inatividade.

Me parece uma enorme contradicdo que uma pessoa
progressista, que ndo teme a novidade, que se sente mal
com as injusticas, que se ofende com as discriminagdes,
que se bate pela decéncia, que luta contra a impunidade,
que recusa o fatalismo cinico e imobilizante, ndo seja
criticamente esperancosa. (FREIRE, 1996, p. 81)

Os educadores que insistem em acreditar na mudanca, que nao
se deixam embriagar pelo fatalismo que permeia as unidades de
ensino, também sentem dificuldades de encontrar outros caminhos
querem receitas prontas como costume de outros tempos; s6 que agora
as receitas provaram que nao funcionam como prometiam, e 0 novo
desafio é buscar o novo caminho.

A pressdo em direcdo a igualdade real implica a
igualdade de acesso ao saber, portanto, a distribuicdo
igualitaria de conhecimentos disponiveis. Assim, a
transformacgdo da igualdade formal em igualdade real
esta associada a transformacdo dos conteidos formais,
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fixos e abstratos, em contetdos dinamicos e concretos.
(SAVIANI, 1985, p. 67)

A desconfianca e as incertezas dos professores tornam frageis
as suas perspectivas de mudangas, acreditam mais em acOes
individuais que institucionais. Desconhecem, ou ndo querem perceber
que sdo construtores de sua Historia, e que a historia ndo se constroi
fora do cotidiano, é nele que se da a hegemonia, mas € nele que se
realizam as reacdes contra - hegemaonicas.

O conhecimento do poder do cotidiano é, ao nosso ver,
fundamental para o homem comum ou profissional de
base, pois a partir deste saber ele podera planejar, e
atuar no cotidiano de maneira a preparar mudangas no
ambito institucional. (PENIN, 1995, p. 159)

O medo, a submissdo s6 mantém a situacdo como esta. E
possivel mudar a relacdo autoritaria na forma de contratacdo de
pessoal nos municipios, sem que estes sejam transformados em
cabides de empregos, mas é necessario que os sindicatos e a sociedade
civil déem visibilidade ao problema do subemprego e do sistema de
favor em que se sustenta a politica e a educacdo municipal no
Nordeste, que as instituicdes de defesa da cidadania como o
Ministério Pablico, se posicionem, saiam da sua zona de conforto.

Se por um lado, os educadores se sentem intimidados pelo
clientelismo, por outro lado, se acomodam no plano pessoal: estéo
arranjados, possuem um emprego dentro de um cenario de quase
inexisténcia de concursos publicos na esfera publica municipal para a
area. Detestam as perseguicOes politicas, as chantagens realizadas
pelos chefes politicos e cabos eleitorais, mas contraditoriamente, “sao
fiéis e gratos” pelo emprego recebido, situacdo que denuncia as
dificuldades de uma pratica critica e articulada deste educador:
rebeldes ou revolucionarios nos discursos e submissos e passivos na
pratica educativa.
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Consideracoes Finais

Tentamos ao longo deste trabalho, trazer a luz a discussdo em
torno das relacGes de poder oriundas do clientelismo nas escolas
municipais nordestinas, e os entraves a formacgdo de um educador
critico e autbnomo, reconhecemos que a escola municipal é apenas um
dos muitos cenérios publicos do pais, onde pode se observar carater de
classe do servico que presta; a falta de acesso do povo ao seu interior
se iguala a falta de acesso do nosso povo aos direitos minimos de
cidadania. Para alterar uma realidade, o primeiro passo é conhecé-la,
desvendar as relacBes do seu entorno, tecer consideragdes, questionar,
analisar e dividir as preocupac6es, angustias e tentativas de solucdes.

Estamos diante de um mundo diferente, instavel, onde o
fantasma do desemprego, as previsdes cadticas rondam nossos
cotidianos aumentando a desencanto e as incertezas de um futuro
tranqlilo. A redugdo dos direitos trabalhistas, o desencanto com a
politica, o crescimento do setor de servicos, a automacdo, a
terceirizacdo da economia, revelam a perda de fdlego dos
trabalhadores desde o final da década de 90 do século XX. Entramos
no século XXI acompanhados de um pessimismo generalizado, onde
as crencas no futuro sdo muito mais ligadas aos planos individuais
mais que coletivos no mundo neoliberal e globalizado.

A escola puablica convive com o dilema de conciliar as
dificuldades pedagdgicas com as novas exigéncias do mercado e seus
novos padrdes de qualidade; € o mesmo dilema da sociedade
brasileira, a velha conciliagdo do arcaico com o moderno. Oferecendo
uma educacdo que disfarga e camufla o servigo que ndo tem oferecido
com qualidade, que produz uma inclusdo excludente. As escolas de
qualidade sejam publicas ou privadas se consolidam como espagos
reservados as elites dominantes, garantindo o acesso e a inclusao
intelectual e tecnoldgica de quem ja estad incluido. Nesse cenario, se
inserem as escolas municipais e seus educadores. Cada vez mais
pressionados pelas forgas politicas locais, sdo marionetes para a

—82-



concretizacdo dos interesses politicos dos novos coronéis no interior
do Nordeste.

Os educadores reconhecem seu poder de pressdo, mas nao se
mobilizam por uma participagdo cidad@ em conjunto com a
comunidade na decisdo dos destinos da escola municipal, apaticos
politicamente, vem perdendo as esperancas de lutar com sucesso
contra a perpetuacdo dos interesses clientelistas. A acomodacao
politica € justificada por medo, por falta de compromisso, além dos
interesses pessoais que interferem na autonomia do professor no
interior da escola, ou na sua a¢do como cidadao critico.

No entanto, acreditamos que tais informagfes ajudam na
construgdo de mais elementos para nos auxiliar no confronto ao
clientelismo. N&o o aceitando como natural; ele fere os principios da
dignidade humana, fere os direitos civis, substitui a competéncia pelo
apadrinhamento, pelo nepotismo, substitui o direito pelo privilégio,
elementos nocivos a convivéncia democratica.

E necessério descortinar o conflitante espaco institucional que
é a escola, de desmentir seu consenso e sua propaganda enganosa
como espaco do povo, falando dos dilemas dos professores
municipais, presos nas teias do arcaico, fingem n&o perceber os
conflitos que os cercam; por boicote, medo, por mera falta de vontade
de reagir, ou reagindo isoladamente por resisténcia muda, gestual. A
busca por uma nova pratica pedagogica fundada na concepgdo
dialética de educacdo que estabeleca uma nova praxis terd de ser parte
de nossa vida cotidiana; nosso educador ndo € ingénuo, tem a
dimensdo de seu poder, ja fez uso dele em momentos outros.
Momentaneamente nega-se a assumir o seu papel de intelectual
organico, permitindo que a escola publica de qualidade continue sendo
privilégio dos opressores, mas quando deveria lutar para que se torne
um direito inalienavel dos oprimidos em sua luta pela transformacéo
da sociedade.

As préticas clientelistas do mandonismo local nas préticas
pedagogicas no interior das escolas municipais ocorrem em acfes que
perseguem, punem, vigiam e transferem os profissionais sem que eles
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possam acionar quaisquer instrumentos de defesa, submetem-se aos
chefes politicos e reagem de forma discreta ao mandonismo social.
S&o coronéis, perseguidores e reacionarios, travestidos de prefeitos,
vereadores, secretarios de educacdo, diretores de escolas, e, a escola
ird refletir o jogo de poder nada democrético da cidade em que se
insere.

A construcdo de uma escola publica municipal realmente
democratica passa necessariamente pelo combate a este tipo de
influéncia politica na vida dos educadores para que possam atuar de
forma autbnoma, formando cidad&os criticos. As rela¢fes ocultas do
cotidiano escolar, as praticas ndo discursivas, o boicote em detrimento
do confronto s@o elementos significativos de confronto, sdo
interessantes para serem estudados. No entanto, é necessario que
venham a tona, que se objetivem, descortinando a hipocrisia da vida
cotidiana. A superacdo sO poderd advir de confronto, do
enfrentamento. Como podemos educar para a cidadania se nao
conseguirmos exercé-la no interior da escola? Discursos politizados
sem acdo coletiva tornam-nos intelectuais tradicionais a servigo da
dominagdo. Em conjunto com a universidade, com os movimentos
sociais e todos que trabalham pela democratizacdo da sociedade
brasileira, é que trilharemos o caminho das mudangas que tornem as
realidades municipais menos autoritarias, superando a submissao ao
clientelismo.
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O CONCEITO DE ALTERIDADE COMO
FORMA DE PENSAR OS DIREITOS
HUMANOS NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Andrezza Maria Barros Dantas*®
Ana Maria Tavares Duarte!!

Introducao

Tem-se a impressédo de que a humanidade beira o caos, seja ele
por causa dos acontecimentos diarios, seja ele pela indiferenca ante 0s
problemas do outro. O conceito de ética e justica tem se degradado em
relacdo ao ideal iluminista e revolucionario, desde a criacdo dos
direitos do homem até sua evolucdo para a declaracdo universal dos
Direitos Humanos, que preconizava o reconhecimento da diferenca e
do direito a identidade, até os dias atuais, onde essa universalidade e
questionada e a defesa de um nacionalismo exacerbado colocado em
primeiro lugar, o outro visto como inimigo, a imposicdo de um
pensamento hegeménico, onde tudo que for de encontro a este
pensamento é questionado e principalmente mercé ser combatido.

Através dessa percepcdo esse artigo pretende lancar uma
discussdo em torno do ideal de alteridade em Lévinas, no qual
reconhece que a humanidade é belicosa, violenta e indiferente e o
risco do mal sempre estara presente, mas que pode Se prevenir através
da vis&o do outro, do reconhecimento do outro, que além de ser visto,
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também deve ser respeitado, propde uma quebra de paradigma na
medida de que a condicdo humana néo existiria se ndo for pela viséo
do outro, e com isso a aplicagdo desse conceito na sociedade
contemporanea poderia ser benéfico na medida em que ampliaria o
conceito de ética e justica e causaria uma ressignificacdo do conceito
de Direitos Humanos.

A partir desse tema podemos tirar a seguinte problematica:
Como poderia o pensamento de Levinas nos ensinar a ampliar os
conceitos de ética, responsabilidade e Justica e ressignificar os direitos
na sociedade contemporanea? Para tanto é necessaria uma analise
bibliogréafica da teoria de Emmanuel Lévinas, bem como de algumas
obras e artigos que analisam os conceitos de alteridade, totalidade e
infinito, tendo o foco principal na obra Entre nds, ensaio sobre a
alteridade de Emmanuel Lévinas, fazendo um parametro acerca de
como a alteridade pode reafirmar os Direitos Humanos, bem como
analisando o conceito de ética, justica baseado no conceito de
alteridade, onde o acolhimento do outro e a sua compreensao
combateria os problemas da sociedade contemporanea.

Conceito de alteridade e totalidade

Alteridade é uma palavra originada do latim ALTERITAS que
significa ser outro, colocar-se ou constituir-se como outro.
Assimilamos, portanto, que alteridade “¢ uma transformacgdao da
qualidade atual de uma coisa” (CUNHA, 1997, p.28) ou seja, passar a
pensar em nos a partir do olhar do outro, disposicdo de sentir empatia
pelo outro. O conceito de alteridade esta atrelado ao conceito de
empatia, embora ndo signifiquem a mesma coisa, pois a empatia
refere-se a capacidade de colocar-se no lugar do outro, sentir a dor do
outro, enquanto que alteridade é a capacidade de reconhecer o outro e
entender que ele mesmo diferente deve ser respeitado. Empatia é uma
palavra originada do grego EMPATHEIA, que significa paixao,
estado de emocdo, nos da a entender que empatia significa estar
“dentro” de um sentimento, a palavra SYMPATIA, também derivada
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do grego, significa tendéncia ou inclinacdo que reine duas ou mais
pessoas.

Reconhecer que existem pessoas e culturas singulares e
subjetivas que pensam, agem e entendem o mundo de sua prépria
maneira, ato de enxergar o outro como um ser singular implica
reconhecer que o outro é diferente de vocé, e o reconhecimento dessa
diferenca faz com que a humanidade exerca o papel da tolerancia,
onde cada individualidade seja respeitada. O conceito de alteridade
também teve um importante papel no que tange o combate a
exploracdo e escraviddo de povos, pois através dela se enxerga outras
culturas e que essas culturas tenham igual importancia que as culturas
hegemanicas, pois a partir da alteridade surge a tolerancia, o outro fez
com que a filosofia se expandisse, pois ndo faz sentido uma filosofia
gue pensa apenas quem sou Eu, fechada na individualidade.

A cultura hegemdnica com sua heranca grega, onde a filosofia
era centrada na concepcdo do ser de Platdo, depois substituida pela
cultura do Eu, onde se destaca o conceito de eu e de totalidade, a
unidade unificadora e totalizante que exclui o confronto e a
valorizagdo da diversidade, entendida como abertura para o outro.
Segundo Lévinas:

(...) a face do ser que se mostra na guerra fixa-se no
conceito de totalidade que domina a filosofia ocidental.
Os individuos reduzem-se ai a portadores de formas que
0s comandam sem eles saberem. Os individuos véo
buscar a essa totalidade o seu sentido (invisivel fora
dela) (LEVINAS, 2008, p. 8)

A totalidade seria a indiferenca no qual se fecha a historia
ocidental, mais precisamente a do seculo XX, com a negagéo profunda
do outro, como exemplo pode-se citar os genocidios de judeus,
ciganos, homossexuais na Segunda Guerra Mundial, onde esses
genocidios sdo a expressdo méxima do fechamento em si e da
consequente mistura de egoismo com a racionalidade (SAYAO, 2017,
P. 50). Os governos totalitarios presentes no século XX uniram a
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racionalidade com o egoismo, e a partir dessa unido pode-se ver o
homem afastando o diferente da ideia de humano, e reunindo o pior, o
que tem de mais sérdido, violento e genocida e causando a dizimagéao
de diversos povos. O conceito de ser de Platéo levado ao extremo e a
valorizacdo do Eu elevado ao seu grau méximo, que leva a desordem,
ao caos, ao mal.

A unicidade de cada presente sacrifica-se
incessantemente a um futuro chamado a desvendar o seu
sentido objetivo. Porque s6 o sentido Gltimo é que
conta, s6 o ultimo ato transforma os seres neles
préprios. Eles serdo o que aparecerem nas formas, ja
plasticas, da epopeia. (LEVINAS, p.10)

A alteridade rompe com esse conceito totalitario e capta a
esséncia do outro, e busca romper com a essa filosofia violenta e
opressora, incapaz de ver o diferente como ser humano, caracterizada
pela l6gica da dominacdo, da neutralizacdo do outro com a
consequente retirada da autonomia desse ser, tudo isso corroborado
pela manutencgéo da tradigdo grega, e a valorizacdo do Eu, do ser. A
alteridade indica a presenca de um Outrem que ndo se anula na
relacdo. Independentemente da verdade ou mentira que ele venha a
dizer, 0 seu rosto ja é expressao, a alteridade, enquanto relagdo ética, é
anterior a qualquer afirmacao, seja ela verdadeira ou falsa. “O signo
verbal é posterior a expressdo do rosto”. (GUEDES, 2002, p 04)

O outro na visdo totalitaria é o reflexo da ideia de um modelo
ideal de ser humano. E necessario pensar o outro na sua diferenca, e
através disso acolhé-lo levando em consideracdo sua realidade e
principalmente aprender com esse outro. Na totalidade o ser se volta
contra o diferente por entender que tudo possa ser uma ameaca, O
outro como ameacga um inimigo em potencial e matar o outro seria
uma necessidade de quem deseja permanecer em Si mesmo, sem
ameacas e riscos. (SAYAO, 2017, p. 50). A existéncia do outro se
torna por vezes uma bengdo e outras uma maldicdo, partindo da
premissa de que ndo se esta sozinho no mundo, o outro me obriga a
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pensar sobre nds mesmo, sobre acdes, atitudes, pensamentos,
vontades.

A relacdo entre 0 eu e 0 outro é caracterizado por uma relagdo
de extrema desigualdade, a humanidade perpassou a idade média, a
modernidade e chegou a p6s-modernidade confundindo o conceito de
ética com preceitos morais devidamente aceitos por serem impostos
por uma tradicdo helénica, com a chegada e crescimento do
cristianismo a humanidade passou recebeu os ensinamos de respeito
ao outro, ao diferente, muito bem representada na parabola biblica do
bom Samaritano, mas apesar de toda a logica cristd basear-se no amor
ao préximo, sendo esse préximo o diferente ainda se pauta 0s
preceitos éticos da visdo etnocéntrica de mundo, onde existe certo e o
que ndo estiver proximo a isso deve ser combatido, representado por
vezes na imposicao cultural.

A ética iluminista, a alteridade e os Direitos
Humanos.

Numa época em que o absolutismo reinava, caracterizado pelo
poder absoluto do rei, representado pela personificacdo do Estado,
vigorava na idade média, o iluminismo como corrente filosofica
chegou para quebrar a hegemonia absolutista, tanto na economia, na
ética, na religido, na politica, ndo se tendo precisdo do seu comeco, é
importante salientar que as suas bases filoséficas originaram-se do
renascimento, nos humanistas, onde o ser humano passou ocupando
um lugar de destaque, baseado na ideia de razdo. Segundo Emmanuel
Kant:

(...) Numinismo é a saida do homem da sua
menoridade de que ele proprio é culpado. [..] E,
pois, dificil a cada homem desprender-se da
menoridade que para ele se tomou quase uma
natureza. Até lhe ganhou amor e é por agora
realmente incapaz de servir do seu proprio
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entendimento, porque nunca se permitiu fazer
semelhante tentativa. (KANT: 2020, p. 10)

As ideias iluministas, que afirmavam que a metafisica pura ndo
poderia ser uma formadora do conhecimento, retirando a legitimidade
do poder divino e reexaminando a forma de relacionamento entre
governante e governados, gerando por sua vez inguietacdes na
nobreza e no clero, classes beneficiadas na época, tudo isso em
consonancia de outros fatos histéricos desembocaram na Revolucédo
Francesa que reformulou o governo francés, ruindo o absolutismo e
abalando a influéncia da igreja. A revolucéo francesa consolidou um
rol de direitos pautados nos principios da liberdade, igualdade e
fraternidade, o qual foi chamado de Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo, de 1789, que tinham como principal objetivo
garantir direitos de cunho universal baseados na liberdade e na
igualdade entre os homens. O artigo 6° dessa Declarac¢do preconiza o
seguinte:

A lei é a expressdo da vontade geral. Todos 0s
cidaddos tém o direito de concorrer, pessoalmente
ou atraves de mandatarios, para a sua formagéo.
Ela deve ser a mesma para todos, seja para
proteger, seja para punir. Todos os cidadaos sdo
iguais a seus olhos e igualmente admissiveis a
todas as dignidades, lugares e empregos publicos,
segundo a sua capacidade e sem outra distin¢do
gue n&o seja a das suas virtudes e dos seus talentos
(Declaracéo dos direitos do Homem e do cidaddo
de 1789).

E importante ressaltar que apesar de toda essa evolugdo do
pensamento filosofico ter influenciado as questfes politicas da época
isso ndo implicou necessariamente no afastamento a crenca divina, a
metafisica nunca fora descartada, apesar de todo o impacto da ideia da
racionalidade no pensamento ocidental. O grande legado das ideias
iluministas é a nocdo de universalidade que até hoje serve de base para
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0 mais importante documento de Direitos Humanos, A Declaracao dos
Direitos Humanos de 1948.

A grande probleméatica do conceito de universalidade de
Direitos Humanos se da principalmente a partir do momento em que
se pensa em algo universal ao passo que a humanidade ndo percebe e
aceita a variedade de perspectivas culturais, seria necessaria aplicar a
estratégia adotada por Boaventura Santos, que fala sobre a
possibilidade de construcdo de uma versdao multicultural dos Direitos
Humanos, no qual elabora o conceito de “hermenéutica diatdpica”,
como instrumento para o dialogo intercultural desses direitos.
(SANTOS, 2002) afirma ainda “que todas as culturas sdo, em alguma
medida, e o dialogo entre elas poder avancar precisamente a partir
dessa incompletude, desenvolvendo a consciéncia de suas
imperfei¢des” (SANTOS, 2002)

Apesar de toda a discussao a respeito de liberdade e igualdade
preconizada na Declaracdo dos Direitos do Homem e do cidaddo de
1789, a ideia de alteridade ndo foi contemplada, surgindo apenas a
partir do século XX, na modernidade a ética era pensada a partir da
razdo, diferente da ética da alteridade onde perceber o outro nos
levaria inevitavelmente a ter relagdes com 0s outros, enquanto o eu-
individualista preconizado pelo iluminismo ndo coaduna com a
maxima, se eu existo e 0 outro existe, entdo eu ndo posso compreender
em mim mesmo como sou, a partir do outro sendo atraves das relacdes
sociais, porgue se constroem a vida social, a personalidade a partir do
outro, a partir do momento que se cria os limites para a vida em
sociedade. Inobstante a declaragdo ver os homens como detentor de
direitos e preconizar a liberdade e a igualdade, a burguesia nao
considerava uma grande parte da sociedade como detentora de
direitos, quais sejam mulheres, escravos, estrangeiros, entre outras,
ndo se pode falar em liberdade, em igualdade, em fraternidade sem o
reconhecimento do “Eu” e do “tu”, sendo a alteridade a raiz para uma
cultura de respeito, bem como efetivacdo e vivéncia de Direitos
Humanos, portanto apesar dos ideais iluministas terem representado
um avancgo para a humanidade ainda néo se contemplava o verdadeiro
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sentido da importancia de ver o outro para a evolucdo dos primeiros
passos dos Direitos Humanos. Assim fala Sergio Aquino, em Direitos
Humanos de alteridade:

Necessario se fez desconstruir as certezas habituais, a
soberba e reconhecer que cada entidade é infinita. Deve-
se compreender que o dissenso € um elemento inerente
a natureza humana e, sob igual critério, a partir da
diferenca do outro, torna-se importante saber quais
elementos favorecem o aperfeicoamento dialogal e
democratico para humanizar, mais e mais as
civilizagdes. (AQUINO: 2020, p. 12.)

Etica da alteridade em lévinas

A humanidade viveu a ética grega que parte da premissa do ser
ou ndo ser, e a partir desse conceito cada ser humano é analisado e
visto em seu valor a partir desse conceito. Lévinas assume que toda a
humanidade concebida pela filosofia moderna se encontra escancarada
na alternativa ser ou nao ser e se propde desconstruir esta alternativa
(CALIXTO, 2013). A humanidade quer a determinacdo do bem, do
que é certo, do que ele entende por certo, sera que nessa avaliacdo do
certo o outro é visto como humano? O outro nos da a ideia cristd do
“ndo mataras” o outro devera ser visto e por esse mandamento a
alteridade se professa, se desprende de todo o0 amor proprio para ver o
outro.

A totalidade impGe a forga fisica e econdmica, atraves dela séo
impostos valores o qual ndo se da ao sujeito o direito de acertar ao
ndo, reproduzindo os modelos de ser, com discursos muito bem
articulados, prega o 6dio ao diferente, pensada a partir do conceito de
dominante e, portanto universal, determinando o que é e 0 que ndo &, o
que pode e o que ndo pode. (SAYAO, 2017). Para ser tomado pela
totalidade € necessario carecer de pensamento, segundo Lévinas, esse
ser ndo é mal ele apenas ndo pensa, ignora 0 mundo exterior, em uma
consciéncia sem exterioridade, também chamado por ele de ser
vivente, jA& 0 ser pensante consegue perceber a exterioridade e a
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experimenta. A exterioridade € a esséncia do ser, que é produzido por
meio do encontro face a face.

(...) O vivente portanto ndo é sem consciéncia, mas tem
uma consciéncia sem problemas, quer dizer, sem
exterioridade, mundo interior cujo centro ele ocupa,
consciéncia que ndo se preocupa em situar-se em
relacdo a uma exterioridade, que ndo se capta como
parte de um todo (pois ela precede todo apreender),
consciéncia sem consciéncia, a qual corresponde o
termo (que ndo dissimula menos contradigdes) de
inconsciente ou de instinto. (LEVINAS, 2002, p. 35-38)

O holocausto no século XX é um exemplo classico de como o
ser humano ¢é tomado pela totalidade, faltou humanidade, faltou ética e
restou a violéncia, a ética por sua vez ndo deve ser pensada no plano
da razdo e depois aplicada a partir de seus principios em casos
concretos, a €ética surge na originalidade de cada encontro, e é na face
a face que se estabelece uma linguagem mais auténtica, a alteridade se
mostra a partir da linguagem, ou seja no encontro e na linguagem.

A partir do pensamento de Lévinas é necessario, num primeiro
momento analisar o que ele considera o infinito, a ideia de infinito, do
perfeito, vem do exterior que diferente dos autores anteriores ele ndo o
chama de Deus, chamara de rosto (visage).

O Rosto se apresenta na sua nudez, ou seja, sob a
auséncia de qualquer forma que possa funcionar como o
que apresenta um conteddo. A alteridade indicada pelo
Rosto além de revelar um outro absoluto, permanece
infinitamente transcendente e estranho rompendo com
qualquer tentativa de objetificacdo e identificacéo.
Deste modo, o Rosto inaugura a linguagem, pois se
apresenta como interlocutor e porque interpela o
Mesmo... (RODRIGUES, 2007, p. 92)

Nesse paradigma a ideia de infinito abrird caminho para pensar
a relacdo entre o mesmo com o outro para além da totalidade,
pensando sobre a perspectiva da alteridade. O primeiro passo é o
surgimento do eu, da subjetividade, a partir do momento que nos
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preocupamos com nos mMesmo, com a nossa sobrevivéncia e nossa
permanéncia mundo, e o segundo passo seria a passagem do eu para o
outro, da relagéo do eu para com o outro.

Para Lévinas a alteridade tem uma importancia decisiva na
ética, 0 outro sempre se mostrara para n6s com um rosto, ndo sendo
algo objetivo, ndo sendo apenas a questdo fisica, a ele ndo se pode
atribuir rotulos e a sensibilidade que é anterior a razdo que nos faz
atribuir um valor e pensar eticamente através do rosto, assim o rosto
do outro nos tras uma responsabilidade, o outro que aparece de modo
fragil invoca uma responsabilidade, sendo assim a ética inaugura a
humanidade do homem, s6 se pode falar de humanidade a partir do
momento que se analisar pelo viés da ética, mas ndo a ética voltada
para as questdes morais e sim a ética do outro, do rosto, a filosofia da
alteridade, onde o ser humano é responsavel pelo outro, s6 se é
considerado humano a partir da nossa relacdo com o outro, quando
existe uma sensibilidade em relacdo a fragilidade do outro e a
responsabilidade como anterior a liberdade (Lévinas, 2004). Na
alteridade ndo se exige a reciprocidade, ela ndo deve ser pensada a
partir de um contrato, deve se dar de forma gratuita, para ser
considerado humano deve-se ser responsavel pelo outro sem a
exigéncia de que o outro o seja também.

A ética da alteridade rompe com a ideia de identidade-ser-
totalidade enquanto da lugar a relacdo com o outro, de modo a néo
reduzir o outro ao mesmo. “a filosofia ¢ incumbida da tarefa de
repensar o sujeito, agora sob o ponto de vista ético, especificamente,
da ética da alteridade, que ultrapassa o sujeito e atinge a sociedade.”
(LEVINAS, 2004). Lévinas pensou o sujeito ndo de forma subjetiva,
atraves do olhar para o rosto do outro e esse rosto diz “tu ndo me
matards”, e através desse comando se impede as diversas formas de
assassinarmos esse outro, esse matar ndo significando apenas a morte
fisica, e sim todas as formas de opressdo, exploracdo do outro, esse
seria o0 seu mandamento ético.
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Amar a Deus, isto é, o infinito, significa aqui se
desprender de todo conatus essendi, (necessidades
individuais) se desprender de todo amor proprio e nao
matar o proximo e simplesmente ama-lo malgrado ele,
malgrado seu préprio amor (CALIXTO, 2016, p. 143).

A ética da alteridade nos convida ao acolhimento do outro,
representada pela face humana. Para Lévinas ser homem ou mulher é
diferente de ser humano. Os primeiros tém a consciéncia e a
racionalidade, e animalidade, e tem como elemento central o egoismo,
enquanto o humano ndo é mais prisioneiro do interessamento em si, e
se caracteriza pela abertura e hospitalidade, solidariedade e
responsabilidade para com o outro (SAYAO, 2017 p.48). Lévinas
modificou completamente o conceito de ética quando inseriu a
alteridade dentro dele, pois a ética kantiana fundamentava a ética na
razdo, no sujeito em si, enquanto 0s ensinamentos levinasianos
entendem a ética a partir da relacdo com o outro, uma mudanca de
paradigma uma vez que a ética antes medida a partir do interior no
propde a vé-la pelo exterior, na responsabilidade com o outro.

Pensando os Direitos Humanos na
contemporaneidade a partir do conceito de alteridade

A Declaracdo universal dos Direitos Humanos de 1948 trouxe
a baila uma série de principios norteadores que se usados como
descritos seriam capazes de proteger a sociedade contemporanea da
cultura totalitaria dominante, ap0s duas grandes guerras onde
racionalidade foi utilizada como forma de segregacdo, dominacdo e
disseminacio de muitos povos. E necessario cada vez mais estudar os
Direitos Humanos com base na alteridade como instrumento principal
para sua andlise, repensar 0s antigos conceitos de universalidade sobre
a Otica do outro, do olhar face a face de Lévinas.

Um resgate do componente ético, ndo de forma universalista, e
sim fundada na ideia de alteridade, no qual o outro é o elemento
central para construcdo de uma sociedade mais coerente e justa. “¢
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importante salientar que, para superacdo das questBes etnocéntricas
esta a necessidade de reconhecimento das diferencas nas relacfes de
género, étnicas, raciais, religiosas, culturais, sociais etc.”. (CALIXTO,
2016). Para Lévinas a responsabilidade com o outro toma por base a
linguagem, que coloca em questdo a liberdade do individuo e sua
subjetividade, e o outro. A justica se define pela ética com o outro, na
resposta ao sofrimento do outro para o qual esse individuo tem uma
grande responsabilidade. (LEVINAS, 2006).

A sociedade pds-moderna esta sendo caracterizada por uma
profunda crise nos Direitos Humanos, que tanto contribuiu para
combater e evitar a violéncia dos regimes totalitarios fruto de
conquistas histdricas, bem como o aumento na visdo nacionalista e de
6dio ao estrangeiro. Suas maximas postas em questdo. E possivel a
aproximacdo dos Direitos Humanos com uma sociedade voltada para
a alteridade?

(...) Engquanto forem concebidos como direitos humanos
universais, tenderdo a operar como localismos
globalizados, e, portanto, como forma de globalizagéo
hegeménica. Para poderem operar como
cosmopolitismo insurgente, como globalizacdo contra
hegemonica, os direitos humanos tem que ser
reconceptualizados como interculturais.. (SANTOS,
1998, p. 409)

N&o tem como se negar a importancia da Declaragdo, e dos
demais documentos de Direitos Humanos, bem como a atuacdo da
Organizagao das Nagdes Unidas para a efetivacdo desses direitos, mas
quando falamos em reconstrucdo, em pensar 0s Direitos Humanos na
contemporaneidade, passando ndo s pela construgdo tedrica, mas
também pela efetivacdo prética de tais direitos, é necessaria 0 uma
quebra de paradigmas e uma alteracdo na sua ordem estrutural, ndo
cabe mais se pensar em hegemonia ocidental e imposicéo cultural.

E ética da alteridade nos ensina a:
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(...) deixarmos para trds velhas certeza, de
abandonarmos nossas mais requintadas elaboracdes
racionais nascidas do monétono momento da razéo, para
darmos condicdes a manifestacbes do humano (...) falar
em direitos humanos é falar de paz, de sabedoria,
nascido da interdicdo de matar o préximo e amor o
estrangeiro, que se traduz no respeito a diversidade que
nos constitui e suplanta todos mecanismos egoistas que
venham nos tolher. Falar em Direitos Humanos é negar
toda sorte de violéncia, toda forma de opressdo e
aniquilamento do outro (....) (SAYAO, 2017, p. 58)

Pensar os Direitos Humanos a partir da ética da alteridade se
da a partir de um processo de desconstrucdo de velhas teorias e ideias,
caracterizada pela saida humana do ambito de si e do ser. Lévinas traz
0 resgate a metafisica, atribuindo-lhe novo sentido, mudando a relacéo
entre humanos, voltando-se para o outro, € inspiracdo, acolhimento,
escuta e isso dara sentido a todos as relagdes com o outro, bem como a
cultura e a vida, portanto para que haja uma mudanca de paradigma
nos principios de Direitos Humanos na contemporaneidade, fazer uma
inversdo, é necessario considerar o elemento alteridade, com toda sua
relativizagédo diante da universalidade na efetivagio desses direito.

Discutir os Direitos Humanos torna-se uma premissa
necessaria, as origens liberais desses direitos foram importantes para
consolida-los perante os desmandos de um estado absolutista e mais
importante ainda para a positivagdo desses direitos nos documentos
juridicos e consequente mecanismos de protecdo, mas nada disso
conseguiu evitar duas grandes guerras e os horrores do holocausto,
faz-se necessario e urgente uma reformulacdo na aplicacdo dos
direitos fundamentais e que eles sejam cada vez mais voltados para
uma concepcao social de ser humano.

Consideracoes finais

O mundo pos-moderno € versado no ego, o ser humano na
maioria das vezes é narcisista, egoista e nos distanciamos do outro até
ndo se perceber mais a sua existéncia, ndo reconhe¢co 0 outro na
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existéncia do ser, apenas o eu, sendo exemplificada pela discriminagéo
de credo, raca, existe uma espécie de acordo que outro s tera direito
de existir se eu existir, a consequéncia disso sdo as guerras, massacres,
a intolerdncia, ndo enxergar o outro como alguém igual a mim.
Passamos pelo um momento politico a atipico, onde predomina o
dialogo dos surdos, onde cada um expde suas ideias sem ouvir a ideia
do outro, quando ndo nos esforcamos para escutar 0 outro € porque
entendemos que 0 que temos € mais forte ou melhor do que o outro
tem,

Ter alteridade ndo é apenas mostrar que quer ouvir 0 outro €
desejar ouvir o outro sem que dentro de si haja uma vontade de
emendar suas alegacdes no momento da pausa alheia, ser capaz de se
colocar no lugar do outro na relacdo interpessoal, na sociedade
contemporanea as pessoas agem como Sse ndo tivessem
responsabilidade para com o outro, cada um se se fecha no egoismo.
Aplicar a ética da alteridade para as relagdes humanas e para um
reformulacdo dos direitos fundamentais € mais de que reformular os
conceitos éticos, € uma revisdao dos conceitos de moral, significa
acolher o intruso, o diferente de nds, é desenvolver a sensibilidade
ética, conhecendo o olhar do outro, importa salientar que voltar-se
para o outro significa e uma ampliacdo a maxima cristd “nao mataras”,
num regresso as nossas premissas, € ver a face do outro, nos
conhecermos no olhar do outro.

A reformulacdo de uma teoria em Direitos Humanos também
se torna necessaria a partir do momento que palavras como povo,
identidade e nagdo voltam ao primeiro plano, havendo uma crise de
identidade ligada a mundializagfo, travestida de patriotismo. E bem
verdade que nacionalismo é uma palavra ambigua, podendo ser
entendida como populismo exacerbado, quanto mais global,
interdependente € o0 mundo, mais se corre o risco da sociedade buscar
numa aventura identitdria com énfase na ode & diferenga,
possibilitando o avanco de sociedades antidemocraticas, onde se
cultuam a xenofobia, com consequente 6dio a figura do outro. E bem
verdade que o sentimento nacional pertence a ideais anteriores a
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Revolucdo Francesa, mas o sentimento nacional atual tem contornos
bem diferentes dessa época. O novo nacionalismo oculta uma face
totalitaria, onde a morte ao outro é consequéncia, ndo necessariamente
a morte fisica, mas a redugdo do outro a insignificancia, a subjugacao,
a rejeicdo as suas identidades, € um movimento ideoldgico, totalitério,
violento e totalmente organizado. E bem verdade que o sentimento
nacional pertence a ideais anteriores a Revolucdo Francesa, mas o
sentimento nacional atual tem contornos bem diferentes dessa época.

Diante dos argumentos apresentados e como resposta aos
questionamentos iniciais, torna-se cada vez mais necessario estudar os
Direitos Humanos na nossa sociedade contemporanea, tomando por
base a alteridade em Lévinas. Vale ressaltar que estas reflexdes nos
alertam para que ndo nos tornemos cegos ante a cultura do outro,
principalmente passando pelo conhecimento e da responsabilidade
com o outro. E preciso acreditar que nossa verdade ndo sera uma
referéncia Unica, e tudo isso sO sera possivel a partir da compreensao e
do respeito ao outro, colocando por vezes nossa individualidade em
segundo plano. Por fim, o que exige uma verdadeira mudanca de
valores, reforcando os principios da dignidade da pessoa humana a
partir da visdo do outro, a alteridade sera entdo a grande e Unica
alternativa para repensar os Direitos Humanos. Como ja dizia Lévinas,
ndo seremos considerados verdadeiramente humanos quando ainda
estivermos mergulhados apenas na razdo e sim quando passarmos a
ver o outro, tendo responsabilidade e respeito pelo outro.
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DIREITOS HUMANOS E
DIREITOS NAO-HUMANOS:

Uma Reflexao Sobre a
Protecao Animal na Contemporaneidade

Edmilson da Silva Amorim?2
Ana Maria de Barros®®

Introducao

H& uma grande polémica quando trazemos os direitos dos
animais para o campo do debate dos Direitos Humanos. No entanto,
0S novos movimentos sociais, a legislagdo nacional e internacional
aponta no sentido de reconhecer a senciéncia animal e a necessidade
de enfrentamento de maus — tratos, seja na posse, no abate, no
tratamento, na guarda responsivel e na eutanasia. Esse debate se
insere no campo dos direitos ndo — humanos que vem sendo
amplamente discutido principalmente nos movimentos ambientalistas.
Essa preocupacdo com a vida animal no passado se relacionava
principalmente com a relacdo utilitarista que marcava a relacdo
homem-animal: Ou seja, o animal deveria servir as necessidades
humanas: alimentacdo, seguranca das residéncias e companhia, além
de meio de transporte, essas sempre foram as principais funcdes da
relacdo entre seres humanos e seres ndo humanos. O centro dessa
relacdo era a vida humana, visdo que sempre marcou a maneira como
durante muito tempo olhamos para a vida animal. E necesséario

12 Contador, Bacharel em Direito e protetor animal. Esse trabalho é fruto de pesquisa
realizadas no Grupo de Pesquisa: Educacdo, Inclusdo Social e direitos Humanos e
que resultaram em seu TCC em Direito pela FAVIP em Caruaru. Realizamos
adequacdes para a sua publicacdo.

13 profa, da UFPE, Doutora em Ciéncia Politica, protetora de animais e pesquisadora
na area de estudo do tema apresentado, realizou as adequagdes do TCC para a forma
aqui publicada.

~104 -



também reconhecer que algumas expressdes de amizade e respeito
sempre existiram, se refletem na vida selvagem onde os povos
originarios se relacionam com respeito as demais formas de vida,
também encontramos na arte: Pinturas, escultural, musicas e poesias
que demonstram relagéo de respeito a vida animal.

Ocorre gue ao longo do final da década do seculo XX e inicio
do século XX explodiram movimentos ambientalistas por todo
mundo, empurrados pela ampliacdo do processo de globalizacdo que
tendo as redes sociais como mediadora espalhou no mundo inteiro a
causa animal, canais de TV fechada especificos para tratar dos temas
da geografia, do planeta e do meio ambiente como um todo também,
espalharam muita empatia pelas questdes tratadas pelos
ambientalistas, mais também pelas variadas formas de vida selvagem
ou dos animais domésticos habitantes fossem das selvas, matas e
florestas, ou mesmo de cidades. Esse movimento criou uma
importante articulacdo entre a Ciéncia, 0os meios de comunicacdo
tradicionais e inovadores e as redes sociais, fazendo surgir, nos mais
variados recantos do mundo organizagcbes ndo governamentais e
grupos menores de protetores de animais.

Essa tematica se justifica porque na condicdo de protetor e
proprietario de animais ja tive a experiéncia da judicializacdo de um
caso de maus-tratos em que junto com os demais protetores, vimos a
necessidade de estudar a tematica no campo dos Direitos Humanos,
participando do Grupo de Pesquisa na UFPE, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Ana Barros que orienta estudos nessa area no PPGDH*, a
partir do debate ja instaurado a alguns anos no campo do direito
ambiental, da medicina veterinaria e nos Direitos Humanos. Sendo o
direito humano a natureza o fio condutor para o trabalho com os
Direitos Humanos no nosso pais, esse tem sido o caminho para trazer
visibilidade a questdo que nos propomos a tratar nesse artigo.

A este respeito, a Declaracdo Universal dos Direitos dos
Animais, proclamada pela UNESCO (1978), diz em seu Artigo 1°

14 PPGDH- Programa de P6s-graduacédo em Direitos Humanos da UFPE.
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que: “Todos 0s animais nascem iguais perante a vida e tém 0s mesmos
direitos a existéncia”. Tomando essas reflexdes, da bibliografia
utilizada e da legislacéo consultada, partimos do seguinte problema de
pesquisa: Os Direitos Humanos e ndo-humanos podem ser articulados
na defesa da protegdo animal?

O objetivo geral da pesquisa foi discutir acerca a protecdo
animal em face da coisificacdo dele pelo homem no atual cenério
mundial de crescimento do cenério das lutas em defesa do meio
ambiente. Os objetivos especificos foram: Compreender que 0s
Direitos Humanos e os direitos ndo-humanos constituem pautas
similares pelo enquadramento da prote¢cdo animal no ordenamento
juridico nacional e internacional; Refletir que a senciéncia e empatia
sdo conceitos complementares na protecdo da vida animal. A
metodologia utilizada para a realizacdo do trabalho foi a pesquisa
qualitativa (MINAYO, 2011) de natureza bibliografica e documental.
O caminho percorrido se deu a partir das concep¢des de Direitos
Humanos, interligados ao direito ambiental e legislacdo de protecédo
animal. A categoria tedrica que norteia a discussdo é a correlacéo
entre direito humano e ndo humano, por compreendermos que esse
debate requer a ultrapassagem da visao utilitarista, pois mesmo que 0s
animais nos sirvam desde os primdrdios da historia da humanidade,
sua existéncia ou seu direito de existir ultrapassam os limites da
decisdo humana, nos filiamos aqueles e aquelas que acreditam que a
natureza e os animais antecedem a vida humana no planeta e possuem
uma dignidade natural que deveria garantir o seu direito de ser e
existir, cabendo entdo que defesa de sua vida e de sua existéncia aos
que acreditam na possibilidade de harmonia entre a vida humana e as
variadas formas de vida ndo humana e que dessa defesa depende a
convivéncia com essas formas de vida para as geragdes futuras de
seres humanos e ndo humanos numa perspectiva de horizontalidade e
respeito.
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2.1 Os Direitos Humanos versus direitos nao
humanos (protecao aos animais)

Os Direitos Humanos tem sua origem na Revolucdo Francesa,
quando em 1789 a luta pela cidadania sepultava o absolutismo
monarquico, as ideias foram aprofundadas apds a segunda Guerra
Mundial quando dois fatos marcaram a historia da humanidade: O
holocausto praticado pelos nazistas dizimando aproximadamente doze
milhdes de pessoas, sendo que seis milhdes de Judeus, e demais
segmentos sociais: Homossexuais, negros, comunistas, testemunhas
de Jeov4, ciganos, criminosos comuns, entre outros e a explosdo da
bomba atébmica em Hiroshima e Nagasaki no Japdo, Hobsbawn
(2016). A criacdo da ONU em 1948 e a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos sao langadas como um marco civilizatério para que
nenhum ser humano esteja desprotegido e vulneravel ao exterminio ou
a qualquer outra violacdo dos direitos que o tornam membro da
comunidade de seres humanos. Assim o holocausto e suas
consequéncias devem estar sempre evidentes aos olhos da humanidade
para que atrocidades como aquelas nunca mais se repitam: em que
seres humanos de criancas a idosos, homens e mulheres sem o devido
processo legal fossem presos, enclausurados, torturados, assassinados,
submetidos as mais graves violacdes de Direitos Humanos sem que
tivessem cometido crime algum. O nazismo representou o lugar onde
0 odio social pelo diferente pode levar a humanidade: Exterminio,
genocidio e totalitarismo. Razdo pela qual o debate sobre Direitos
Humanos é tdo relevante no sentido de expor que o caminho para
construgdo de uma sociedade civilizada e democratica, passa pela
rejeicdo da barbérie e da educacgdo para a paz e na luta contra todas as
formas de preconceito e violéncia.

Os Direitos Humanos sdo compreendidos como instancia
protetora da dignidade, marco civilizatério, para coibir violagdes.
Estes Direitos Humanos sdo indivisiveis, interrelacionados e
interdependentes (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2017,
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n.p.). Os Direitos Humanos como marco regulatorio, estdo presentes
no plano nacional e internacional a partir de 1948, quando da
promulgacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pela
ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas). Em 1993, a Conferéncia
Mundial Sobre os Direitos Humanos, que ocorreu em Viena,
reafirmou a universalidade, interdependéncia e inter-relacdo dos
direitos civis, ambientais, politicos, sociais, econémicos, culturais,
reiterando a relacdo entre democracia, Direitos Humanos e
desenvolvimento e correspondem a um imenso avango na historia da
humanidade.

Uma das principais premissas dos Direitos Humanos se
encontra na afirmacgdo de que a violacdo ao direito de um, afetard aos
direitos dos demais. Candau (2013) Os Direitos Humanos atravessam
nossas preocupacdes, buscas, projetos e sonhos. Para Bobbio (2014)
os Direitos Humanos constituem a escolha da civilizagdo e o
rompimento com a barbarie. Dessa forma, a luta por Direitos
Humanos tem nos movimentos sociais, importante instrumento de
propulsédo, sdo eles que tencionam os estados nacionais e nessa tenséo
apresentam os direitos que necessitam ser reconhecidos e garantidos
para que findem as violagdes. Se observarmos, os direitos trabalhistas
foram uma importante conquista dos movimentos operéarios,
sindicatos, greves e negociacdes. Assim sucessivamente: As mulheres
conquistaram o direito ao trabalho, ao voto, a licengca maternidade,
entre outros por pressdo do movimento feminista. Os Negros em sua
luta por direitos, contra o racismo, como as mulheres, como os
trabalhadores, lutam cotidianamente pela permanéncia das conquistas
e pelos avangos. As minorias encontram nos movimentos sociais 0
espaco para o encaminhamento das suas demandas. Assim Varios
segmentos sociais se articulam e formam movimentos que tensionam
estado nacional e também o mercado na garantia de direitos. Assim,
avancam os Direitos Humanos.

Os Movimentos sociais sdo grande exemplo na historia da
humanidade pela luta por direitos e posteriormente em defesa dos
Direitos Humanos e também ndo — humanos. Segundo (DIAS,
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FERREIRA e ZENAIDE, 2010) Os principios dos Direitos Humanos
persistem ao longo da histdria, como aspiracdo de liberdade e de
igualdade e como fundamento da justi¢a social. Enquanto construcéo
inacabada, os Direitos Humanos sdo examinados a luz da sua
historicidade. Segundo Bobbio (2014) os movimentos sociais surgem
da perspectiva da afirmacédo de direitos dos vulneraveis em funcéo da
ineficcia das politicas que deveriam protegé-los. Os movimentos
sociais tradicionais tratam especificamente dos Direitos Humanos e
em relacdo aos novos movimentos sociais, destacam-se 0s de protecao
a natureza e as espécies de vida que a compdem. A protecdo animal
reflete um novo patamar de luta e se apresenta com uma tematica
emergente e desafiadora, Santos (2017) aponta que 0s movimentos
sociais em defesa da cidadania e do meio ambiente sdo caracteristicas
de uma cidadania planetaria onde se insere a protecao animal. O autor
nos lembra que na era da globalizacdo as agendas mais fortes de
direitos em torno dos quais podemos falar de cidadania planetaria sdo:
O meio ambiente (aproximando militantes de sua causa em todo
mundo) e os Direitos Humanos (que mesmo ndo sendo uma
plataforma nova) articulam politicas internacionais e 0 seu
reconhecimento por parte dos paises que os acolhem nos mostram em
que medida ocorre a superacdo da civilizacdo pela barbarie. Nao sdo
pautas faceis, mas sdo essenciais para a construcdo da paz e para a
sobrevivéncia do planeta, razdo pela qual a ONU insiste em tratados
internacionais para a protecdo dos Direitos Humanos e dos direitos da
natureza.

Os avancos em relagdo aos direitos dos animais se encontram
na pauta do debate sobre a terceira geracdo de Direitos Humanos
Santos (2017), os direitos da natureza séo direitos difusos, razéo da
dificuldade de sua consolidacdo, os animais ndo humanos e as outras
formas de vida do planeta terra necessitam de seres humanos
engajados na defesa da terra e das formas de vida ndo humanas, para
que seja a voz desses sujeitos de direitos, além de uma legislacdo que
funcione e de um sistema que exerga o controle no respeito a lei. Alem
da legislacdo ambiental, dos movimentos sociais de protecdo animal,
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outro campo crescente da defesa das formas de vida ndo humana sao
as publicacBes cientificas: artigos em revistas especializadas,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorados e trabalho de conclusdes
de cursos que sdo esforgos importantes para trazer luzes ao debate.
Dar vida académica as preocupacdes de ambientalistas e protetores de
animais. Como exemplo doo que citamos anteriormente, a RBDA® ¢
uma publicacdo brasileira que vem se dedicando e priorizando 0s
debates que avangam no reconhecimento da protecdo animal como um
instrumento civilizatorio, questdo que nos é apresentada Por Bartlett
(2007) que afirma que os direitos dos animais séo assim absorvidos
nas discussbes de bioética e direito a partir da ideia de senciéncia,
apoiados nas ideias da empatia para o enfrentamento dos maus — tratos
e da crueldade praticada contra os animais e no reconhecimento da
existéncia de uma dignidade animal que enseja a sua protecdo. Essa
discussdo no campo dos Direitos Humanos vem tornando o direito dos
ndo — humanos fonte de pesquisa e legislacdo. A natureza e suas
variadas formas de vida, objeto de reflexdo e de estudo e pesquisa no
direito e em outras ciéncias: Saude, Medicina veterinaria, Direitos
Humanos, Filosofia, principalmente.

Compreendendo-se que a protecdo animal abarca ndo apenas a
protecdo dos animais de pequeno porte, situacdo que predomina nas
cidades, em particular de cées e gatos, ativistas de grandes grupos a
exemplo do Greanpeace, WWF, protetores individuais, ou em redes
sociais, vem puxando esse debate insistentemente, pressionando
estados e instituicdes variadas, e acionando o sistema de justica,
quando necessario. Os movimentos em defesa da dignidade animal
também atuam na defesa do abate humanizado dos animais de grande
porte, no controle do peso das carrocas de transporte urbanos ou

15 A Revista Brasileira de Direito animal completou 12 anos de publicagdo e desde
seu inicio tem sido espaco de debate para profissionais do direito, de salude, em
particular: Advogados, médicos e medicos veterinarios, nesse percurso tem
apresentado artigos que tem ajudado a avancar o debate no campo de compreenséo
dos direitos dos animais em temas que envolve ética, senciéncia, empatia e
dignidade animal. Selecionamos para 0 nosso texto o artigo de Bartlett que retline o
debate sobre: Dignidade, senciéncia e empatia.
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rurais. De acordo com Gonh (2011), atuam também na luta contra a
pesca predatdria, animais em espetaculos, circos (ou qualquer outra
forma de entretenimento) desmatamento, atividades culturais com
sofrimento animal, entre outros. Mergulhando nas leituras para a
realizacdo deste estudo, percebemos a existéncia de esfor¢o cientifico
crescente no sentido de trazer elementos ao debate da vida animal em
inimeros campos do conhecimento. Porém percebemos, que aquelas
percepcbes que mais influenciam o campo do direito e dos Direitos
Humanos, sdo as percepc¢des oriundas da Filosofia, da Bioética, da
Medicina Veterinéria e das ciéncias sociais de forma geral. Porém,
percebemos que na Bioética e na Filosofia e nos Direitos Humanos, o
foco da questdo é a senciéncia animal. O reconhecimento de que 0s
animais sofrem, tem sentimentos como tristeza, alegria e sofrem com
0 abandono, com 0s maus-tratos, a tortura, o trabalho excessivo de
levar cargas pesadas nas cidades e no campo, como também no abate.
Razdo pela qual esse debate sobre senciéncia requer olhar para o
sofrimento animal com compaixdo e respeito, mas também requer a
necessidade de agir para eliminar quaisquer formas de maus-tratos,
esse processo de sensibilizagdo vem ampliando o numeros de seres
humanos envolvidos na defesa dos direitos dos animais, na ampliacéo
da cultura do veganismo como respeito a senciéncia animal nao
consumindo nenhum produto de origem animal em respeito ao direitos
de ser e existir dos mesmo, mas também na defesa de um modo de
vida sustentavel que envolva os direitos dos seres humanos e animais.
Nas ciéncias sociais, em particular em areas como a Ciéncia Politica e
a Sociologia o foco do debate é a questdo dos movimentos sociais,
situando a globalizacdo como periodo de grande ebulicdo dos novos
movimentos sociais em que se inserem 0S movimentos ecologicos e
ambientais e que tencionam o Estado e a sociedade pelo
reconhecimento dos direitos da natureza e todas as formas de vida que
nela habitam.
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2.2. O Antropocentrismo versus o Biocentrismo

A compreensdo deste debate requer que se perceba o
antagonismo entre dois conceitos essenciais: Antropocentrismo e
Biocentrismo. A razdo antropocéntrica se inspira nos valores greco-
romanos, ressurge com o renascimento artistico e cientifico no final da
idade media em confronto ao teocentrismo que era 0 modo de ver e
entender o mundo na idade média que consistia em acreditar que Deus
era o centro de tudo. Em nome dessa visdo de mundo muitas
perseguicOes ocorreram, pessoas foram julgadas e mortas pela
inquisicédo, inclusive cientistas, artistas, religiosos e pessoas comuns
tratadas como bruxos e bruxas ou como hereges. O Antropocentrismo
ird romper com essa visdo de mundo e sera essencial para a destruicdo
da Idade média e do dominio da Igreja Catdlica: O Renascimento e a
Reforma Religiosa serdo acontecimentos necessarios para essa ruptura
que trardo a ascensdo dos valores antropocéntricos que substituirdo a
fé. E um longo caminho que no seu bojo trard inmeras guerras, e
muita transformacdo social. Aqui nos interessa apenas o
antropocentrismo. Assim o antropocentrismo considera o ser humano
no centro de todas as coisas. De acordo com Hobsbawn (2016) foi um
pensamento essencial para o florescimento da razdo e posteriormente
do pensamento iluminista. A crise desse paradigma se revela através
da forma como o ser humano sendo o usufrutuario do planeta, ao logo
da histéria vem patrocinando a partir de sua ideia de progresso a
submisséo das outras formas de vida ndo humanas, realizando imensa
devastacdo dos recursos naturais e banalizando o sofrimento animal,
seja pela extingdo, maus-tratos ou tratamento cruel e degradante das
outras formas de vida ndo-humana, submetidas ao seu dominio.
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A protecdo animal parte do debate da questdo na perspectiva
da visdo biocéntrica que segundo Robert Lanza (2012), Bartlett (2007)
para compreender é preciso conhecer o significado do seu termo:
Biocentrismo tem a sua origem no termo grego “bio” (vida) e
“Kentron” (centro), ou seja: Significa: A vida como centro. Entdo
qual a mudanca? E a mudanca de paradigma, numa percepcéo na qual
todas as formas de vida sdo importantes. H4 um deslocamento do
lugar do ser humano na parte superior da hierarquia dos direitos, para
todas as formas de vida, inclusive a humana existam e sejam
respeitadas na sua dignidade natural (no caso das vidas ndo humanas)
e na dignidade humana (para os seres humanos), havendo uma
horizontalidade importante entre os direitos dos seres humanos e 0s
direitos da natureza e as suas variadas formas de vida: o direito de ser
e existir independe da vida humana, sem se subjugar a vida nao
humana a decisdo humana sobre as outras variadas formas de ser e
existir. Além, dos autores citados estudos importantes, vem sendo
realizados, outros autores tem se debrucando nesse paradigma como:
Albert Scweitzer (2014), Peter Singer (2010 / 2017). Estes autores
compreendem que a natureza e 0s animais que nela estdo possuem
importancia juridica, abragando a ideia de inter-relacdo entre o0s
Direitos Humanos e os direitos dos animais, na linha dos debates do
desenvolvimento sustentavel que compreendem a necessidade de
superacdo do pensamento antropocéntrico.

Debate também trazido nas reflexdes filosoficas sobre a ética
do cuidado trazidas por Leonardo Boff (1999), narradas também por
Gonh (2011). Sédo discussdes que envolvem também a sociedade civil
organizada. O cuidado e a protecdo ambiental e animal ultrapassam a
razdo antropocéntrica, e nos aproxima de uma nova ética em que é
possivel reduzir riscos ndo apenas para 0s humanos que naturalmente
serdo beneficiados por uma nova ldgica de protecdo ambiental e
animal. Mas, também em respeito as demais formas de vida do
planeta: vegetais e animais, biomas, entre outros que necessitam
existir para além das necessidades humanas e que estavam no planeta
antes do ser humano. De acordo com Gonh (2011) grandes embates,
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deste movimento, residem no enfrentamento ao desrespeito a
dignidade animal, bem como a “coisifica¢do” do valor da vida.

O senso de superioridade humana subestima a infinita
dimenséo de tudo que a envolve. A relagéo: homem,
natureza e sociedade é indissociavel como nos diz
Gonh (2011) essencial nos debates sobre direitos
humanos e a extensdo das lutas dos movimentos
sociais de protecdo a vida e a dignidade animal.

O reconhecimento dos direitos dos animais em face
da “coisificacao” dele pelo homem

A Lei 9.605/98 que dispde sobre as sancOes penais e
administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas a0 meio
ambiente, e d& outras providéncias, trata da questdo animal, mas no
seu artigo 32, fala da protecdo dos animais de maus-tratos, porém é
contraditéria, pois no artigo 3, inciso I, se desprende da visdo
biocentrista e considera ndo sendo criminoso o abate de animais para
saciar a fome do agente ou de sua familia, ndo se referindo as
condicOes de abate que é uma luta dos protetores de animais para que
existindo a necessidade do abate, seja rapido, indolor, ou com baixo
sofrimento para o animal, diante de todo debate sobre a senciéncia
animal, todos os paises civilizados caminham no sentido do combate
aos maus-tratos e reducdo drasticas do sofrimento animal, razdo pela
qual uma legislacao afinada com esse debate é essencial.

A Constituicdo Federal de 1988 respalda o debate que ora
tratamos:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e & coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

§ 1°- Para assegurar a efetividade desse direito,
incumbe ao Poder Publico:
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VIl - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da
lei, as praticas que coloqguem em risco sua funcédo
ecoldgica, provoquem a extincdo de espécies ou
submetam os animais a crueldade.

No Cddigo Civil de 2002 podemos observar que o tratamento
da vida animal ¢ coisificado, o que nos leva a compreender que ainda
hd um enorme paradoxo na posicdo do Estado brasileiro em se
tratando da protecdo e da defesa da vida animal, ainda tratando como
mercadoria, objeto de penhora, como pode ser observado baixo:

Art. 445, O adquirente decai do direito de obter a
redibicdo ou abatimento no preco no prazo de trinta dias
se a coisa for movel, e de um ano se for imével, contado
da entrega efetiva; se j& estava na posse, 0 prazo conta-
se da alienacdo, reduzido a metade.

§ 20 Tratando-se de venda de animais, 0s prazos de
garantia por vicios ocultos serdo os estabelecidos em lei
especial, ou, na falta desta, pelos usos locais, aplicando-
se o disposto no paragrafo antecedente se ndo houver
regras disciplinando a matéria.

Art. 1.397. As crias dos animais pertencem ao
usufrutuario, deduzidas quantas bastem para inteirar as
cabecas de gado existentes ao comecar o usufruto.

Art. 1.442. Podem ser objeto de penhor:

V - animais do servigo ordinario de estabelecimento
agricola.

Assim, compreendemos que a Constituicdo Federal de 1988 ¢
um marco legal fundamental de nosso Estado de direito, a partir do
qual encontramos a percep¢do que supera a Visdo antropocéntrica
ainda presente na legislacdo brasileira que aprisiona o animal a
condicdo de propriedade, de mercadoria, subjugada a dominagéo
humana. “Mercadoria, matéria-prima ou produto de consumo, 0S
animais do ponto de vista juridico — tém negada sua natural condi¢éo
de seres sensiveis. Isso precisa mudar”. (LEVAI, 2006, p. 171)
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Animais ndo sao coisas! A “coisificacao” da vida tem tornado
a humanidade cada vez mais violenta e desprovida do respeito as
demais formas de existéncia. A imprensa internacional® (El Pais,
2018) noticiou que na Copa do Mundo de 2018 ocorrida na Russia,
houve matanga em massa de cées que tiveram suas vidas ceifadas
violentamente, com a justificativa de garantir a “limpeza” urbana para
recebimento dos turistas que por ali passariam. No Brasil, por
exemplo, a invasdo do Laboratério Royal'’ para resgatar caes
utilizados para testes em produtos, deu visibilidade a “coisificagao”
dos animais, gerou o fechamento do laboratério e a producdo de
diversos processos judiciais resultantes da invasdo do referido
laboratorio. Em lgaracy, na Paraiba, a Prefeitura mandou matar mais
de 30 (trinta) cdes'® a pauladas para reduzir a populacdo de animais
errantes na cidade. A auséncia de uma consciéncia da coletividade dos
direitos dos animais a protecdo favorece as praticas e a cultura dos
maus — tratos, muitas vezes até em forma de “esportes”: Vaquejadas,
touradas, farra do boi, rodeios, rinhas de galos, entre outras. A
mudanca do olhar sobre o sofrimento animal de compaix&o pelo ser
humano requer mudanga juridica, mas principalmente de mentalidade.

A senciéncia como conceito complementar na
protecao da vida animal

Um dos documentos que representa a base de apoio dos
ambientalistas em defesa dos direitos e da dignidade animal ¢ a
Declaracdo de Cambridge sobre a consciéncia animal foi resultado de
estudos realizados naquela universidade, este documento exp6e que 0s

16 A ordem era para que fosse feito o “exterminio em massa de animais sem dono”
nas cidades sede da Copa do Mundo de 2018, na Russia (EL PAIS, Moscou, 2018).
17 A invasdo do laboratério do Instituto Royal, em Sado Roque - SP, aconteceu em
18 de outubro de 2013, quando dezenas de ativistas derrubaram o portdo, invadindo
o0 prédio para resgatar animais usados em pesquisas e testes de produtos cosméticos e
farmacéuticos (G1, S&o Paulo, 2013).

18 O Secretério de Salde alegou que os animais foram mortos porque estavam
abandonados nas ruas e com doencas (G1, Paraiba, 2018).
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animais ndo humanos experimentam estados afetivos. Apesar de
pouco conhecida ainda, ela expressa o reconhecimento cientifico da
senciéncia animal.

Evidéncias indicam que os humanos nao séo os Unicos a
possuir os substratos neurolégicos que geram a
consciéncia. Animais ndo humanos, incluindo todos os
mamiferos e as aves, e muitas outras criaturas, incluindo
0s polvos, também possuem esses substratos
neurolégicos. (DECLARACAO DE CAMBRIDGE
SOBRE A CONSCIENCIA ANIMAL, 2012)

Assim, 0s animais Sd0 seres sencientes, cujas existéncias
exercem fungbes imprescindiveis para o equilibrio ambiental e,
consequentemente, social. Azkoul (1995) afirmou que “o povo que
respeitar sinceramente os direitos, atribuiveis aos animais, respeitara
melhor os direitos da humanidade”. ESsa perspectiva tratada pelo
autor, também se reflete na Educacdo ambiental, que compreende que
esses valores necessitam ser ensinados, cultuados como regras da
democracia. Educar pessoas para a paz, para 0 respeito ao outro, a
natureza e as demais formas de vida, como caminho para construcao
de uma cidadania nova, com seres humanos conectados a uma nova
ordem reflexiva e humanizadora.

Considerando que a senciéncia so pode estar presente nos seres
que possuem estado mental e apresentam comportamentos
intencionais, pode-se afirmar que o0s animais sdo sujeitos de direitos e
que possuem sensacdes e desenvolvem impressdes sobre aquilo que os
cercam. A evidéncia de que 0s animais Sdo sencientes e que possuem
estado mental é motivo para que a relacdo entre humanos e as demais
espécies animais seja envolta em respeito, e estejam sendo estudadas,
cada vez mais com mais aprofundamento.

Este debate sobre a senciéncia animal no Brasil foi apresentado
atraves Acdo Direta de inconstitucionalidade N. 4.983 ADI — que
tratou da vaquejada que apesar de reconhecer a vaquejada como bem
cultural trouxe inovacgdes ao tema, reconhecendo o sofrimento animal
na vaquejada e esportes similares. Naquela discussdo, fomos postos
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em contato com as ideias do novo constitucionalismo latino
americano, baseados no principio do bem viver, ja& seguidos pelas
constitui¢cGes da Bolivia e do Equador que apontam para um convivio
harmonioso entre a sociedade e a natureza.

Recentemente a aprovacdo no dia 09 de agosto de 2019 da
PLC -27/18 em 08 de agosto de 2019 no Senado: Denominado de
“animal ndo é coisa”. O texto foi aprovado, mas ainda passara pela
Céamara de Deputados. O documento define que os animais nao
poderdo ser tratados como coisas criando dispositivo a Lei de Crimes
ambientais para que os animais ndo possam mais ser considerados
bem mdveis para fins do codigo Civil.

Resultados e discussoes

Com vistas a responder aos objetivos e ao problema de
pesquisa, 0s resultados foram encontrados a partir das categorias
estabelecidas, que sdo: Os Direitos Humanos versus direitos nao
humanos e Senciéncia.

Os Direitos Humanos versus direitos nao-humanos
Em relacao aos Direitos Humanos:

Direitos Humanos sdo aqueles direitos que instituem a
cidadania, e que se inserem no quadro dos direitos fundamentais, no
caso brasileiro, recepcionados no artigo 5° da constituicdo Federal de
1988, que no Estado de direito e na democracia protegem 0s bens
mais importantes que a partir deles podem ser contemplados os
direitos fundamentais: O direito a vida e a dignidade da pessoa
humana. Em relagdo aos direitos ndo - humanos e Senciéncia:
Abarca a natureza e suas variadas formas de vida, objeto de reflexdo e
de estudo e pesquisa no direito ambiental, a fauna e a flora também
sdo protegidos pela Constituicdo de 1899, a Senciéncia vem sendo
objeto de estudo desde a Declaracdo universal dos direitos dos
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animais, da Declaracdo de Cambrigde, na ADI. 4983 sobre a s
vaquejadas; Conceito de Bem viver — Constituicdo do Equador e
Bolivia; PLC- 27/18 de O8 de agosto de 2019 — Animal ndo € coisa. A
ampliacdo do debate passa pelo reconhecimento do direito a vida e a
sustentabilidade, vem se incorporando ao debate tradicional dos
Direitos Humanos. Assim vemos Direitos Humanos e ndo humanos
como complementares. Poréem o estudo de fatos concretos, divulgados
na imprensa e pela sociedade civil ampliam o sentimento de empatia
pela causa, a retirando da invisibilidade social.

Quadro 1 - Casos de violac¢ao a dignidade do animal

Casos estudados
(El Pais, 2018) notificou que na Copa
do Mundo de 2018 ocorrida na
Copa do Mundo de 2018 ocorrida | RUssia, ocorreu matanga em massa de

na Rassia cdes ceifadas violentamente para
garantir a “limpeza” urbana para
recebimento dos turistas.
No Brasil, a invasdo do Laboratorio
Royal®® para resgatar cées utilizados
para testes em produtos, deu
visibilidade a ‘“coisificagdao” dos
animais, gerou o fechamento do
laboratério e a producdo de diversos
processos judiciais.
Em lgaracy, na Paraiba, a Prefeitura
mandou matar mais de 30 (trinta)
Prefeitura de Igaracy na Paraiba | cdes®® a pauladas para reduzir a
populacdo de animais errantes na
cidade.

Laboratério Royal em Séo Roque
Sé&o Paulo

Fonte: autor da pesquisa.

19 A invasdo do laboratério do Instituto Royal, em Sd0 Roque - SP, aconteceu em 18
de outubro de 2013, quando dezenas de ativistas derrubaram o portéo, invadindo o
prédio para resgatar animais usados em pesquisas e testes de produtos cosméticos e
farmacéuticos. (G1, Séo Paulo, 2013).

20 O Secretario de Saude alegou que os animais foram mortos porque estavam
abandonados nas ruas e com doencas. (G1, Paraiba, 2018)
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No quadro 1 trazemos casos de violacdo a vida, aos direitos e a
dignidade dos animais, que tiveram ampla divulgagdo na imprensa e
nas redes sociais, contribuiram para dar volume aos debates,
mobilizando a sociedade civil e 0s movimentos sociais de protecao
animal a exigir do Estado mais mecanismos juridicos de
enfrentamento aos maus — tratos.  Tomando como referéncia 0s
resultados desse ensaio de pesquisa, podemos afirmar a existéncia de
uma boa bibliografia de suporte para estudos sobre a protecao animal
sob o paradigma biocéntrico. Assim, percebemos que o biocentrismo,
0s movimentos em luta da defesa dos animais e da natureza, a
crescente legislacdo nacional e internacional supracitada: tanto no
referencial tedrico, como na discusséo dos resultados, nos oferecem a
seguranca para afirmar como resposta a nossa questdo de pesquisa:
Sim, Direitos Humanos e direitos dos animais sdo complementares
como estratégias para vivermos em um meio ambiente equilibrado.

Assim, consideramos também ter atendido aos nossos
objetivos nesse trabalho: Trouxemos reflexdes sobre a protecdo
animal em face da coisificacdo dele pelo homem no atual cenério
mundial de crescimento do cenério das lutas em defesa do meio
ambiente e que os Direitos Humanos e os direitos ndo-humanos
constituem pautas similares pelo enquadramento da protecdo animal
no ordenamento juridico nacional e internacional, como também
tratamos da senciéncia como conceitos complementares na protecéo
da vida animal, que a protecdo requer a empatia da sociedade. Dentro
do que delimitamos para estudar, compreendemos que atingimos 0s
objetivos e o problema de pesquisa apresentado. Seres humanos, a
natureza e os animais desprotegidos

Consideracoes finais

Nesse trabalho, buscamos afirmar através da bibliografia,
legislacdo e casos concretos que ndo ha oposicdo entre os Direitos
Humanos e os direitos ndo-humanos, mas complementaridade para o
enfrentamento a realidade atual. Compreendemos que os direitos dos
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animais foram trazidos pelos movimentos de Direitos Humanos de
pauta ambiental, movimentos ecoldgicos e ambientais influenciados
pelo paradigma biocentrista que ja produziu mudancas importantes,
influenciou as Constituicdes da Bolivia e do Equador e a propria
Constituigdo Brasileira de 1988, ao trazer o direito a0 meio ambiente
equilibrado que nos orienta a sustentabilidade como modo de vida. A
discusséo nos expressa a oposicao entre a nova légica biocentrista que
tem a vida como centro, com a légica antropocentrista em que o ser
humano é o centro de tudo. A manutencdo da razdo antropocéntrica
tem dificultado em muitos campos, inclusive na ciéncia a abertura
para essa discussdo. Porém, o reconhecimento da relevancia dessa
pauta vem impulsionando mudancas significativas que exigem das
pessoas, dos estados nacionais, das empresas um modo respeitoso na
relacdo com as vidas ndo humanas, o que revela por outro lado, uma
crescente consciéncia ambiental e da defesa da vida em suas mais
variadas formas.

A legislacdo e a ciéncia em debates de bioética, direito,
Direitos Humanos e medicina veterindria tem avancado
significativamente em levantar esse novo paradigma e tem
influenciado a legislagdo nacional e internacional provocando maior
empatia ao reconhecimento da senciéncia animal. Aqui no Brasil se
refletindo no debate na ADI -4983 do STF sobre a vaquejada e a PLC-
27/18 — de O8 de agosto de 2019 — “Animal ndo é coisa”, aprovada
no Senado e que tramita na Camara dos Deputados em que a
senciéncia é abordada. Como diz a Frase do artista Chico Science:
“Um passo a frente e ndo estamos no mesmo lugar”. Nesse caso, hd o
desafio da mudanca de mentalidade e de cultura que aceita 0s maus-
tratos aos animais.

E necessario combater a visdo distorcida de que valorizar os
direitos dos animais € reduzir os direitos dos seres humanos, como
também enfrentar o ambiente de gozagdes de quem considera defender
0s animais coisa de quem ndo tem o que fazer. O fato dessa temaética
ser judicializada atualmente, tem exigido dos profissionais do direito
cada vez mais conhecimento, ja é possivel encontrar decisdes judiciais
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principalmente no que tange a guarda dos animais de estimacao apos
separacdes, onde as decisdes comecam a lidar com a necessidade de
pensar o bem estar animal e ndo apenas a vontade dos proprietarios.

No entanto, sdo 0s casos de maus-tratos que tem ocupado mais
espaco nos noticiarios e nas redes sociais envolvendo pessoas dos
mais diferentes estratos sociais que se sensibilizam e pressionam por
punicdes e acdes concretas nos casos que ganham visibilidade pela
comocdo social que produzem, a exemplo dos casos citados neste
trabalho, produzindo empatia para a causa animal.

Sabemos que ndo esgotaremos esta tematica, mais numa
sociedade em que se necessita cada vez mais um modo sustentavel de
vida, essa discussdo passa por ressignificar nosso olhar sobre os
direitos dos animais, e no campo do direito validar que a relagdo entre
os Direitos Humanos e ndo — humanos sdo complementares, e nédo
excludentes, a vida no planeta necessita de protecdo, porque a vida é
um bem juridico de todas as espécies, e ndo pode se restringir ao ser
humano apenas. Reconhecemos que ha muito a se avancar ainda, mas
a mudanca comeca em cada um de nds. Se com nosso trabalho
conseguimos propor uma reflexao, € um bom comeco!
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Introducao

O presente artigo teve sua motivacdo inicial de estudo
provocada a partir das discussdes e leituras realizadas durante a
disciplina de educacdo em Direitos Humanos, ministrada pela
Professora Ana Maria de Barros no Programa de Mestrado em
Direitos Humanos da Universidade Federal de Pernambuco. No fio
dessas provocagdes, minhas inquietacbes e as da coautora desde
capitulo, foram sendo potencializados pelas nossas vivéncias nos
espacos de atuacdo, gerando o desejo e a responsabilidade de
transformar nossos estudos em um texto que viesse a contribuir com
0s espacos de producdo de saberes.

Nessa direcdo trazemos como foco de estudo nesse artigo, as
questdes de género e educacdo, universo de nossas andangas enquanto
professoras, pesquisadoras e militante dessas agendas na dindmica da

21 Graduada em Direito. Mestra em Direitos Humanos pela universidade Federal de
Pernambuco. Professora 1 da Associacdo Caruaruense de Ensino Superior -ASCES
UNITA. Integra a Coordenagdo Colegiada do Nucleo de Estudo de Género Elma
Novaes. Coordena o Projeto de Extensdo Administracdo Viva e compde o NDE dos
Cursos de Direito e Administracao Publica na ASCES UNITA.

22 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professora
adjunta da UFPE no Centro Académico do Agreste/Ncleo de Formacdo Docente
(CAA/NFD) e do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECM/UFPE/CAA). Integrante do Laboratorio de Pesquisa em
Politicas Publicas, Curriculo e Docéncia (LAPPUC/CNPq). Membro do Grupo de
Pesquisa Clientelismo, Educagdo Municipal e Resisténcia: Um estudo no Agreste de
Pernambuco(UFPE/CAA). E-mail: taniabazante@gmail.com.
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vida. E tivemos como intencdo estabelecer reflexBes tedricas,
conceituais sobre esses dois elementos e suas implicagcdes no universo
de nossas praticas enquanto atuantes na académica, na politica e na
vida.

A partir da urgéncia e necessidade de que precisamos refletir
sobre o processo de feminizacdo do magistério, buscamos um fio para
puxar o novelo de nossas pontuacfes sobre os temas/elementos aqui
propostos, e assim buscar compreender como a desigualdade de
género impacta no exercicio da docéncia.

Outra reflexdo que precisamos fazer, diz respeito aos desafios
da educacéo que, historicamente, serviu para reproduzir os valores que
ensejem na manutencao da estrutura social de multiplas desigualdades
e assume na contemporaneidade o desafio de ser instrumento de
ruptura com a realidade, o desafio posto, carece, porém de
instrumentos viabilizadores da concretude desses desafios.

Consideramos, também, importante refletir sobre a educacédo
enquanto instrumento de ruptura com as desigualdades de género e
com estruturas, pensamentos e processos que reeditam e reforgam
desigualdades.

Numa outra direcdo nos desafiamos a refletir as politicas
publicas de educacdo na no sentido do quando precisam ter seus
principios basilares, pautados nas acdes dos Direitos Humanos e da
Justica de Género, efetivando assim a possibilidade de conseguir ser
pilar fundante de uma nova sociedade.

1. Dialogando sobre Educac¢do, Direitos Humanos e
Género

O processo de industrializacdo consagrou o a divisdo da
sociedade em grandes massas de trabalhadores/as e pequeno grupo de
patrdes, enquanto um pequeno grupo detinha o poder sobre os bens de
producdo, o abismo entre o lucro dos que compravam a forga de
trabalho e a precariedade na vida dos que vendiam tal forca, fez surgir
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a partir da organizacao dos/as trabalhadores/as a luta pelos direitos de
segunda geracdo, dentre os quais, a educacdo. O direito a educacédo é
considerado direito humano de segunda geracdo, como observa
Silveira (2010, p. 237): “O direito a educagdo surge no contexto de
afirmagdo da segunda geragdo dos direitos, a dos direitos sociais.”

O reconhecimento internacional da educacdo como direito
humano corrobora para a incorporagdo nas constituicdes dos
diferentes paises. A luta pelos Direitos Humanos é um caminhar.
Primeiro para que se consolide enguanto compromissos de nacgoes,
depois para que se reconheca nacionalmente, posteriormente para que
esse postulado torne-se agé@o e por fim que essas a¢Oes impactem de
forma transformadora na realidade de cada pessoa e que essa
transformacéo seja estruturante. Nesse contexto, no Brasil, a educacéo
é direito previsto constitucionalmente, mencionado 76 vezes na
Constituicdo Federal de 1988, inicialmente no artigo 6°, consagrando
como direito social. O artigo 205 preconiza que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988)

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos consagra no
artigo 26, que:

Toda a pessoa tem direito a educagao.

[...]

A educacdo deve visar a plena expansdo da
personalidade humana e ao reforco dos direitos do
Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer
a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nacBes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem
como o desenvolvimento das actividades das Nacdes
Unidas para a manutencdo da paz.

[.]
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Em que pese a linguagem ainda sexista da Declaracdo, ndo
resta duvida que a educacdo é instrumento para sociabilizar pessoas
para relagdes humanas pautadas no respeito, tolerancia e diversidade.

Outra luta sempre presente é a luta para manter-se em frente
sem retrocessos, 0 que nem sempre é facil no Brasil, marcado por
fortes contradicGes ideoldgicas. Paulo Freire dizia “De vez em quando
o Brasil melhora, apesar das ‘recaidas” que o abalam |...]”
(FREIRE, 1997, p. 05)

Numa sociedade marcada pela desigualdade social, a educacao
somente se materializa enquanto direitos de todos e todas quando
assegurada pelo Estado e Silveira (2010, p. 241) destaca a importancia
do Ministério Publico para garantia do Direito a Educacao:

No caso da educacéo, a sociedade pode fazer valer os
seus direitos contra 0s abusos ou omissfes do Estado
por meio de instrumentos processuais como: 0 Mandado
de Seguranca, 0 Mandado de Injuncdo e a Acdo Civil
Publica. Assim também o MP pode fazé-lo pela via
extrajudicial, utilizando-se de  Inquérito  Civil,
Procedimento Administrativo e Sindicancia.

Se olharmos realidade no Brasil, a Historia da Educacao é por
si excludente, uma vez que, ndo consideramos 0s processos, métodos
e técnicas educacionais dos povos indigenas que nem foi devidamente
sistematizada para nos servir de experiéncia, aprendemos a educacéo a
partir da chegada dos colonizadores. A Educagdo Publica somente
veio ser incorporada com a Constituicdo de 1934:

Art 149. A educagdo ¢ direito de todos e deve ser
ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos,
cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica
da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1994)
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Nenhum direito é dado, mas fruto da luta organizada, o direito
a Educacao Publica no Brasil ndo foi diferente, o Governo Getulio
Vargas sofreu fortes pressdes destacando-se 0 movimento que ficou
conhecido como Movimento Escola Nova (ARANHA, 1996). Nesse
mesmo periodo o Censo Demogréfico apontou que as mulheres
representavam 72,5% de quem lecionava no ensino publico primario
no Brasil (VIANA, 2001). E no fio desse pensamento, a feminizacéo
do magistério no pais ocorre junto com a expansao da escola publica:

A presenca feminina no magistério pode ser observada
ao longo de todo o século XIX nas chamadas escolas
domésticas ou de improviso — algumas sem vinculos
com o Estado e outras com docentes j& aprovados como
funcionarios publicos —, nas escolas seriadas instituidas
ap6s a Republica e com a progressiva extensdo das
escolas publicas No ensino desenvolvido sob a
responsabilidade do Estado, no Brasil, a docéncia
feminina nasce no final do século XIX relacionada,
especialmente, com a expansdo do ensino publico

primério. (VIANNA, 2001, p. 83/84)

A predominancia das mulheres na educacao infantil ocorre por
uma questdo cultural, nas sociedades machistas, o cuidado estd
fortemente relacionado a responsabilidade feminina.

O ingresso das mulheres no magistério surge segundo a Cunha
(2012) da construcgéo social decorrente da desigualdade de género que
separa meninas e meninos em guetos e onde o patriarcado via um
contrassenso em meninas serem educadas por homens:

Considerada uma profissdo masculina até os anos finais
do século XIX, a docéncia feminina, no Brasil, aos
poucos vai tomando lugar na educacgéo, tendo em vista
os impedimentos morais da época que consideravam
inadequado que as meninas fossem educadas pelos

professores homens. (CUNHA, 2012, p. 04)

-130-



Assim, ao transformar a professora em tia, desqualifica-se a
atuacdo que deixa de ser profissional para ser passional. Sobre o
assunto, bem como suas implicacGes ideoldgicas, trazemos a forca da
reflex&o presente nas colocacgdes de Freire na obra Professora Sim, Tia
Né&o:

O que me parece necessario na tentativa de
compreensdo critica do enunciado professora, sim; tia,
ndo, se ndo é opor a professora a tia ndo é também
identificd-las ou reduzir a professora & condicao de tia.
A professora pode ter sobrinhos e por isso é tia da
mesma forma que qualquer tia pode ensinar, pode ser
professora, por isso, trabalhar com alunos. Isto nédo
significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como
uma tia qualquer ndo se converte em professora de seus
sobrinhos s6 por ser tia deles. Ensinar é profissdo que
envolve certa tarefa, certa militincia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia é
viver uma relacdo de parentesco. Ser professora implica
assumir uma profissdo enquanto ndo se € tia por
profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou
afetivamente distante dos sobrinhos mas ndo se pode ser
autenticamente professora, mesmo num trabalho a
longa distancia, “longe” dos alunos.

(FREIRE, 1997, p. 09)

Reduzir a professora a tia tem fortes implicacdes ideologicas,
tia é parentesco, esta no campo do privado, do doméstico, professora é
atividade no campo publico. No Brasil e na maior parte do mundo, 0s
trabalhos domesticos sdo desvalorizados, de modo que, ao equiparar o
trabalho da professora com o0s cuidados domésticos, essa
desvalorizacéo é transferida para atividade profissional da professora e
ocorre a precarizacgao do seu trabalho.

Observe que deveriamos superar a desvaloriza¢do do trabalho
domeéstico e a sua realizacdo ser de responsabilidade ser assumida por
homens e mulheres, em vez disso, ampliamos as desigualdades,
negando a mulher que na sala de aula se encontra o lugar de
profissional, pesquisadora, cientista e ndo trata-se de negar que a sala
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de aula é o lugar do afeto, mas, de enfrentar as desigualdades
decorrentes de uma sociedade que entende que as relagcOes afetivas sdo
marcadas por relacbes assimétricas.

Na obra Paulo Freire destaca a cientificidade que se faz
necessario para a atividade de ensinar:

Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo
fisico, emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de
guem com ela se compromete um gosto especial de
querer bem ndo sé aos outros, mas ao proprio processo
que ela implica. (FREIRE, 1997, p. 08)

N&o é possivel aceitar a ideia de tornar-se professora por falta
de opcdo, essa é uma atividade que exige responsabilidade na escolha,
consciéncia de suas implicacbes e luta para que se superem as
péssimas condicdes a qual se é submetida, para que se conquistem
direitos também para si.

Os ensinamentos de Paulo Freire, ao afirmar que ensinar é
profissdo, implicam dizer que existe uma classe profissional, que pode
e precisa se organizar para luta e que essa luta significa muito mais
responsabilidade com o ensinar, com estudantes e com si e com a
sociedade, no entanto, ao transformar a professora em tia o
engajamento nas lutas é deslegitimada:

Identificar professora com tia, o que foi e vem sendo
ainda enfatizado, sobretudo na rede privada em todo o
pais, quase como proclamar que professoras, como boas
tias, ndo devem brigar, ndo devem rebelar-se, ndo
devem fazer greve ja viu dez mil “tias” fazendo greve,
sacrificando seus sobrinhos, prejudicando-os no seu
aprendizado? E essa ideologia que toma o protesto
necessario da professora como manifestacdo de seu
desamor aos alunos, de sua irresponsabilidade de tias, se
constitui como ponto central em que se ap@ia grande
parte das familias com filhos em escolas privadas. Mas
também ocorre com familias de criangas de escolas
publicas. (FREIRE, 1997, p. 09-10)
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Parece-nos muito presente que ao longo da historia associar a
professora & atividade a qual foi imposta a mulher na sociedade
machista, qual seja, a de mae, tia, avd, tem uma forte intengdo
ideoldgica em manter a professora profissional distante da consciéncia
de classe e se fossem mades e tias boas de acordo com a Ordem
Patriarcal de Género, isso bastaria para tornam-se boas professoras, a
partir dos estudos de Saffioti (2004, p. 131) podemos entender que
essa submissdo da mulher em casa, na sala de aula, nas ruas ou na
politica, faz parte do projeto de dominacdo-exploracdo do sistema
patriarcal “A submissdo das mulheres na sociedade civil assegura o
reconhecimento do direito patriarcal dos homens.”

As obras de Paulo Freire é antes de tudo o que significa para
quem estuda e milita na luta pela educacdo e pela construcdo de uma
sociedade mais justa, um convite para que as classes oprimidas tomem
consciéncia da realidade e provoguem através da luta processos de
ruptura, em Professora Sim, Tia N&o: carta a quem ousa ensinar, nao
é diferente, ao debater que professora é profissdo de quem ensina,
rompe com as questdes de género, porque é profissdo de quem escolhe
seja homem ou mulher. Paulo Freire ainda denuncia que tornar a
professora em tia ndo é algo por acaso, mas intencional, proposital.

Sendo a desigualdade de género decorrente da cultura e
vigente na sociedade, a escolha pela carreira docéncia € realizada
considerando o que cada um/a internalizou “Nossa socializa¢do
interfere como nds — homens e mulheres — nos relacionamos, interfere

’

nas profissoes que escolhemos e na maneira como atuamos.’
(VIANA, 2001, p. 90).

Ainda tomando as contribuices de Vianna (2001, p. 90)
podemos destacar que a feminizacdo do magistério foi seguida da
desvalorizacéo profissional “O processo de feminiza¢ao do magistério
associa-se as pessimas condicdes de trabalho, ao rebaixamento
salarial e & estratificacdo sexual da carreira docente assim como a
reproducdo de estereotipos por parte da escola”. O gque aponta para a
reproducdo na educagdo do que ocorreu com as mulheres no mundo
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do trabalho, seu ingresso se deu acompanhado da precarizacdo da mao
de obra.

Alguns estudos apontam que esse processo de precarizagao
acentua a evasdao dos homens do magistério, e que a
heteronormatividade impde que para a afirmagdo da masculinidade
que perpassa pela estabilidade financeira 0 que na docéncia ndo seria
garantida, associado a isso, o0 desprestigio da profissdo, que segundo
Cunha (2012, p. 06) decorre da atividade ser considerada inferior:

Historicamente a educagdo das criancas pequenas vem
sendo, em grande parte das culturas, uma atribuigdo do
universo feminino, portanto, ocupacdo exercida por
guem é considerado inferior, fragil, o que proporciona
certa polémica do trabalho docente masculino na
educacdo infantil e nas séries iniciais.

Concepcdes que impactam na educacdo reforcar 0s
esteredtipos do que seja masculino e feminino, esteredtipos
construidos a partir da concepcdo binaria e heteronarmativa,
normatizando o cuidado como caracteristica do feminino:

O esquema binario que situa 0 masculino e o feminino
como categorias excludentes estende-se para defini¢des
do que é ser homem e do que é ser mulher, professor e
professora em nossa sociedade. Essa dicotomia
cristaliza concepgdes do que devem constituir
atribuicbes masculinas e femininas e dificulta a
percepc¢do de outras maneiras de estabelecer as relacBes
sociais. O cuidado, por exemplo, é visto como uma
caracteristica essencialmente feminina — para alguns
uma responsabilidade natural, para outros, fruto da
socializagdo das mulheres. Muitas atividades
profissionais associadas ao cuidado sdo consideradas
femininas, como a enfermagem, o tomar conta de
criancas pequenas, a educagdo infantil, etc. O ato de
cuidar, fundamental na relagdo com a crianga, deve ser
entendido como uma atividade que envolve
compromisso moral. (VIANNA, 2001, p. 93)
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Freire destaca na terceira carta a responsabilidade e
compromissos que envolvem o0 magistério. Da seriedade e
responsabilidade que se ha de ter para com os educandos e destes
tornarem-se cidad&os e cidadds também com responsabilidade consigo
e com 0 mundo, destaca o compromisso com a formagdo como
elemento fundamental para o desempenho do ensinar e coloca a luta
pelos direitos dos/as professores/as na centralidade das discussdes, ao
tempo gue denuncia que a falta de recurso para educacao, para custear
os salarios dignos para professores/as, resultam mais da falta de
prioridade politica que da falta de recurso puablico:

A necessidade que temos de poder lutar cada vez mais
eficazmente em defesa de nossos direitos, ele ser
competentes e estar convencidos da importancia social e
politica de nossa tarefa, reside no fato de que, por
exemplo, a indigéncia de nossos salarios ndo depende
apenas das condigcdes econdmico-financeiras do Estado
ou das empresas particulares. Tudo isso estd muito
ligado a wuma certa compreensdo colonial de
administracdo, de como lidar com os gastos publicos,
hierarquizar as despesas e priorizar os gastos. (FREIRE,
1997, p. 33)

Uma realidade que continua presente na sociedade, apesar do
avanco da democracia, das politicas publicas para as mulheres que
buscam nos trés niveis de governo romper com as desigualdades de
género, no tocante a educagdo, tanto as condi¢des de trabalho, como
aos salarios que assegurem dignidade e a ruptura das questdes de
género na docéncia, avangamos a passos curtos. Essa tragica realidade
no campo educacional faz parte, como ja destacamos do projeto de
dominacéo-exploracdo, cuja antitese € o projeto de educacdo
libertaria. (FREIRE, 2009)

Para Maria Lacerda de Moura um projeto de educagédo
libertéria era (&) decisivo para liberdade e igualdade. Para a feminista
e pedagoga, essa deveria inclusive ser a pauta central do movimento
feminista, com preocupacdes centradas da educagdo escreveu Maria
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Lacerda de Moura criadora no Rio de Janeiro da Liga para
Emancipacdo Intelectual da Mulher nas suas cartas para Bertha Lutz:

[...] o plano deveria ser a fundacdo, sem esmorecimento,
apezar de todas as horriveis dificuldades, a fundacéo de
uma escola superior ou melhor uma Universidade com
ensino racionalista, scientifico para o desenvolvimento
das faculdades de raciocimio e julgamento, espirito
critico de mulheres ja instruidas ou mogas intelligentes e
enérgicas, nucleo capaz de continuar a propaganda. A
fundacgéo de escolas filiadas a esta em todos os estados.
Propaganda activa em todas principaes cidades do
interior, arregimentando as mulheres todas num gesto de
solidariedade. Propaganda pela imprensa: pelo menos
boletins quinzenais em grande quantidade espalhadas
por toda parte. Chamar a postos tantos coracGes
generosos de mulheres brasileiras — interessando-as no
movimento. Nada disso se pdde limitar ao Rio [Janeiro]
— o problema ¢é fazer correr um frisson d’enthusiasmo
por todos os recantos desse grandioso Brasil. (Carta de
21/10/1920) (in. MARTINS&COSTA, 2016, p. 219)

Pesquisa realizada com o objetivo de investigar a atratividade
da carreira docente no Brasil pela 6tica de estudantes concluintes do
ensino médio, Tartuce, Nunes e Almeida (2010, p. 455) apontam que:

Entre os 31 alunos que manifestaram essa intencdo em
sua primeira op¢do de escolha profissional, ha um
predominio de mulheres (77%) e de pardos ou mulatos
(48%). Entre eles, quanto maior o nivel de instrugdo dos
pais, menor a intencdo de ser professor. Um outro dado
que os diferencia diz respeito ao tipo de escola em que
estudam: 27 (ou 87%) desses alunos sdo provenientes da
escola publica. Esses dados vdo ao encontro dos
resultados do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem
—, do Censo Escolar e da literatura de modo geral
(Brasil, 2007, 2009), que revelam tendéncia de mudanga
de perfil dos estudantes que optam pelo magistério,
como ja destacado.
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Muitas vezes a sociedade se posiciona contraria a luta pela
educacdo, para Paulo Freire, ndo romper com a posi¢do a qual a
construcdo social impde corrobora para ndo galgar a posicdo que se
sonha: “Quanto mais aceitamos ser tias e tios, tanto mais a sociedade

’

estranha que facamos greve e exige que sejamos bens comportados.’
(FREIRE, 1997, p. 33)

O presente é marcado por fortes contradi¢cbes, avangos,
estagnacdo e retrocessos. Ampliou-se 0 nimero de estudantes das
diversas camadas sociais no ensino superior, 0 numero de
universidades e campus das universidades federais e estaduais, de
outro lado, faltam professores na zona rural, falta escola e falta
politica especifica para o campo e no numero de analfabetos é
inimaginavel para um pais rico que conseguiu tirar milhdes da
miséria, uma vez que 0s problemas da educacdo sdo problemas
politicos, de concepcio ideoldgica “E obvio que problemas ligados a
educacdo, ndo sdo apenas problemas pedagogicos. Sdo problemas
politicos e éticos tanto quanto os problemas financeiros.” (FREIRE,
1997, p.34)

Escolher a docéncia é lidar, ser e viver essa realidade e
enfrenta-la criticamente, na Quarta Carta, Paulo Freire destaca
enquanto opg¢do politica e aponta qualidades do/a docente,
“predicados que vao se gerando na sua pratica” (FREIRE, 1997, p.37),
quero aqui destacar duas, a amorosidade e a tolerancia, por considerar
que elas se relacionam mais diretamente com a ruptura das
formatagBes postas pelas questdes de género. A primeira que
debateremos € a tolerancia:

Sem ela é impossivel um trabalho pedagégico sério,
sem ela é inviavel uma experiéncia democréatica
auténtica, sem ela a préatica educativa progressista se
desdiz. A tolerancia ndo é, porém, posicao irresponsavel
de quem faz o jogo do faz-de-conta.

Ser tolerante ndo é ser conivente com o intoleravel, ndo
é acobertar o desrespeito, ndo é amaciar 0 agressor,
disfarca-lo. A tolerancia é a virtude que nos ensina a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a
respeitar o diferente. (FREIRE, 1997, p. 38)
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Ao trazer a discussao a tolerancia, a responsabilidade de lidar
com os diferentes sem permissividades, mais assumir a
responsabilidade de fazer da docéncia um exercicio democratica onde
se provoca rupturas com os padrdes normatizados pelas culturas
excludentes e que a educacdo por muito tempo (e ainda hoje em
alguma medida) reproduz, dentre tais padrdes inclui-se 0s impostos
pela heteronormatividade. A tolerancia traz o compromisso de
perceber estudantes como cidadd/os e que 0 processo de ensinar ndo
deve exclui-los pela cor, pelo género, pela orientacdo sexual ou pela
religido. (FREIRE, 2009)

A tolerancia dialoga e impacta diretamente na capacidade de
articular processos capazes de incluir e ndo excluir. Sem tolerancia as
pessoas transexuais, por exemplo, continuaram a ser expulsas da
escola, essa expulsdo ndo é responsabilidade da professora, do
professor, mas do sistema excludente ainda predominante na
sociedade e da politica de educacdo. (FREIRE, 2009). No entanto, faz-
se necessario que esses profissionais tenham consciéncia dessa
realidade, ndo feche os olhos para ela, para provocar a superacdo do
modelo posto e sobre tudo ndo o reproduza. Freire (1997) observa
que:

Quanto mais respeitamos o0s alunos e alunas
independentemente de sua cor, sexo, classe social,
quanto mais testemunho dermos de respeito em nossa
vida diaria, na escola, em nossas relacdes com 0s
colegas, com zeladores, cozinheiras, vigias, pais e maes
de alunos, quanto mais diminuirmos a distancia entre o
que dizemos e o que fazemos, tanto mais estaremos
contribuindo para o fortalecimento de experiéncias
democréticas. Estaremos desafiando-nos a nds proprios
a mais lutar em favor da cidadania e de sua ampliac&o.
Estaremos forjando em nos a indispensavel disciplina
intelectual sem a qual obstaculizamos nossa formagéo
bem como a ndo menos necessaria disciplina politica,
indispensavel a luta para a invencéo da cidadania.
(FREIRE, 1997, p. 79-80)
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Outro conceito construido por Paulo Freire € o0 amor armado e
0 associa a outra qualidade a coragem:

[...] na verdade, um “amor armado”, um amor brigdo de
guem se afirma no direito ou no dever de ter o direito de
lutar, de denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar
indispensavel ao educador progressista e que precisa de
ser aprendida e vivida por nds.

Acontece, porém, que a amorosidade de que falo, o
sonho pelo qual briga e para cuja realizacdo me preparo
permanentemente, exigem que eu invente em mim, na
minha experiéncia social, outra qualidade: a coragem de
lutar ao lado da coragem de amar. (FREIRE, 1997, p. 39)

A amorosidade aqui no campo publico €, também, uma
responsabilidade, impulsionadora do compromisso para buscar a
concretizacdo daquilo que se acredita, através da luta, do ndo calar-se
diante das injusticas, do denunciar as violacbes. Amor cujo
destinatario ndo é apenas estudantes, mas si proprio, e 0 processo
contido no ato de ensinar. (FREIRE, 1996)

A escola precisa ser reinventada, a politica de educacdo precisa
ser revistas, sem coloca-la na centralidade dos governos nao sera
possivel fazer dela forca transformadora das relacGes de poder. E o
que se percebe agora em 2020, é que o projeto de educacdo em curso é
aprofundar ainda mais as assimetrias entre meninos e meninas,
brancos e negros, campo e cidade, centro e periferias, ricos e pobres,
tal projeto € assustador.

Se a escola ndo for reinventada, o ser professor e professora
capaz de consolidar-se enquanto escolha consciente de profissao
comprometida com as transformacdes pode continuar efetivando um
modelo de educacao que ndo se coloca como prioridade dos governos.
Sem superar essa l6gica que se assenta em bases neoliberais, ndo
podemos falar em educacdo transformadora das estruturais sociais
desiguais vigentes.
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Na esteira dessas reflexfes, alterar as relacbes de poder,
fortemente estruturada na sociedade e na escola com base no
machismo e na heterosexualidade é condic¢do fundante para garantir o
Direito Humano a educacdo, para todas e todos. A escola precisa ser
transformada em um territério de cidadania e deve criar condicbes
reais para que pessoas transexuais e travestis permanecam e ajudem a
transforma-la e isso é possivel como observa Emerson Santos (2019,
p. 153):

A presenca desse estudante transexual, fez com que a
escola tivesse que rever normativas e superar padrfes
gue vao desde o respeito ao nome social, como também
a utilizacdo do banheiro de acordo com a identidade de
género dos/as estudantes.

Garantir direito ndo é ofertar vagas, é garantir condi¢cdes de
permanéncia, € constituir modelos inclusivos. No entanto, parece-se
que os avancos da educacdo, ainda, tém sido realizados pelos
governantes muito sob o viés da quantidade, revelando a fragilidade
da garantia de direitos quanto a assegurar esfor¢os que atendam as
demandas em relagdo a permanéncia. Parece-nos, também, um
equivoco, ainda presente na atualidade, ndo refletir sobre qualidade e
condicdes da politica de educacdo como direito e dignidade, ndo como
servico mercantilista e caritativo, principalmente quando nos
referimos a uma efetiva educacdo pautada no reconhecimento das
diferencas.

1. ConsideracOes provisorias sobre o tema

A desigualdade de género presente da concepgdo que 0sS
homens ndo poderiam ensinar as meninas, acompanhado da expanséo
da escola puablica foram fatores que resultaram no processo de
feminizacdo. Apds a docéncia tornar-se profissdo majoritariamente de
mulheres, 0 que acontece ainda nos dias hoje, nos sinaliza para as
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marcas que aprofundaram ainda mais a dimenséo da precarizacdo da
profisséo.

Os esteredtipos de masculinidade e feminilidade agravam o
processo de desigualdade dentro e fora da escola. O protagonismo
dos/as profissionais de educacdo, dos/as professores/as é fundamental
para a superacdo da desvalorizacdo da profissdo decorrente do
processo de feminizacdo, mais também e principalmente pela falta de
compromisso pelos gestores politicos com uma politica de educacao
cujos fundamentos sejam os Direitos Humanos e transformacdo da
sociedade.

E a partir da consciéncia das intencionalidades normatizantes
impostas na construcdo que a escola deve ser uma extensao da casa,
espaco privado, e que a professora € transformada em tia, relacéo
passional, que se constréi a lutar pelas rupturas hierarquizadas e
reproduzidas nas escolas e nas profissdes. Sem a tomada de
consciéncia dessa realidade, a luta por uma educacédo transformadora
ndo se concretiza.

A ampliagdo de vagas em todos os niveis da educacdo €
principio fundante, assim como uma politica de valorizagdo da
carreira dos professores e das professoras. Planos de cargos e carreiras
que ampliem seus direitos, afirmando condi¢cdes objetivas e subjetivas
de trabalho, sem subalternizar ou exclusivizar as questdes de género
em relacdo aos niveis de ensino e suas praticas em relacdo a
efetividade da docéncia nos espagos da escola.

Ao nos referirmos a condigdes objetivas de trabalho, ndo é
suficiente garantir programas que distribuam computadores para
professores e professoras, que instalem nas escolas laboratdrios ou
pensem em colocar coisas como politicas que aderecam as escolas
enquanto inexiste, muitas vezes, uma politica de formacao continuada
capaz de qualificar o docente e a docente no trato com o conhecimento
e as particularidades dos espagos formativos; urgente superar a
intensificacdo do trabalho quando um professor, uma professora,
precisa trabalhar trés turnos, em diversas escolas para sustentar
dignamente suas familias.
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N&o adianta aumentar o numero de matriculas e de aprovacoes
sem ter uma compreensdo coletiva do papel da educacdo na
construgdo da democracia. E preciso pensar a educagio enquanto
processo para mudanca na sociedade, pensar uma politica de Estado
cujos programas néo se limitem ao governo ocupante do poder.

Ademais, a educacdo ndo pode ser pauta apenas de
responsabilidade dos movimentos de trabalhadoras e trabalhadores da
educacdo, como ja nos ensinava Maria Lacerda de Moura, 14 na
década de 1930, a educacdo é questdo central para as mulheres. Hoje,
a educacdo precisa ser pauta central nos movimentos feministas,
LGBTSs, de Negros/as e Juventudes, s6 assim conseguiremos superar 0
projeto de dominacgdo-exploracdo em curso pelo sistema capitalista,
patriarcal e racista.
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EDUCACAO, DIREITOS HUMANOS E A
FORMACAO PARA A EMANCIPACAO

lolanda Ferreira de Morais?
Lucilia Coelly Carvalho Lopes Monteiro®
Thayane Ferreira de Nascimento®

INTRODUCAO

A educacdo € reconhecidamente um Direito Humano. Ela deve
estar pautada pelo compromisso com a formacdo de cidaddos
conscientes, pois sua concretizacdo implica na construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria. Contudo, nem sempre ela é dada tendo
por base essa perspectiva, carecendo da afirmacdo de valores
humanos. Muitas vezes, esquece-se de sua importancia para o
estabelecimento de uma verdadeira democracia.

O ordenamento juridico brasileiro, de uma forma geral, vincula
a garantia do direito a educagdo a sua relagdo com o “mundo do
trabalho”. Influenciado pelas transformac¢des economicas, politicas e
sociais experienciadas pelo mundo, e com ampla repercussdo no
contexto nacional, ela passou a ser vista, prioritariamente, como base
para o desenvolvimento econdémico do pais.

A globalizacdo, a abertura do Estado Brasileiro ao mercado
internacional, por forca do ideario capitalista, faz com que a educacgéo
seja concebida e reforcada, cada dia mais, como um instrumento do
governo voltado ao aumento de seu capital produtivo. E nesse
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contexto que a tecnizacdo da educacdo ganha folego e se impde a
qualquer possiblidade de uma formagdo em valores essenciais ao
homem.

Embora a educacdo e o trabalho se interliguem, dado que sé&o
mecanismos que conduzem ao pleno desenvolvimento da pessoa e a
afirmacéo de sua dignidade humana, o que se tem percebido é que este
ndo tem sido o fim primordial dos processos educativos brasileiros. Os
interesses mercadoldgicos tém sido priorizados frente a demanda
urgente por uma sociedade onde a igualdade, a toleréncia e o respeito
a diversidade tenham vez.

O sistema atual, no qual estamos inseridos, reforca a ampla
desigualdade que precisa ser sobrepujada. A cisdo entre classes
acontece com base em sua propria ideologia, dada a conveniéncia,
para o fortalecimento do mundo capitalista, da formacdo de uma
classe trabalhadora majoritaria, menos instruida e tendente a
subserviéncia a classe economicamente mais forte e intelectual.

Ante a isso, 0 objetivo desse artigo € discorrer, a principio,
sobre o papel da educagdo como um direito humano, pontuando o
tratamento dado a seu respeito em ambito normativo; em seguida,
pretende-se expor 0 que propde uma educacdo em Direitos Humanos,
como caminho véalido de superacdo das injusticas, desigualdades e
discrepancias vividas pelo homem; e, ao final, busca-se fazer uma
breve incursdo no pensamento do filésofo Theodor Adorno, a partir de
trechos da sua obra “Educacdo e Emancipacdo”, dada a aproximagao
com o Vviés da tematica a ser exposta.

O Direito Humano a Educacao

A educacdo é reconhecidamente um direito humano, conforme
dispde o artigo 26 da Declaragcdo Universal de 1948. Este referido
dispositivo considera que todo ser humano tem direito a “instrucdo”, a
qual devera ser orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos Direitos
Humanos e liberdades fundamentais, tendo em vista promovera
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compreensdo, a tolerancia e a amizade entre as nacdes e grupos raciais
ou religiosos, atuando de forma coadjuvante as atividades das Na¢des
Unidas em prol da manutencéo da paz.

Com base em Sacavino (2007), segundo o Relatério Nacional
sobre Direito Humano a Educacdo, entendé-lo dessa forma significa
considerar o ser humano em sua vocacdo para ser mais. O individuo
que tem a oportunidade de vivenciar o processo educativo se torna
esclarecido a respeito de direitos e obrigacOes a serem exercidos, e,
nesse sentido, a educacdo como direito humano remete justamente ao
fato de que a garantia ao seu acesso é a base para a realizacdo dos
demais direitos do homem e, consequentemente, do alcance do
exercicio da cidadania.

A educacao seria o direito através do qual o individuo se torna
capaz de conhecer, pleitear e exercer seus mais diversos direitos.
Conforme destaca Rizzi (2011), em cartilha sobre o direito humano a
educacdo, este seria um direito “habilitante”. O referido autor
esclarece, ainda, que tal direito ndo se resume somente ao “ir a
escola”, visto que a educacao tem que ter qualidade, deve promover o
pleno desenvolvimento da pessoa e dar respostas aos interesses do
estudante e de sua comunidade.

E importante ressaltar que, conforme Candau & Fernandes
(2017), s6 por meio da educacdo os individuos podem desenvolver
horizontes de sua aptiddo humana pautados na solidariedade, no
respeito e na tolerancia.

A seguinte descricdo de Andrade (2008, p.55) preconiza o
sentido maior da garantia desse direito. Vejamos:

Na verdade, s6 somos verdadeiramente humanos se
passarmos por um processo educativo. Ninguém nasce
pronto e acabado como ser humano. Ao contrario,
tornamo-nos humanos por um processo que chamamos
de educacao e ao qual temos o direito humano basico de
vivencia-lo.
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A Constituicdo Federal de 1988 foi o marco de uma
transformac&o histdrica, que h& tempos vinha se desenvolvendo no
Brasil, fruto do processo de redemocratizacdo pelo qual o pais
buscava superar o periodo ditatorial. Os movimentos sociais ocorridos
principalmente nas décadas de 70 e 80 contribuiram, decisivamente,
para a conquista de inumeros direitos, 0s quais passaram a Sser
garantidos pela nova Carta Magna Brasileira. A salvaguarda da
educacdo é, justamente, resultado dessa conquista.

No texto constitucional, ela esta prevista, inicialmente, de
modo bastante singelo, no artigo 6° do Titulo dos Direitos e Garantias
Fundamentais, como um direito social. Uma abordagem mais
profunda ao seu respeito, no interior da Constituicdo, s6 é dada por
ocasido do Capitulo 111, em secdo especifica, na qual é entendida como
um direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ao, ser proclamada, como um direito fundamental de natureza
social, pertencente a chamada segunda geracéao de direitos do homem,
a educacdo ultrapassa a esfera do individual, tratando de buscar a
protecdo do bem comum, ou seja, 0 interesse coletivo, acarretando ao
Estado o dever objetivo de torna-la realidade.

Nesse sentido, o texto constitucional vigente afirma que a
educacdo é um direito de todos, e que é funcdo do Estado fornecé-la
de maneira digna a todos os cidaddos, sendo também funcdo da
sociedade promover o seu fomento.

Desse modo, a educacdo é tratada como um direito/dever.
Direito do cidaddo, que adquire a prerrogativa de goza-lo e a
faculdade de exigir que se cumpra o que lhe pertence; e dever do
Estado, que passa a ter obrigacéo de respeita-lo e a reponsabilidade de
torna-lo plenamente eficaz e acessivel.

Como direito publico subjetivo, sua aplicabilidade deve ser
imediata, havendo a possiblidade de responsabilizagdo do Estado, pela
autoridade competente, no caso de negligéncia quanto a sua prestacao,
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conforme o disposto no inciso VII, do artigo 208 da Constituicdo
Federal de 1988.

A ascensdo do direito a educacdo, a partir do texto
constitucional, é seguida, em complementaridade, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei Federal n°
9.394/1996), a qual se preocupa com a abrangéncia dos processos
formativos no tocante a vida familiar, a convivéncia humana, ao
trabalho, as instituicBes de ensino e pesquisa, a0s movimentos sociais
e organizacOes da sociedade civil e as manifestacdes culturais. Dessa
forma, enxerga a educacdo em integracdo com as mais variadas
dimensdes da vida humana.

Veja-se 0 que diz Saviani (2013, p. 745) acerca da educacao:

Com efeito, a educacéo, para além de se constituir em
determinado tipo de direito, o direito social, configura-
se como condic¢do necesséria, ainda que ndo suficiente,
para o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis,
politicos, sociais, econdmicos ou de qualquer outra
natureza.

No plano internacional, cabe destacar, o direito a educacéo
perpassa, em conformidade com o que acima foi posto, o Pacto
Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, mais
precisamente em seu artigo 13, sendo concebido com o dever de
voltar-se ao desenvolvimento da personalidade humana e do sentido
de sua dignidade e ao fortalecimento do respeito pelos Direitos
Humanos e pelas liberdades fundamentais.

Como direitos historicos, os Direitos Humanos emergem
gradativamente das lutas instauradas pelos homens em prol de sua
emancipacdo e das transformacbes que essas lutas ocasionam nas
condi¢Bes de vida humana (BOBBIO, 2004). Eles se renovam pela
evolucéo do pensamento.

Segundo Pequeno (2016), a educagdo € instrumento para o
desenvolvimento moral do individuo, base para fazé-lo um cidadéo
exemplar, e ser cidadao significa considerar e participar de decisbes
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coletivas. Sem educacdo é impossivel o exercicio da cidadania e a
consolidacdo dessa perspectiva relaciona-se diretamente com a
viabilidade de todo processo educativo.

Sendo assim, pelo exposto, infere-seque a educagdo como um
direito humano tem papel fundamental na efetivagdo de outros
Direitos Humanos. Ela atua promovendo a conscientizacdo e
consequente emancipacdo de individuos, o0s quais se tornam
esclarecidos para a luta pela concretizacdo de direitos ja existentes e
pela conquista de tantos outros novos.

A Educac¢ao em Direitos Humanos

A educacdo em Direitos Humanos é o conjunto de processos
educacionais, formais e ndo-formais, que visa contribuir para a
construcdo de uma cultura de Direitos Humanos, através da
sensibilizacdo social, ética, politica e cultural em relacdo a esses
direitos, e, baseada no respeito a dignidade de cada individuo
(CANDAU, 2012).

Segundo Benevides (2003), formar uma cultura de Direitos
Humanos significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos, 0s quais
devem decorrer desses direitos, como valores, até se transformarem
em praticas.

A pratica dos Direitos Humanos, como uma vivéncia universal
e ndo apenas a absorcdo ou transmissdo de contetdo, é de suma
importancia para a construcdo de uma sociedade alternativa, frente a
um modelo onde processos de excluséo e violéncias sdo abastecidos
pelo imperativo individualista.

Esse projeto alternativo necessita ser construido junto ao
processo formativo, de maneira que o bem comum seja gestado e
opere com todos incluidos no mesmo projeto de sociedade de forma
igualitaria, respeitando as especificidades e peculiaridades de cada um
dentro desse horizonte.
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Tal como reflete Estevdo (2013), os espacos educativos
necessitam gestar processos de cooperacao, de respeito as diferencas,
de partilha, ndo beligerantes, solidarios, de divisdo de poder e
participacdo, de tolerancia, que contemplem a vivéncia plena da vida e
convivéncia humana integrada. E nesse sentido, e na contramio das
violacBes que temos vivido que diversas iniciativas de educacdo em
Direitos Humanos foram construidas.

De acordo com o PNEDH - Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (2006, p. 22), a tematica de Direitos Humanos no
Brasil “[...] adquiriu elevada significagdo historica, como resposta a
extensdo das formas de violéncia social e politica vivenciada nas
décadas de 1960 e 1970”. No que tange a Educacdo em Direitos
Humanos, esta s6 foi incorporada ao contexto educacional brasileiro,
de modo consistente e sistematico, a partir do final da década de 1980,
conforme afirma Candau (2003).

E de fundamental importancia a inclusdo dessa tematica de
modo transdisciplinar nos diversos ambitos educacionais, visto que a
garantia, a promogdo e a concretizagdo dos Direitos Humanos séo
potencializadas pela educagdo como mecanismo de preparo para o
exercicio da cidadania.

Os espacos educativos necessitam perceber seu potencial
modificador de mentalidades e atitudes, e, por conseguinte, de
processos sociais, politicos, éticos, econdmicos e culturais. Assim
como reflete Estevdo (2013), eles precisam se perceber em sua
relevancia transformadora, assumindo-se como uma organizacdo
democratica, que gere em seu interior, em seu modus operandi, uma
efetiva vivéncia dos Direitos Humanos, de carater igualitario,
inclusivo, universalista e cidadéo.

Para que a EDH seja efetivada é necessaria a adocdo de
metodologias preocupadas em articular e interligar teoria a prética.
Nesse sentido, Horta (2003, p. 129) reconhece que o desenvolvimento
desta pressupde “praticas educativas participativas e dialdgicas em
que se trabalhe a relacdo pratica-teoria-pratica e em que o cotidiano
escolar esteja impregnado da vivéncia dos direitos humanos”.
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Vale ressaltar que a atuacdo docente ndo deve se ater a mera
transmissdo de conhecimentos acerca desses direitos, e, seja na
educacgédo formal ou na educacgédo ndo-formal, o trabalho do professor
se d& desde a abertura de espagos de didlogo e discussdo até a
consolidacéo de efetivas experiéncias de Direitos Humanos.

A EDH proporciona o empoderamento de individuos,
exaltando-os como sujeitos de direitos, e provocando-os a
compreender a realidade como passivel de transformacdes, sendo eles,
em suas lutas cotidianas, os agentes transformadores do mundo em
que vivem. Neste sentido, afirma Carbonari (2014, p.35):

Formar sujeitos de direitos € contribuir de maneira
decisiva para a reconfiguracdo das relagdes entre os
seres humanos e destes com o mundo cultural e com o
ambiente natural de forma a subsidiar processos de
afirmacdo dos humanos como sujeitos em convivéncia
com outros sujeitos

Nessa perspectiva, a Educacdo em Direitos Humanos ao se
basear na dignidade plena com fim na valorizacdo da existéncia
humana, assume um compromisso ético-politico. Nesse caminho
aponta Freire (2000, p. 22), ao afirmar que uma educacdo libertadora
deve:

Trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da
superacio da realidade injusta. E trabalhar a
genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale
dizer, é trabalhar contra a forgca da ideologia fatalista
dominante, que estimula a imobilidade dos oprimidos e
a sua acomodacdo a realidade injusta, necesséaria ao
movimento dos dominadores. E defender uma prética
docente em que o ensino rigoroso dos contetdos jamais
se faca de forma fria, mecénica e mentirosamente neutra

O pensamento desse eminente autor serviu de base para a
educacdo em Direitos Humanos. Suas licbes pregam a
desmassificacdo da sociedade, a0 mesmo tempo em que prezam pela
construgdo da personalidade critica na formacdo dos cidaddos. Por
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este motivo, ha anos tem sido a ancora de quem milita nesta area, uma
vez que para educar em Direitos Humanos ndo se pode defender a
construcdo de sujeitos conformados, mas, sim, deve-se buscar
exatamente o oposto disso, a formacdo de atores aguerridos a l6gica
liberal capitalista.

Segundo afirmam Candau & Sacavino (2010), as postulacbes
de Paulo Freire, na América Latina, sdo reconhecidamente
significativas para a perspectiva critica na educacdo. Conforme
destacam, essa € uma tendéncia pedagdgica marcante nas producoes
sem EDH, inspiradas na Teoria Critica formulada por filésofos e
cientistas sociais da Escola de Frankfurt, dentre os quais se situa
Theodor Adorno.

Nesse sentido, as autoras salientam que:

[...] estes pensadores desenvolveram mdltiplos
interesses e construiram uma postura de analise critica e
uma perspectiva aberta a reflexdo e debate sobre os
problemas da cultura do século XX, entre os quais: a
ressignificacdo critica do marxismo, a industria cultural,
a razdo ocidental, a emancipa¢do do ser humano, a
democracia, a esfera publica, o papel da ciéncia, a
transformagcédo social, etc. (2010, p. 126)

Nessa perspectiva, 0s processos de educagdo em Direitos
Humanos que tém a pedagogia critica como referéncia acreditam na
real possibilidade de uma sociedade diferenciada (CANDAU;
SACAVINO, 2010).

Destarte, 0 essencial € compreender que educar em Direitos
Humanos significa vivenciar esses direitos. A educagdo possibilita
que eles sejam efetivamente alcancados, por meio da conscientizagdo
dos individuos acerca da realidade que os rodeiam, com o conseguinte
preparo para o exercicio da cidadania, de modo que se tornam sujeitos
de direitos verdadeiramente emancipados.
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Breve consideracio acerca do pensamento de
Theodor Adorno

Em transcritos da conferéncia intitulada “Educagdao apos
Auschwitz”, Adorno (2006) afirma que, a0 mesmo tempo em que a
sociedade se coloca cada vez mais integrada, maiores sdo as
tendéncias a desagregacdo, dentre elas a pressdo do geral dominante
sobre o particular e individual, que destroca o potencial de resisténcia
e a identidade dos individuos.

Segundo o autor, em um mundo em que a técnica ocupa
posicdo privilegiada, a tendéncia € que sSe gerem pessoas
essencialmente tecnoldgicas e, em razdo da irracionalidade do exagero
atual, a técnica é considerada fim em si mesmo quando na verdade se
constituiria meio. Sua hipotese ¢ de que os meios sdo “fetichizados”,
idolatrados, visto que a vida humana digna, como fim primeiro, acha-
se oculta e desligada da consciéncia do homem.

A concepcéo inicial de educacdo de Adorno (2006), conforme
destaca em uma discussdo em torno da questdo “Educagdo -- para
qué?”, ndo remete a modelagem de pessoas nem a mera transmissao
de conhecimentos, mas, sim, diz respeito & producdo de uma
consciéncia verdadeira, que teria maior importancia politica, uma vez
que a verdadeira democracia s6 se efetiva enquanto sociedade de
guem é emancipado.

De acordo com o autor, é preciso considerar duas questdes
amargas quando se trata de emancipagdo. Primeiro, a organizacdo do
mundo em que se vive como sua propria ideologia dominante, a qual
exerce uma pressao tdo grande sobre as pessoas, que ultrapassa toda a
educacgdo. Segundo, a realidade compreende um movimento continuo
de adaptacéo.

Consoante afirma, a educacdo se mostraria ineficiente se ndo
se preocupasse em preparar homens para se orientarem no mundo.
N&o obstante, permanecer unicamente neste objetivo, produzindo
pessoas bem ajustadas, é controverso e, por conseguinte, o pior se
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impbe. Dai o conceito de educacdo para a consciéncia extrapolar a
nocédo de capacidade formal de pensar.

Em conversa sobre o tema “Educagdo e Emancipagido”,
Adorno (2006) sublinha ser latente a exigéncia desta numa
democracia, como forma de governo que se apoia na disposicdo da
vontade de cada individuo em particular; na aptidao de cada um de se
valer de seu proprio entendimento.

A nossa sociedade, conforme frisa é heterbnoma. Os
individuos acolhem, com ou sem resisténcia, 0 que a existéncia
dominante Ihes oferece e forcadamente apregoa como Unica forma de
ser daquilo que existe. Ele ressalta que o esclarecimento dela é algo
questiondvel em razdo da propria organizacdo do mundo, que de
maior forma ressoa no controle de toda a realidade pela industria
cultural.

Falar em emancipacdo, em termos concretos, segundo o
filosofo, diz respeito aqueles estdo interessados nela direcionem seu
vigor a uma educacdo para a contradicdo e resisténcia. Seu inicio se
daria pelo despertar da consciéncia dos homens para o fato de que séo
permanentemente enganados, ndo cabendo a nenhuma democracia
fazer oposicgéo a esse esclarecimento.

Para Adorno (2006), frente a mera adaptacdo, o caminho é
fazer tudo adquirir consciéncia na educacdo. Ela é, certamente, a
resposta mais firme para se enfrentar o caos social vivido, na medida
em que proporciona aos individuos a capacidade de reflexdo acerca de
sua verdadeira realidade, fazendo-os ndo aceitar, simplesmente, tudo o
que Ihes é imposto.

Consideracoes Finais

A conjuntura sob a qual se vive traz a preocupacdo quanto a
formacdo dos individuos, algo inestimavelmente importante para a
concretizacdo dos Direitos Humanos. Em um modelo de sociedade
capitalista, onde a desigualdade lhe é funcional, tendo em vista a sua
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prépria manutencdo, e onde tudo é dado de forma impositiva, fica a
desejar a integralidade desses direitos.

Como processos socialmente construidos, resultados de lutas
historicas, é possivel que os Direitos Humanos sejam prioritariamente
reconhecidos, fortalecidos e alcancem o seu exercicio através da
educacdo. A sociedade, por meio desta, pode ter enaltecida a sua
capacidade de vivenciar esses direitos desde 0s processos educativos,
sem deixar-se cair no fatalismo.

A preocupacdo deste artigo foi, primeiramente, ante o contexto
social vivido e tomando por base o ambito normativo, destacar a
educacdo como um direito humano ocasionador de tantos outros,
primordialmente necesséario a formacdo e ao pleno desenvolvimento
de cidaddos para o exercicio da cidadania.

Ante a isso, procurou-se tratar também da Educacdo em
Direitos Humanos, enfocando sua concepcdo e uma das perspectivas
pedagdgicas que lhe abrange. Vale frisar, mais uma vez, de acordo
com Magendzo (apud CANDAU; SACAVINO, 2010), que o que
orientou a EDH, desde o principio, foi o intuito de formar um sujeito
de direitos, capaz de contribuir para a transformacao das estruturas de
injustica, através do processo de empoderamento.

Foi apresentado, ainda, de forma bastante sucinta, o que pensa
o filésofo Theodor Adorno acerca da educacdo no cenario de
contextualizagdo da sociedade moderna, na medida em que suas
colocagbes podem se relacionar as circunstancias atualmente vividas.
Sua concepcdo de educacdo, compreendida sob o viés politico, tem
por objetivo a emancipagdo dos homens.

Conforme destaca Pagni (2012), sobre o que diz Adorno, “[...]
a escola ndo mais se ocupa da educacdo moral e politica dos sujeitos,
[...] qualificando-os para o mercado de trabalho [...] sem um
comprometimento efetivo com a critica e a formacéo de um eu capaz
de resistir subjetivamente a sociedade totalmente administrada”.
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Certamente, a melhor chance para a manutencdo da vida em
sociedade é o incentivo a educacdo, estando, esta, voltada & promocéo
dos Direitos Humanos no intuito de tornar seus sujeitos mais do que
meramente "aptos" a selvageria do mercado de trabalho.

A reducdo das desigualdades sociais depende diretamente de
uma educacdo de qualidade para todos, fundada em valores humanos,
comprometida com a conscientizacdo dos individuos sobre o papel de
cada um numa democracia, para que se tornem sabedores, acima de
tudo, de sua capacidade de modificar a realidade dominante.

A educacdo deve romper com a alienagdo que transforma as
relagdes humanas em fendbmenos estéticos, como se sua modificagdo
fosse impossivel. A objetificagdo, que é propria do modelo de
sociedade em que se vive, precisa ser desconstruida. E, justamente, na
luta por essa desconfiguracdo social que a educacdo em Direitos
Humanos encontra seu potencial.

Faz-se imprescindivel, desse modo, que todo processo
educativo tenha como horizonte a emancipacdo de todos o0s
individuos, como sujeitos de direitos que sdo. Que 0S espacos
formativos deixem de responder aos interesses mercadoldgicos, para
se voltarem & valorizacio da vida humana. E necessario construir uma
cultura de Direitos Humanos pela educagéo.
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EDUCACAOMUNICIPAL, CLIENTELISMO
POLITICO E PODER LOCAL:

Quando a Profissao Docente Vira Moeda de Troca e
Instrumento Eleitoral

Joais Martins Silva%®
Ana Maria de Barros®’

Introducao

Os brasileiros desde os tempos da chegada dos portugueses até
os dias atuais foram expostos a uma diversidade de regimes
governamentais que (re) configuraram e a forma dos governantes
exercer 0 poder no nosso pais, seja nos municipios, estados ou na
federacdo (FAORO, 2012). Uma dessas experiéncias, que marcou a
vida dos cidaddos no nosso pais, em especial, no interior do Nordeste
foi o Coronelismo Rural®, que muito contribuiu para que tenhamos

% professor efetivo da rede publica municipal de ensino de Toritama — PE, onde
leciona nos anos iniciais. E mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica
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Pedagogia pela UFPE/CAA. E-mail: joais_martins@hotmail.com
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da Geografia no Curso de Pedagogia do CAA e do Mestrado em Direitos Humanos
(PPGDH-UFPE). Tem experiéncia nas seguintes areas: Educacdo e Clientelismo,
Educacdo Penitencidria e Ressocializacdo de Detentos, Criminalidade Feminina,
Direitos Humanos, Sistema Penitenciario; Cidadania e Educacdo Escolar Indigena.
E-mail: anamaria.ufpe@yahoo.com.br

2 N&o é nossa pretensdo explicar minuciosamente as origens do coronelismo ou
realizar estudo exclusivo acerca do tema, para tanto recomendamos a leitura das
obras Os dono do poder: formagdo do patronato politico brasileiro, Faoro (2012) e
Coronelismo, enxada e voto: 0 municipio e o regime representativo no Brasil, Leal
(2012). Nosso intento é trazer uma breve discussdo sobre o que foi este sistema
politico, para que tenhamos bases para apontar as marcas deixadas desse movimento
politico na politica de Caruaru — PE nos dias de hoje.
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até os dias hoje uma de suas marcas, isso &, o clientelismo politico,
sendo este um dos instrumentos mais usados pelos governantes locais
para chegar e se manter no poder.

Essas experiéncias antigas com coronelismo se tornaram
“modelos” para se pensar e fazer politica, logo, que contribui para o
surgimento das oligarquias, ou seja, de familias tradicionais na
politica pernambucanas. Apenas, para exemplificar basta pensarmos
nos caciques do poder de varias cidades pernambucanas, como a
familia Coelho na cidade sertaneja de Petrolina — PE; 0s Queiroz em
Caruaru — PE (BARROS & DUARTE, 2014; SANTOS, 2014); a
familia Mendonga em Belo Jardim — PE (ADILSON FILHO, 2014).

Inquietados como os temas coronelismo, relagdes de poder,
politica, e afins buscamos pesquisar o clientelismo politico (uma das
herancas do coronelismo) e suas relaces com a Educacdo em uma
dimenséo local. Esse desejo de realizar tal estudo, se deu inicialmente
por identificarmos nas falas de muitos graduandos do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - Centro
Académico do Agreste (UFPE-CAA), cujos relatavam que em seus
municipios era facil notar préaticas tais como: o clientelismo politico e
0 mandonismo, os quais foram elementos bases que sustentavam o
coronelismo do passado.

Nessas conversas, eles expunham que o0s setores da
administracdo publica de seus municipios de origem sdo extensdo dos
palanques eleitorais, mantidos pela gestdo pulblica para acolher
correligionarios e perseguir opositores. De tal maneira, que o publico
assumia um carater privado, no sentido desses gestores municipais e
seus discipulos partidarios materializarem praticas tais como: a
perseguicdo politica, negacdo de servicos publicos, contrato de
trabalho em troca do voto e/ou apoio politico.

Outro aspecto que nos instigou a realizar esse trabalho, foi a
partir das proprias experiéncias na prefeitura municipal de Agrestina—
PE. Durante ano eletivo de 2013 comegamos a questionar algumas
praticas vividas no dmbito da escola na qual trabalhdvamos. Umas
delas, as “festas” de datas comemorativas que pareciam mais uma
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oportunidade dos politicos locais reafirmarem com os pais dos alunos
0S compromissos eleitorais. Questionamentos esses que, NoOS
transformaram em “inimigos” da gestdo escolar e dos politicos os
quais a mesma defendia.

Além das situagbes supracitadas, os fatos ocorridos em
Caruaru — PE nos levaram a eleger tal municipio para desenvolver a
pesquisa. Pois nele, as relacdes de poder (entre poder local e
professores) ficaram bastante tensionadas e evidentes, tendo como
culminancia a greve dos professores que durou quase 90 dias.

Portanto, uma vez instigados, realizamos uma pesquisa
bibliografica para saber quais autores da area da educacdo pesquisam
e/ou discutem o tema clientelismo politico na educacdo. Para isso,
realizamos um levantamento através do site da Associacdo Nacional
de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) que hospeda as
pesquisas la publicadas. E fizemos o lavamento no Grupo de Trabalho
(GT-8) de Formacio Docente das ediges 34°%°, 35030 3603 g 37032,
Dos 98 (noventa e oito) artigos pesquisados ndo identificamos
nenhum, que relacionasse os temas educacdo municipal e a questdo do
clientelismo politico.

Porém, temos a pesquisa de dissertacdo da Profa. Dra. Ana
Maria de Barros, transformada em livro, cujo titulo ¢, “Educacdo e
Clientelismo: Os Educadores ¢ a Educagao Municipal no Nordeste”
(BARROS, 2002), que contribui para o debate acerca do tema
educacdo municipal e clientelismo politico, e que no campo da
producdo cientifica educacional local, inaugura esse tipo de discussao.
Temos ainda o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de Leite
(2013), graduada pela UFPE-CAA, com o titulo: “Manda Quem Pode,
Obedece quem tem Juizo. Clientelismo Politico e Educacao
Municipal: Um Estudo em Escolas de Caruaru”.

29 http://34reuniao.anped.org.br/
30 http://35reuniao.anped.org.br/
31 http://36reuniao.anped.org.br/
32 http://37reuniao.anped.org.br/
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Para darmos sequéncia a pesquisa, elaboramos a seguinte
questdo central: Como o clientelismo politico interfere no processo de
profissionalizacdo dos docentes da rede publica municipal do agreste
pernambucano? Como objetivo geral, buscamos compreender se o
clientelismo politico interfere no processo de profissionalizacdo dos
docentes da rede publica municipal do agreste pernambucano. No que
se referem aos nossos objetivos especificos, 0s mesmos consistem em:
1) Identificar a materializacdo do clientelismo politico na educacéo
municipal e a forma de acesso ao cargo de professor na rede publica
municipal de ensino; 2) Perceber as violagdes cometidas contra 0s
direitos profissionais e da pessoa professor; 3) Analisar os principais
impactos do clientelismo politico para o profissional docente.

Nesse estudo partimos do principio de que o poder local pode
interferir no processo de profissionalizacdo do docente da seguinte
forma: 1) ndo consolidar a formacdo continuada, dada a rotatividade
de professores na rede municipal, o que implica dizer que a formacéo
“perdesse” por existir uma ruptura na sistematizagdo dessa formagao
no sistema publico municipal de ensino; 2) desqualifica a profisséo
docente por esta ser compreendida ndo como um trabalho de
relevancia profissional e social, mas como uma moeda de troca; 3) e
ainda vai de encontro a varios principios norteadores do trabalho
docente, isto é, autonomia, liberdade, ética e qualidade do ensino.

Coronelismo, Clientelismo Politico e Poder Local

No campo académico o tema coronelismo e as praticas nesse
incluso (clientelismo e mandonismo) ganha repercussao por meio de
Victor Nunes Leal com a tese de doutorado que daria origem ao livro
“Coronelismo, enxada e voto: o municipio € o regime representativo
no Brasil”. Cuja obra, o autor define o coronelismo como um sistema
politico que ligava os poderes municipais aos das capitais (LEAL,
2012).
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Para Carvalho (1998), o coronelismo foi um sistema politico
nacional, baseado em barganhas entre 0 governo e 0s coronéis, no
qual “o governo estadual garante, para baixo, o poder do coronel sobre
0s seus dependentes e seus rivais, sobretudo cedendo-lhe o controle
dos cargos publicos, desde o delegado de policia até a professora
primaria” (CARVALHO, 1998, p. 132) (grifo nosso)

Portanto, estava subjacente nessa conexdo entre poderes local,
estadual e nacional na época do coronelismo, a préatica do clientelismo
politico conforme nos aponta Leal (2012) ao dizer que:

O coronelismo é sobretudo um compromisso, uma troca
de proveitos entre o poder publico, progressivamente
fortalecido, e a decadente influéncia social dos chefes
locais, notadamente dos senhores de terra. (...) Desse
compromisso fundamental resultam as caracteristicas
secundarias do sistema “coronelista”, como sejam, entre
outras, o mandonismo, o filhotismo, o falseamento do
voto, a desorganizacdo dos servigos publicos locais.
(LEAL, 2012, p. 44)

Feita as consideracBes acerca da estrutura do coronelismo,
passemos a definir o conceito de clientelismo politico. Nas palavras de
Carvalho (1998) o clientelismo politico é definido como:

De modo geral, indica um tipo de relacdo entre atores
politicos que envolve concessao de beneficios publicos,
na forma de empregos, beneficios fiscais, isengdes, em
troca de apoio politico, sobretudo na forma de voto.
Este € um dos sentidos em que o conceito é usado na
literatura internacional. (CARVALHO, 1998, p. 134)

Para outro autor, além de troca de favores, o clientelismo
politico objetiva dominar o favorecido, ao afirmar que “as praticas
clientelistas serdo tratadas como mecanismos de controle politico
baseados na troca de favores e barganhas entre sujeitos desiguais e
gue miram a conquista da cooptagdo na relagdo social e politica” das
pessoas (LENARDAO, 2004, p. 110).
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Na viséo de Pase, Mliller e Morais (2012), a préatica clientelista €

Uma agdo de troca entre sujeitos que, por um lado,
demandam um servico de carater essencialmente
publico, que normalmente ndo poderia ser obtido por
meio do mercado; e, de outro, por aqueles que
administram ou que possuem acesso aos que decidem
sobre a concessdo desse servico (PASE; MULLER;
MORAIS, 2012, p. 187-188)

Conforme aponta essa Ultima citacdo um dos resultados
advindos do clientelismo politico ¢ conversao da “coisa publica” na
“coisa privada”. Ou seja, de forma direta pode-se dizer que a préatica
clientelista viola o direito das pessoas de acessar 0s servicos publicos,
fazendo com que elas sejam privadas disso e colocando-as em uma
condicdo, também, de privacidade politica ja que mediante a troca de
favores ndo ha mais espago/liberdade para exercé-la.

A partir das contribuicbes desses autores, € possivel afirmar
que o clientelismo é uma relacdo baseada na trocas de favores
(empregos ou servigos publicos); configurada por sujeitos com
poderes desiguais, que coloca aquele de maior dependéncia sob tutela
de quem concede o favor; caracteriza-se pela cooptacao politica, uma
vez gque o concedente controla o favorecido, principalmente, por meio
do voto de “cabresto®®” (comum na época do coronelismo); bem
como, converte 0s cargos e servicos publicos em mercadorias ou em
“coisa privada”.

Mas o que falar desse tema em Caruaru? Falar de poder no
municipio caruaruense, nos obriga “voltar” no tempo para perceber,
como a forma de exercer o poder hoje esta conectado com o
coronelismo de um passado ndao muito distante (CARVALHO, 1998).
Realizar esse resgate histérico justifica-se, porque embora a préatica
clientelista seja normalmente situada historicamente na época dos
coronéis, ela “permanece como um padrdo cultural de comportamento
que persiste no Brasil urbano e moderno, ou seja, ndo € atributo

33 Voto controlado, livre de vontade propria, isto é, quem vota normalmente escolhe
um candidato indicado por terceiros (candidatos e/ou cabos eleitorais).
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exclusivo do agrarismo e do atraso politico no regime de dominio
oligarquico” (SILVA, 2007, p. 40-41).

As obras de Nelson Barbalho: “Pais de Caruaru” (1974);
“Caruaru do Cel. Joao Guilherme” (1981); “Caruaru do Major José
Martins” (1981); “Caruaru de Henrique Pinto” (1981); e acrescido a
estas, citamos a obra “Terra de Caruaru” de Condé (1977). Mostram, o
qudo marcante foi a experiéncia coronelista em Caruaru. Para
exemplificar, quando os caruaruenses entendem que alguma medida
tomada pelo poder local foi abusiva, a primeira expressao verbal é: “o
pais de Caruaru”, ou ainda, “Caruaru e suas proprias leis”, como
maneira de dizer que essa tomada de decisdo foi autoritaria ao se
gestar a “coisa publica”.

Os atores politicos locais em evidéncia atualmente na
cidade de Caruaru tém suas raizes fincadas no final dos
anos 50, quando se esgotam 0s grupos oligéarquicos
remanescentes do coronelismo (...). Portanto, 0s novos
atores politicos emergiram como produtos daquilo que
de pior a sociedade brasileira havia produzido em
termos de autoritarismo e apropriagdo patrimonial do
Estado (SANTOS, 2014, p. 174-175, destaque nosso)

Como discute Santos (2014), as personalidades da politica
caruaruense da atualidade tém suas origens na finalizagdo do sistema
de coroneéis. Embora nos anos 50 do século XX, ndo houvesse mais o
coronelismo (enquanto principal meio da pratica clientelista e de
mandonismo), ainda assim, esses agentes herdariam aspectos
caracterizantes do sistema politico de coronéis.

Mas, como o clientelismo se relaciona ou chega na educagéo
municipal? S&o aspectos que iremos discutir na proxima secao.
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Educacdo Municipal: Clientelismo Politico, Medo e
Cooptacao

As relacdes entre muitos profissionais da educacdo municipal
caruaruense sdo estabelecidas para além das questdes profissionais,
éticas e pedagogicas. Em outras palavras estamos querendo dizer que,
0 aspecto politico-partidario (re)configura as relacbes de poder, do
quadro de funcionarios e da qualidade profissional no interior das
escolas.

Portanto, essas pessoas ao assumirem essa caracteristica
politico-partidarista nas escolas, a tornam extensdo dos palanques
eleitorais. De fato “a escola passa a referendar os interesses politicos
locais, e os educadores por amizade, paternalismo ou coacdo, se
enquadram, perfeitamente, ao projeto politico (...)” desses governantes
municipais (BARRQOS, 2002, p. 95). Tornam-se, assim, instrumento
para desenvolvimento de relagcbes outras, de carater particular e
eleitoreiro.

Uma dessas manifestacdes que estamos falando é a prética
politico-clientelista que segundo Barros & Duarte (2014), se
materializa via “contratos temporarios de trabalho” pela “distribui¢dao
de cargos comissionados” que tem possibilitado “a manutencdo do
sistema de favor e de tutela” (BARROS & DUARTE, 2014, p. 77). Ou
ainda, “os governantes transformaram empregos publicos na forma
mais comum de conseguir aliados”, assim “as prefeituras foram
inchadas, vereadores e cabos eleitorais distribuem empregos ao seu
bel - prazer” (BARROS, 2002, p. 21).

Pelo que indica as autoras surge nessa relagéo clientelista entre
politicos e os “profissionais” da educagdo um favoritismo em se
conceder emprego e/ou cargos. Ou seja, pelo que parece viola-se o
artigo 37 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Haja visto, que
segundo tal artigo o acesso ao emprego publico, deve-se ocorrer via
concurso publico. Mas, infelizmente, este “¢ substituido pela indicagdo
politica. Pratica comum na educagdo” (BARROS, 2002, p. 19).
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As praticas clientelistas presente nas escolas municipais
colocam também em evidéncia 0S retrocessos nOS Processos
democraticos. Ou seja, as experiéncias na educacdo municipal vao de
encontro daquilo que aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Isso porque,
conforme aponta Barros & Duarte (2014) ha concessdo de cargos na
educacdo municipal por questbes particulares, e ndo por processos
democraticos necessarios para escolha de uma gestdo escolar, por
exemplo.

A respeito da democracia, nos termos que colocados por
Bobbio (1986), isso é, em dizer que ela é:

(...) caracterizada por um conjunto de regras (primarias
ou fundamentais) que estabelecem quem esta autorizado
a tomar as decisdes coletivas e com quais
procedimentos. Todo grupo social estd obrigado a tomar
decisBes vinculatdrias para todos os seus membros com
0 objetivo de prover a prépria sobrevivéncia, tanto
interna como externamente. (BOBBIO, 1986, p. 18)

Encontra-se no discurso dos professores uma contradicao, pois:

Nas escolas municipais, os educadores divergem, discordam,
falam em democracia, em cidadania, usam o pensamento de
Paulo Freire para subsidiar a pratica educativa. Porém, na
pratica cotidiana, na qual se inserem nas relagbes com o
Estado (prefeitura). Realizam pouco esforgo para sairem da
retdrica denunciatéria para atuarem mais efetivamente como
intelectuais organicos (BARROS & DUARTE, 2014, p. 93)

Outro elemento presente na esfera da educacdo municipal é o
medo, advindo, principalmente por meio da persegui¢do. O medo é
justificavel uma vez que esses professores tém a certeza de que a
qualquer momento poder&o ser transferidos para um local muito longe
de casa (concursados) ou de perder 0 emprego (contratados).

Sobre esse ponto Barros & Duarte (2014) dizem que, “a
perseguicdo politica se da como demissdo por traicdo politica, ou
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transferéncia para local de dificil acesso. A vinganca do chefe politico
pode significar a perda do espaco, das benesses, dos privilégios da
protegdo politica.” (p. 85). Ainda nessa direcdo, é que Barros (2002)
postula que:

Quanto ao processo de perseguicdo das professoras
primarias, percebemos que elas se tornam mais frageis
frente aos interesses que se reproduzem no interior da
escola, dado o perfil da educagdo no municipio e toda
heranga de dominagdo presente em seus cotidianos. (...)
E em sendo, o grupo do primario o mais “fragil” dentro
da institui¢o, reage mais pela “certeza” de perseguicao.
(BARROS, 2002, p. 113)

O que possibilita tamanha perseguicdo é a proximidade do
poder local com os professores. Pois, quanto maior essa aproximagéo
ha “uma certeza da perseguicdo dos chefes politicos e cabos
eleitorais” que pode ser materializada pelo “(...) diretor (a) da escola, o
porteiro, a merendeira ou membro da comunidade que atue como
olhos e ouvidos do “moderno coronel” (BARROS & DUARTE, 2014,
p. 96). Em outras palavras a vigilancia e 0 medo sdo uma constante na
educacdo municipal no interior pernambucano.

Por fim, se pode ainda a partir das contribuicdes de Barros
(2002) caracterizar a educacdo municipal caruaruense a partir do
conceito de cooptacdo. Ou seja, por meio do clientelismo politico os
governantes locais buscam cooptar seus adversarios politicos, em
especial, aqueles ligados aos sindicatos para obter apoio de tais, mas
ndo so isso, como forma ainda de inviabilizar a luta da classe docente.

A cooptacdo das liderangas do sindicato tem sido um
costume rotineiro das Ultimas administragdes. De um
lado, conseguem fragmentar o movimento sindical, e, de
outro, o lider se deixa coopera pela esperanca numa
participacdo mais efetiva no governo, e, também em
salarios mais expressivos dada as poucas oportunidades
de ascensdo que ndo sejam via o clientelismo
(BARROS, 2002, p. 115)
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Assim, pelo gque indica a citacdo acima a estratégia € ascender
0 lider sindical; e por outro, deixar os professores (coletivo)
enfraquecidos, sem representatividade. Ou seja, os profissionais
docentes ficam vulneréaveis diante dos governantes locais nas relacoes
de poder estabelecidas.

Clientelismo Politico Frente a Profissionalizacao
Docente

Uma das implicagdes que o clientelismo politico pode trazer é
viabilizacdo de pessoas a cargos publicos sem formacdo adequada
para isso.

Passadas as eleicBes, essa gente ocupa a maquina
publica em fungdes diversas, mas de acordo com 0s
favores que prestaram. Sdo nomeados para exercer
papéis independentes de suas capacidades técnicas e
qualidades éticas. Incham o aparelho administrativo,
superlotando reparti¢des e departamentos de olho menos
na atividade que realizam e mais no contracheque que
recebem ao fim de cada més. S&o soldados do governo,
ora delatando e perseguindo opositores e criticos, ora
arregimentando seguidores (SANTOS, 2014, p. 179)

O autor sugere, que a qualificagdo profissional é o aspecto
menos interessante para ocupacdo dos cargos publicos na esfera
municipal (no contexto de relacdo de clientela). O implica dizer que,
ha possibilidades de se ter pessoas que estdo professores, porém nao
S80 ou se sdo, Ndo se veem como professores.
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Essa possibilidade de formacdo adequada para o exercicio da
docéncia contraria o que coloca Veiga (2008), ao indicar que para um
individuo ser identificado profissionalmente como docente é preciso
ter uma formacao especifica, ao dizer que o professorar

requer formagdo profissional para seu  exercicio:
conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou
no minimo, a aquisi¢do das habilidades e dos conhecimentos
vinculados & atividade docente para melhorar sua qualidade
(VEIGA, 2008: p. 14)

Ou seja, o0 aspecto formativo tem a ver com a
profissionalizacdo. Nessa mesma direcdo, Freire (1996) evidencia a
importancia da formacéo do professor pois para ele:

A seguranga com que a autoridade docente se move
implica uma outra, a que se funda na sua competéncia
profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente desta competéncia. O professor que ndo leve a
sério sua formacgdo, que ndo estuda, que ndo se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral
para coordenar as atividades de sua classe (FREIRE,
1996, p. 36)

O processo de formacdo esta situado ou relaciona-se com a
profissionalizacdo docente, isso €, comeca com a formacao inicial com
ingresso em um curso superior como sugere a LDBEN n° 9.394/96
(BRASIL, 1996) e segue seu percurso historico com a formagéo
continuada.

O termo profissionalizagdo indica o processo de
formacdo de um sujeito, que se inicia com a formagéo
inicial e atravessa todos os momentos de sua formagéo
continuada. Impossivel que esse processo se dé sem a
transformacdo da realidade. Formacgdo inicial e
continuada sdo parte, portanto, de um mesmo processo
de formacao inicial (PENIN, 2009, p. 25)
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Ainda sobre formacdo, destacamos a formacdo continuada
diante da rotatividade. Uma vez que, o contrato temporério deixa 0s
docentes vulneraveis quanto a sua permanéncia na rede publica
municipal de ensino. De fato essa rotatividade esta ligada a questdes
de poder e tem contribuido para a desprofissionalizacdo/
desvalorizacdo, tendo em vista que a formacdo continuada ndo se
materializa diante de descontinuidades do contrato temporario.

Uma questdo que tem dificultado a reflexdo mais
exaustiva sobre a escola é a rotatividade dos professores
que ocorre em grande parte das grandes redes de ensino
publico. A formacdo continuada numa determinada
escola demanda um diagnostico, a formulacdo de um
projeto, a definicdo de compromissos e a partilha das
dificuldades da sua implantacdo. (...). Essa questdo tem
se apresentado ao longo dos anos como um fator
objetivo da ma qualidade do ensino nas escolas publicas
(...) (PENIN, 2009, p. 37-38)

Além do aspecto formacdo ou falta dela, a pratica do
clientelismo politico recai na dimensdo ética. Porque o compromisso é
com o poder local, com o contracheque e ndo com aquilo que se faz.
No caso da docéncia, podemos entender as dimensdes éticas a partir
do conceito de profissionalismo, que entre outros aspectos:

Significa compromisso como  projeto  politico
democratico, participagdo na construcdo coletiva do
projeto pedagdgico, dedicacdo ao trabalho de ensinar a
todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino,
respeito a cultura dos alunos, assiduidade, preparagdo de
aulas etc. (LIBANEO, 1998, p. 90)

Ainda na dimensdo ética surge o aspecto: negacdo. Pois, 0
negar, € a forma encontrada para evidenciar ao poder local a
resisténcia pela classe docente, diante das perseguicdes advindas (do
prefeito, vereador, cabo eleitoral, gestor escolar e outros), que por sua
vez incide na ética profissional ou profissionalismo.
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A resisténcia dos educadores ao clientelismo ndo ocorre por
alienacdo, mas da-se, sobretudo, pelo boicote. Pela lentiddo na
realizagdo dos trabalhos, pela negativa de participar de acdes
realizadas pela escola ou governo. Néo participar das
atividades da escola. Comentarios nos corredores (a fofoca),
comunicacdo visual, através de uma linguagem de gestos,
sorrisos irdnicos e praticas ndo discursivas (BARROS &
DUARTE, 2014, p. 94-95).

Dadas essas ideias a partir dos aportes tedricos percebemos,
assim, que ha varios recaimentos sobre a profissdo docente e sua
profissionalizacdo com a materializacdo das praticas clientelistas. O
gue nos leva a crer, que 0 acesso ao emprego publico (nesse caso a
vaga de professor) por meio da barganha interfere de forma negativa
na educagdo municipal.

Percurso Teorico-Metodologico da Pesquisa

A secdo objetiva apresentar 0s caminhos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa. Portanto, apontamos as caracteristicas da
mesma como: o0 tempo, ou seja, quando foi realizada; sua tipologia e
abordagem (se qualitativa ou quantitativa); as bases tedricas e
metodoldgicas que a pesquisa esta filiada; l6cus pesquisado;
apresentacdo dos participantes; as etapas desenvolvidas durante o
processo investigativo; os instrumentos metodolégicos utilizados para
a producdo dos dados; e por fim, o tipo de anélise adotada.

Primeiro queremos situar, o tempo em que a pesquisa foi
desenvolvida que neste caso foi em 2016%. Ao nosso ver, situa-la
temporalmente permite a n6s como pesquisadores identificar até onde
a realidade pesquisada naquele momento, ajuda a compreender o
status atual do objeto pesquisado mediante comparacbes com
eventuais pesquisas.

Ao caracterizarmos a pesquisa, dizemos que ela se caracteriza
enquanto pesquisa de campo, uma vez que estivemos imersos no l6cus

3 Ultimo ano de governo de José Queiroz (2013-2016), como prefeito de Caruaru — PE.
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onde os fendmenos ocorrem, e |4 produzimos os dados necessarios
para etapa de anélise (MARCONI & LAKATOS, 2003). No que tange
a abordagem dizemos que ela é de cunho qualitativo, por buscarmos
nas falas dos participantes elementos importantes para a discusséo,
algo que do ponto de vista quantitativo ndo seria possivel fazer.
Afinal, as metodologias qualitativas:

Buscam salvaguardar o que a metodologia dura joga
fora, por ndo caber no método, sendo isso as vezes 0
mais importante na realidade. Advindo, geralmente esse
gesto da parte das ciéncias sociais, existe o interesse em
apanhar também o lado subjetivo dos fendmenos,
buscando depoimentos que se transformam em dados
relevantes, também oriundos de pessoas simples
(DEMO, 2000, p. 152)

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa se filiou as discussdes
tedricas sobre o0 viés multiarea, isso €, h encontros tedricos das areas
da educacdo, politica e da formacdo/profissionalizacdo docente
(BARROS, 2002; BARROS & DUARTE, 2014; CARVALHO, 1998;
PENIN, 2009; LEAL, 2012; SANTOS, 2014). De fato, o objeto
pesquisado conduziu esse encontro entre as areas supracitadas, pois
sem essa interseccdo, certamente, ficaria inviavel realizar qualquer
tipo de debate diante da escassez de estudos, pesquisas e afins.

O locus de investigacdo foi o0 municipio de Caruaru — PE, pelo
fato da administragdo municipal daquele momento (Prefeito José
Queiroz), ter materializado embates politicos e de relagdes de poder
com a classe profissional docente, principalmente, com o advento do
Plano de Cargos e Carreiras aprovado em 2013; e também pelo fato de
outras pesquisas terem sidos realizadas no municipio (BARROS,
2002; LEITE, 2013). Uma vez escolhido, o municipio, se fez
necessario eleger a escola que viria a ser nosso campo de producéo de
dados. Nesse sentido, buscamos escolher uma escola de médio a
grande porte e respeitada pela comunidade caruaruense, logo, que do
ponto de vista metodoldgico pdde ser nossa amostra ndo probabilistica
(OLIVEIRA, 2014).
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Sobre a escolha dos participantes, determinamos critérios de
inclusdo, a saber dois: 1) deveriam ser professores dos anos iniciais; 2)
estarem atuando na rede publica municipal de ensino de Caruaru. Para
além dos critérios de incluséo, utilizamos critérios de exclusdo, isso é,
para continuar participando da pesquisa 0 primeiro grupo de
participantes deveriam fornecer no questionario 01, dados que
chamamos de elementares. Afinal, respostas tais como: sim e ndo sem
maiores aprofundamento sou em branco levou a exclusdo do
participante, por consideramos que esse tipo de resposta era um
indicativo de ndo desejo/interesse em continuar na pesquisa.
Salientamos que participaram do questionario 1, 11 participantes; por
outro lado o questionario 2 teve a participacdo de apenas trés (3)
participantes, segundo os critérios de incluséo e exclusdo.

No que se refere ao desenvolvimento da investigacdo, este se
deu por meio de trés (3) etapas, a saber: levantamento bibliografico,
producdo de dados em campo e analise dos dados. Essa sequéncia de
eventos ocorreu mediante os apontamentos tedrico-metodoldgicos
acessados, que nos permitiram iniciar e encerrar o ciclo investigativo.

Na fase 1, buscamos identificar os pesquisadores que ja
vinham estudando o objeto definido. De fato, esse € primeiro passo a
se dar, pois o levantamento bibliografico visa “dar conta do “estado”
atual do conhecimento sobre o problema - espera-se que 0
pesquisador saiba dizer o que é o consenso sobre o assunto em debate
e 0 que € polémico; o que ja é tido como conhecimento e 0 que ainda
pouco se sabe” (DESLANDES, 2009, p. 36).

A fase 2, foi onde ocorreu nossa insercdo no campo para
producdo de dados. Vale dizer, que adentrar o campo de investigacéo
requereu uma condicdo essencial e ética por parte dos pesquisadores,
em outras palavras, s0 adentramos o l0cus pesquisado mediante
permissao da escola, por meio, da gestdo escolar que assinou o termo
de autorizacéo.

A producdo de dados ocorreu mediante dois (2) instrumentos
metodoldgicos: 1) o diario de campo, que foi utilizado para registrar
aqueles dados que chamamos de indiretos (como fisionomias, gestos,
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conversas informais, acdes, entre outros). Esses registros
possibilitaram na parte final do estudo, uma volta aquela experiéncia
observada, é como se “voltassemos” aquele momento (LAGE, 2005).
Bem como, aplicamos os questionarios 1 e 2 que tiveram a funcéo de
produzir dados que tinham a ver diretamente com a questdo
norteadora e os objetivos da pesquisa. De fato o questionario “¢ um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas” que estdo ligadas aos objetivos propostos (MARCONI &
LAKATOS, 2003, p. 201).

Por fim, a fase 3 teve como principal atividade metodoldgica a
apreciacdo dos dados, nessa direcdo o tipo de analise escolhida foi a
de conteudo. E um tipo de analise que seu ponto de partida “é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada” (IDEM, 2005, p.
13). Suas etapas consistem em trés (3), a saber: pré-anélise,
categorizacao e a inferéncia/interpretacédo

A pré-andlise € o momento que realizamos as primeiras
leituras dos dados produzidos por meio do didrio de campo e
questionarios; ja o processo de categorizacdo tem uma relacdo direta
com os objetivos da pesquisa para assim ter sua formatacdo, logo,
fizemos isso, orientados sobre o viés a priori, ou seja, as categorias
foram pré-determinadas; por fim, a inferéncia/interpretacdo que
consistiu em realizarmos a interseccdo entre os dados produzidos e as
bases teoricas utilizadas, para assim realizarmos a construcao de ideias
e argumentacoes.

Discussao dos Resultados

Para fins de discussdo e apresentagcdo dos resultados, assim,
com 0 objetivo de responder a questdo central que norteia a pesquisa,
elegemos a partir dos dados produzidos trés categorias analiticas, a
saber: 1) Clientelismo politico: permeacdes na educacdo municipal; 2)
Educacdo municipal: violacdo de direitos profissionais, liberdade e de
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relacdes de poder; e por fim, 3) Contrato temporario: instrumento de
tutela e precarizante do trabalho docente.

Clientelismo Politico: Permeacdoes na Educacao
Municipal

Nosso primeiro, objetivo especifico consiste em identificar a
materializacdo do clientelismo politico na educagdo municipal, e a
forma de acesso ao cargo de professor na rede publica municipal de
ensino. Para tal fim, inicialmente questionamos aos participantes da
pesquisa sobre quais meios levaram a gestdo escolar daquela escola
assumir esse cargo. Fazer essa pergunta foi essencial, porque como
sugerem alguns debates (BARROS, 2002; BARROS & DUARTE,
2014), esses cargos sao considerados politicos, portanto, tivemos o
interesse de saber 0s meios que a gestdo escolar da realidade
pesquisada teve para acessar esse cargo.

Dos 11 participantes que responderam o questionario 1, as
respostas se configuraram da seguinte maneira: seis (6) desses
participantes responderam que gestdo escolar foi formatada mediante
indicacdo politica; quatro (4) participantes responderam que se deu a
partir da analise de curriculo e um (1) participante desconhece.

Para além desses dados, podemos resgatar as memorias do
diario de campo que elucida a questdo. O fato é que, em uma de
nossas conversas informais, no momento o qual estdvamos sendo
questionados sobre 0 objeto da pesquisa, a propria gestora escolar e
sua vice, de forma objetiva afirmaram que estavam naquela posi¢édo
devido a uma relagéo politica com a gestdo municipal, portanto, ndo
podiam permitir que uma pesquisa dessa natureza se desenvolvesse no
interior da escola (situacdo vivenciada antes de aplicarmos o
questionario). Vejamos o registro feito no diario de campo, o qual
pode nos ajudar a entender melhor o fato.
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E importante salientar, que em muitos momentos da
nossa conversa as proprias gestoras afirmaram que sua
colocacdo no cargo de gestoras escolar, ocorreu por
meio de indicacdo politica. E por isso, ndo podia deixar
as pessoas fazerem o que bem “quisesse na escola”, ou
seja, ndo se podia pesquisar ou fazer qualquer pergunta
sem que antes houvesse um conhecimento prévio
(controle) da gestdo escolar ou “equipe gestora” tal
como elas colocavam (DIARIO DE CAMPO, 27 de
abril de 2016)

Portanto, embora o0s participantes tenham dado respostas
distintas os dados advindos do diario de campo associados com as
respostas dos seis participantes que apontam a indicacdo politica para
escolha da gestdo escolar, sugerem que ela foi posta por meio de uma
relacdo clientelista com o poder local.

Pensamos que, realidades assim sdo retrocessos no sentido
democratico, na medida em que a LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL,
1996) elenca no seu art. 3° varios elementos que apontam que oS
trabalhos burocréticos e pedagdgicos nas escolas publicas devem
convergir para uma democracia. Mas 0 que se ver é o contrario, uma
vez que nas escolas “as ordens sdo verticalizadas”, e “ha pouco
didlogo” e os “professores ndo fazem parte das tomadas de decisdo”
(PARTICIPANTE 11, questionario 02, 04 de maio de 2016).

Ainda na busca de atender o primeiro objetivo especifico,
procuramos identificar a forma de acesso dos professores a rede
publica municipal de ensino de Caruaru — PE nessa escola.
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QUADRO 1 - dados gerais dos participantes® dos
questionarios 01 e 023

PARTICIPANTE | SEXO MAIOR NIVEL DE '[IPO DE ACESSO A VAGA
ESCOLARIDADE VINCULO DE PROFFESSOR
Participante 01 F Magistério Contrato Indicacdo
Participante 02 F Pedagogia Contrato Andlise de Curriculo
Participante 03 F Mestrado em Educacédo Efetivo Concurso
Participante 04 F Especializacdo em Contrato Indicacgdo por amiga
Psicopedagogia
Participante 05 F Pedagogia Contrato Anélise de Curriculo
Participante 06 F Pedagogia Contrato Selecdo Simplificada
Participante 07 F Letras Efetivo Concurso
(Lingua Portuguesa)
Participante 08 F Especializagdo em Efetivo Concurso
recursos humanos
Participante 09 F Biologia Contrato Selecdo Simplificada
Participante 10 F Especializagdo em Efetivo Concurso
Lingua Portuguesa e
Gestdo e Superviséo
Escolar
Participante 11 F Especializacdo Efetivo Concurso
em Gestéo e Superviséo
Escolar
Efetivos/Concursados: 5 Indicacdo: 2 Sem formacéo: 0

Contratos temporarios: 6
Sexo: masculino (0)
feminino (11)

Concurso: 5

Anadlise de curriculo: 2
Selecéo simplificada: 2

Formagdo em andamento
ou completa: 11

Fonte: quadro elaborado pelos pesquisadores

Como dissemos em outra parte desse trabalho, a Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988) baliza que a formagdo do quadro do
funcionalismo publico deve dar-se através de concurso publico de

% Acordamos com os participantes da pesquisa de ndo relevar suas verdadeiras
identidades, portanto, 0s mesmos receberam o nome de participante acrescido de um

ndmero.

3 Qs participantes 03, 08 e 09 foram os Unicos que responderam o questionario 02
conforme os critérios estabelecidos.
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provas e titulos. E, em casos excepcionais, através de selecdo publica
simplificada. Contudo, ocorre o contrario, de fato, “ndo apenas a
prefeitura de Caruaru, mas outras prefeituras do pais de forma geral
encontraram nos cargos comissionados e no estabelecimento dos
contratos temporarios, a formula perfeita para se burlar a constituicao,
€ a0 mesmo, agradar os correligionarios” (BARROS, 2002, p. 96).

Traduzindo os dados do quadro acima, 0s mesmos indicam que
54,5% dos docentes dos anos iniciais que responderam 0S
questionarios sdo contratados, e os outros 45,5% sdo efetivos. Diante
dos dados, partimos do principio que as professoras contratadas
também chegaram a esse cargo, por indicacdo ou afins. Isso porque,
duas delas informam que seus ingressos se deram por analise de
curriculo e outras duas afirmam que participaram de selecdo publica
para o cargo de professora.

N&o obstante, sabe-se que selecdes ou concursos publicos por
ter esse carater publico, precisam ser divulgados para que pessoas
interessadas participem do processo. E em termos de publicidade,
sabe-se que o Gltimo concurso que houve no municipio de Caruaru-PE
foi em 2012 por meio da Lei Municipal n.° 5.174, de 04 de janeiro de
2012, o qual nem se quer direcionou vagas para formacéo de quadro
de docentes dos anos iniciais.

Para elucidar ainda mais esse aspecto, pensamos que a fala do
Sujeito 03 contempla o que estamos apontando, quando esta
participante expde que,

Muitos professores contratados para as séries iniciais
possuem formacéo, entretanto, o regime de contratos se
déa prioritariamente por apoio politico de vereadores.
Ndo h& nenhum tipo de selecdo simplificada para
selecdo das/dos professoras/es. (PARTICIPANTE 03,
questionario 01, 20 de abril de 2016, destaque nosso)

E importante destacar que embora a participante aponte que o
critério de maior peso para a escolha dos professores seja por meio da
relacdo clientelista, a fala da participante 03 apresenta um aspecto
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importante, a formacédo profissional. Embora nédo seja esse 0 critério
de maior relevancia, ainda assim a formacdo para o exercicio da
docéncia tem sido considerada para a inser¢ao dessas pessoas ao cargo
de professor. Mas, em suma a participante ndo deixa duvidas sobre a
auséncia de selecéo simplificada.

Assim, esses dados nos ajudaram a identificar que se
materializa na escola pesquisada, relacdes de clientela, dada a forma
que alguns sujeitos que ali atuam, foram escolhidos para assumir esses
cargos educacionais mediante tal relacéo.

Educacdo  Municipal: violacio de  direitos
profissionais, liberdade e de relacdes de poder

As estruturas de poder sdo manifestadas dentro das escolas,
elas sdo reflexos de composi¢cdes maiores que vao convergindo para o
atendimento dos interesses daqueles que exercem tal poder
(ROMANELLI, 1986). Em razdo disso, tivemos como segundo
objetivo: Perceber as violaces cometidas contra os direitos
profissionais e da pessoa professor, uma vez que existe como ja dito
uma forma organizada para que pessoa dentro dessas instituicdes de
ensino exerca o poder de forma distinta, portanto, de forma desigual.

As diversas violagcdes cometidas dentro das escolas sdo uma
realidade nos municipios interioranos na medida em que alguns
gestores escolares sdo representantes e simbolos do poder local dentro
das escolas (BARROS, 2002). Logo, estdo sempre cuidadosos quanto
ao gue acontece nela, no sentido de proteger o poder local de qualquer
ato que possa prejudica-lo, um exemplo disso foi a situacdo
vivenciada por n6s enquanto desenvolviamos a pesquisa no campo de
pesquisa.
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Apbs entrega dos questionarios, fomos em direcdo a
sala da gestdo escolar para podermos obter outros dados
da escola. Mas para nossa surpresa, fomos abordados
por duas supervisoras pedagdgicas, as quais estavam
bastante apreensivas e nervosas. Até entdo, ndo
sabiamos o que estava acontecendo, mas o fato é que, as
supervisoras tiveram acesso a um ou mais de um
questionario entregue anteriormente as professoras, ndo
sabemos de que maneira isso aconteceu, nossas
hipoteses sdo: alguma professora deve ter mostrado o
material a elas ou as prdprias supervisoras procuraram
as professoras para ter conhecimento acerca do que
perguntavamos. (DIARIO DE CAMPO, 20 de abril de
2016)

Esse fato revela, o quanto ainda as escolas municipais
compreendem a liberdade, enquanto exercicio de um suposto desfio de
conduta, isso claro em uma sociedade do controle. Essa forma erronea
de entender o livre pensamento vai em direcdo contraria ao que se
espera dela, enquanto instituicdo formadora de cidaddos e com um
corpus de profissionais intelectuais organicos. Ou seja, espera-se que
na escola o pensamento critico seja um dos pilares no processo de
aquisicdo do conhecimento e do exercicio profissional docente, esta
Gltima enquanto atividade humana que deve ter como um dos
principios inviolaveis a liberdade.

O fato supracitado, ainda contribuiu para que algumas
professoras ndo respondessem as perguntas dos questionarios. Ou
quando respondidos, os mesmos vinham com contetdo superficiais,
ou seja, obtinhamos respostas como: sim ou ndo sem maiores
aprofundamentos, embora as perguntas exigissem um repertorio maior
quanto as respostas. Isso revela que os questionarios sé chegaram a
supervisdo mediante coeséo (poder) que teve como resultado, o0 medo
de participar da pesquisa. Logo, nossos pressupostos diante dos dados
sdo: a escola tem sido espaco de perdas das liberdades individuais e
coletivas mediante tentativa de controle, 0 que para o docente vem a
ser a violacdo da sua autonomia, um dos pilares da sua atividade
profissional (CUNHA, 1999).
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A negacdo e o silenciamento por parte dos professores sdo
“compreensiveis”’, pOIS COMO VIiM0S em outra parte deste trabalho, a
garantia de permanéncia na vaga de emprego na administragdo publica
municipal, em especial, na condicdo de docente contratado € garantido
por meio da obediéncia (BARROS, 2002; BARROS & DUARTE,
2014). De fato “o dissenso ndo se abrigard na liberdade reconhecida,
sendo que caracteriza a traicdo, sempre duramente castigada”, nesse
caso com a perda do emprego (FAORO, 2012, s.p).

Ja fui inclusive perseguida por ndo aceitar os desmandos
da administracdo municipal que ndo estd nem um pouco
preocupada em formar cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres, mas sim de formar fantoches
alienados que digam SIM aos desmandos dos
administradores municipais. (...) Vivemos em Caruaru
um verdadeiro coronelismo. Vivemos como nos tempos
em que o rei é que manda em tudo e em todos. Vivemos
a monarquia de Zé Queiroz. (PARTICIPANTE 08,
questiondrio 02, 04 de maio de 2016, destaque da
participante)

Os aspectos medo, vigilancia e perseguicdo vividos nas
escolas, além de privarem a liberdade intelectual e politica, podem
trazer implicagbes para a identidade docente na dimensdo da
identificacdo. Pois, se a identidade docente surge das interseccgdes:
professor-formacéo-experiéncia, fica dificil de acreditar que os
professores irdo criar uma identificagdo com uma profisséo, cujos
contextos sdo negativos. Por isso, a importancia de relutar contra a
pratica clientelista nas escolas, uma vez que € importante “considerar
0s aspectos subjetivos da profisséo, que dizem da identificacdo e da
adesdo dos sujeitos a ela, para que os candidatos a essa profissdo
digam, para si, que querem ser professores” (PIMENTA & LIMA,
2012, p. 63-64). Para tanto, amarras e compromissos politicos
precisam ser desfeitos para que isso se realize.
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Outro elemento, que aparece em comum nas falas dos
participantes da pesquisa, se diz respeito a participacdo obrigatéria em
campanhas politica-eleitorais que revela mais uma privacidade de
liberdade, nesse caso, a livre escolha e/ou apoio politico.

Nos periodos eleitorais hé inclusive a “coacao” para que
professoras/es contatadas/dos participem das campanhas
politicas a favor da gestdo municipal vigente, assim,
como dos/as vereadores/as que as/os apoiam. Chamo de
coacao o convite obrigatério para a participacdo de tais
eventos. (PARTICIPANTE 03, questionario 01, 20 de
abril de 2016)

Ainda emerge nas falas dos participantes (de forma repetitiva)
a questdo salarial.

(...) ap6s aprovacdo do PCC em 2013 regredimos em
alguns pontos, dentre eles o financeiro, salario
congelado por trés anos, a prefeitura ndo cumpre a lei
do piso nacional. Pra receber elevagdo de nivel, sé
colocando na justiga. Por muito tempo, o terco de férias
ndo é pago antes das férias. Ndo recebemos apoio e
incentivo para formacdo continuada. Ndo ha
cumprimento de aula-atividade (PARTICIPANTE 11,
questionario 02, 04 de maio de 2016)

Entendemos a fala acima como uma reivindicacdo de
reconhecimento profissional mediante tomadas de decisGes que
precarizam o trabalho docente. De fato, nos municipios “nao ¢ dificil
constatar a perda de prestigio, de poder aquisitivo, de condicdes de
vida e sobretudo de respeito e satisfacdo no exercicio do magistério
hoje” (LUDKE &BOING, 2004, p. 1159). E de que forma o que foi
colocado pela participante se relaciona com o objeto pesquisado?

Como coloca Lenarddo (2004) a relagdo clientelista deixa os
sujeitos com poderes desiguais, sendo assim aquele de menor forga
(aqui os docentes contratados), se veem “amarrados” ou impedidos de
reivindicar melhores condic¢bes de trabalho, o que inclui melhores
remuneragdes. O que por sua vez os impedem de construir uma
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identidade docente coletiva (BRZEZINSKI, 2002), que permita
evidenciar forca ao se reivindicar o reconhecimento de seus direitos
profissionais e humanos.

Mas, 0 que nos sugerem os dados é que h& no interior das
escolas, a “falta de esperanca, passividade, pessimismo” que “amplia a
condicdo da escola como instrumento de reproducdo da mediocridade
e da despolitizagdo” (BARROS & DUARTE, 2014, p. 98). Em outras
palavras, essa passividade por parte de alguns docentes contribui para
manutencdo da estrutura desigual de poder, da precarizacdo do
trabalho docente e da escola enquanto espaco esvaziado de atitudes
democréticas.

A proposito, ndo poderiamos deixar de trazer as contribuicdes
de Michel Foucault (1984) e suas ideias sobre poder. O autor, embora
na citacdo a seguir se refira ao século XVII, ainda assim permite fazer
uma proximidade como nossos dias, nesse sentido, diz: “o corpo do
rei ndo era uma metafora, mas uma realidade politica: sua presenca
fisica era necessaria ao funcionamento da monarquia” (FOUCAULT,
1984, p. 145).

Embora, as narrativas na sociedade (inclusive nas escolas) do
século XXI venham enviesadas de ideias de democracia, direito as
liberdades e outras. O que nota-se é que a presenca corpérea de
algumas pessoas(agentes) dentro das escolas € personificacdo ou
extensdo do poder para fins de controle e vigilancia, assim, de
privacdo da liberdades individuais e coletivas.

Como vimos, existe um relacdo direta entre poder e
empregabilidade na educagdo municipal, que evidencia a
vulnerabilidade profissional que os professores contratados estdo
expostos, mediante a possibilidade de perda do emprego o que gera
medo, intimidacgdo, silenciamento. Mas ainda o que, o contrato de
trabalho pode trazer de prejuizo para os professores e sua profissédo?
S0 aspectos explorados na proxima sec¢&o.
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Contrato Temporario: instrumento de tutela e
precarizante do trabalho docente

Falar em clientelismo politico nos conduz inevitavelmente
discutir sobre o contrato temporario, que por sua vez nos leva ao
debate sobre os impactos dessa forma de vinculo para o trabalho
docente, assim, ao profissional professor. Considerando-se essa teia de
relacBes entre os aspectos citados tivemos como terceiro objetivo
especifico: Analisar os principais impactos do clientelismo politico
para o profissional docente. Como discorrido, alguns dados trazidos
indicam que as relagdes de clientela dentro da educagdo municipal
trazem impactos diretos para o professor como sua privacdo da
liberdade intelectual e politica a partir da ideia de medo e controle
como discutido na secdo anterior. Porém, ndo podemos deixar de
perceber as interferéncias disso para a profissionalizacdo-formacéo-
trabalho docente.

Comecando pela formacdo inicial € importante dizer que,
embora na escola pesquisada ndo haja nenhum professor sem
formacdo docente, um dos riscos que o clientelismo politico pode
trazer é a insercdo de pessoas sem qualificacdo profissional para
assumir 0s cargos no setor publico conforme aponta Santos (2014), o
que ndo isenta a docéncia. E isso para o ensino € algo desastroso,
considerando-se que as escolas s&o espagos de aprendizagem,
portanto, quem ensina precisa estar profissionalmente preparado para
este fim e ndo estando o resultado é a ndo-aprendizagem.

Sobre esse assunto, trazemos: ‘“‘contratar profissionais sem
avaliar suas competéncias e habilidades é um grande problema, mas o
municipio ndo estd preocupado com a qualidade” (PARTICIPANTE
11, questionario 02, 05 de maio de 2016). Nesse mesmo sentido, a
participante 03 informa que embora haja pessoas contratadas com
formagdo na area da educacdo “(...) a0 mesmo tempo hé a contratagdo
de professores sem formagdo especifica” (PARTICIPANTE 03,
questionario 01, 20 de abril de 2016).
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Pensamos que, ter pessoas sem formacdo voltada para a
docéncia, certamente, interfere no processo da profissionalizacéo
docente na dimensdo do seu reconhecimento enquanto profissdo
(OLIVEIRA, 2008). Isso porque, fica entendido no imaginario social
que toda e qualquer pode ser professor, e sabe-se que “a formagdo
académico-cientifica pedagdgica rigorosa coloca-se cada vez mais
como uma necessidade, considerada a epistemologia da pratica
profissional, que alerta para a natureza dos conhecimentos em jogo
numa profissionaliza¢ao” (SCHEIBER, 2011, p. 56). Em outras
palavras, uma profissdo agrega maior valor social na medida em que
as pessoas que a representam e a desenvolvem séo formadas para isso.

Ainda, tratando da formacdo docente entendemos que as
relagcdes de clientela na educagdo impactam na formagdo continuada
dos professores. Embora, 0s participantes ndo mencionem a formacao
continua, a literatura acessada nos ajuda a aproximar o tema em
debate com a formacdo de professores, portanto, razdo de estar nesse
momento da analise/discusséo.

Isso porque, como dito as relagdes de poder formatadas na
educacdo municipal colocam os professores em posicdo desigual e
inferior frete ao poder local. A possibilidade de desemprego diante da
fragilidade do contrato temporario, pode levar a descontinuidade desse
sujeito na rede de ensino publico. O que ocasiona uma ruptura que
atinge, ndo sO aquele que perde o emprego, mas também a rede de
ensino que fica condicionada a processos de rotatividade profissional
(PENIN, 2009). Ou seja, a possibilidade desse professor encerrar
alguma formacdo continuada que possa esta sendo ofertada tende a
ndo se concluir.

QOutro elemento evidenciado nos dados, é a ideia de
enfraquecimento da classe docente, diante da realidade do contrato
temporario. Nesse sentido, para uma professora:

Ha implicagbes tanto para os contratados que se
submetem a receber apenas um salario minimo e ter
seus direitos suprimidos, além da humilhacdo de em
tempos de campanha serem obrigados a participarem de
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passeatas, comicios etc, ainda com lista de frequéncia.
E, também para os efetivos que sdo em quantidade
insignificativa comparado ao nimero de contratados
ficando sem vez e voz para lutar por seus direitos
(PARTICIPANTE 08, questionario 02, 04 de maio de
2016)

Ou seja, embora o contrato temporario venha a ser a
recompensa pelos acordos politicos®’, 0 mesmo vem precarizado, iSO
é, com baixos salarios e direitos profissionais negados como o
cumprimento da Lei n°® 11.738/2008 (BRASIL, 2008), que baliza o
salario base nacional. Pensamos que a fala da participante 03, também
nos ajude a compreender a razdo do enfraquecimento da classe
docente diante do poder local, explicado matematicamente, pois, ha
mais professores contratados do que efetivos.

Eu entendo que o quantitativo de contratados no
municipio de Caruaru — PE, enfraquece a categoria de
professores, visto que o movimento sindical s6 é
constituido por professores efetivos. Assim, greve e
reivindicagdo por aumento salarial e melhoria de
trabalho ndo tem a forga necessaria (PARTICIPANTE
03, questionario 02, 04 de maio de 2016)

Assim, 0s contratos temporarios (sendo maioria) torna-se um
instrumento capaz de limitar a luta dos professores no processo de
reivindicacdo dos seus direitos profissionais. Logo, a possibilidade de
conseguir reverter situacOes adversas frente ao poder local tende a
zero, por existir a categorizagdo entre efetivos e contratados. O que
por sua vez deixa-os enquanto grupo profissional enfraquecidos, ja
que é um todo dividido por ter: um subgrupo com empregabilidade
vulneravel; e outro, com maior grau de seguranca em termos de
permanéncia no quadro de professores (por serem concursados), mas
em menor quantidade.

37 Néo €é nossa pretenséo dizer, que todo contrato temporario existente na educagéo
municipal advém da relagdo de clientela, mas de indicar que ha possiblidades de
existir o clientelismo politico.
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Discutidos os dados produzidos nas trés Ultimas secOes, na
préxima, traremos os achados da pesquisa mediante a proposi¢do da
questdo norteadora/central.

Consideracoes Finais

A pergunta que moveu essa pesquisa consistiu em
problematizar: Como o clientelismo politico interfere no processo de
profissionalizacdo dos docentes da rede publica municipal do agreste
pernambucano? Tendo como l6cus de investigacdo uma escola publica
municipal de Caruaru — PE.

As secOes dedicadas a analise e discussdao dos dados nos
apresentaram de forma minuciosa um panorama bastante dificil no
municipio acima citado, no que tange a profissionalizacdo docente,
entendo-a enguanto processo que envolve aspectos relativos a
formacdo, valorizacdo e o trabalho docente.

Todavia, retomamos aqui 0s principais achados da pesquisa e
que a partir da literatura acessada e dados analisados indicam as
interferéncias do clientelismo politico para a profissionalizacdo dos
professores. Nessa direcdo, destacamos: a privacdo do livre pensar e
ser nas escolas, isso é, o professor ndo tem autonomia para se opor,
questionar, os “detentores” do poder do contrario lhe ¢ atribuida a
identidade de traidor; nota-se perdas de direitos profissionais como de
fazer greve e baixos salarios; impede a construgdo de uma identidade
docente coletiva, uma vez que o contrato temporario ndo permite uma
formacdo continuada na/em rede, pois a rotatividade de professores é
que é continua; e o enfraquecimento da classe profissional docente, o
que impede avangos no processo de reivindicagdo dos diversos
direitos profissionais violados.

Passados quase 100 anos do fim do coronelismo rural, parece-
nos a partir dos resultados obtidos que os resquicios desse movimento
politico/histérico ainda permeiam a vida das pessoas no/do interior
pernambucano. Infelizmente, a escola tem sido mais um espago de
reproducdo das relagdes de poder externas a ela. Desse modo, “os
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donos do poder” utilizam-se da “coisa publica” para exercer o poder
com narrativas do direito e democracia, porém, manifestando-se em
acOes autoritarias e de controle por meio de dispositivos (agentes) no
interior das instituigdes escolares municipais.

No que diz respeito a posi¢do dos professores contratados. Ndo
podemos afirmar que as nas situacGes que ha relagdes de clientela
estas se ddo por falta de valores dessas pessoas, afinal, ser controlado
é algo que nenhum ser humano deseja. Compreendemos que 0
professor que se condiciona como cliente politico, faz isso por
questbes as vezes humanas. Ou seja, 0s docentes precisam se
alimentar, vestir, de lazer, e entre outros. E por isso, ndo pensam se a
forma de acesso a vaga de trabalho como professor se dard via
concurso, selecdo ou relagdes de clientela.

Dada a realidade, compreendemos, que se faz necessario
(re)lutar contra as formas as quais 0s poderes locais tem encontrado
para exercer o poder no cotidiano escolar. Logo, promover concursos
publicos para que se possa adentrar nas salas de aula professores com
formacdo adequada, libertos politicamente, autbnomos no ato de
pensar, fortes em quanto categoria profissional.E assim cobrar dos
gestores publicos melhores formagbes continuadas, maiores salarios,
melhores estruturas para se exercer docéncia.

Se faz necessario ainda, proteger as pessoas, pois antes de
qualquer outro aspecto, é importante pensar no professor como ser
humano e que assim como qualquer outro ser precisa ser respeitado,
principalmente, quando pensamos que ele é um agente social que
contribui para o processo de humanizagédo de mulheres e homens na
busca de um mundo melhor.

Se parece dificil reverter a cultura da barganha, inclusive, no
interior das escolas municipais parece-nos mais ainda estranho a
escassez de pesquisas que tratem do tema clientelismo politico e
educagdo. Assim, encerramos as palavras ditas nessa pesquisa, por
meio de um chamado as universidades enquanto espacos de producdo
do conhecimento e formacdo critica para problematizar certas
tematicas (mesmo que delicadas) e, portanto, aumentar o repertorio de
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pesquisas sobre o tema: clientelismo politico e educa¢do municipal e
assim cumprir seu papel social.
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BULLYING
NA ESCOLA:

Praticas de Violacao do
Direito da Pessoa Humana

Lindinaldo Alves de lima®®
Ana Maria de Barros®

Introducao

Em nossa caminhada de formagdo no Curso de Pedagogia,
participamos de estudos das varias areas de atuacdo do pedagogo, e
dentre tantas escolnemos uma para aprofundar nossos conhecimentos.
Essa decisdo resultou da vivéncia da disciplina eletiva Topicos
Especiais em Educacdo — violéncia criminalidade e educacdo —, no
sexto periodo do curso, que nos aproximou dos autores que discutem o
bullying no espago escolar e os Direitos Humanos. Nessa disciplina
foi possivel reportar a experiéncia do bullying que me ocorreu no
quarto ano, do ensino fundamental, em uma escola da Rede Municipal
de Caruaru. Assim, diante desta experiéncia vivenciada, e, também na
condicdo de testemunha, que vivenciaria nos anos escolares mais a
frente, a acdo do bullying, mesmo sem a consciéncia do que
significaram aquelas situaces em termos tedricos, mais com a certeza
de haver nessas ac¢@es indica¢bes que levavam a violéncia.

Na atualidade, o tema que envolve o bullying na escola tem
sido bastante discutido e refletido por diversos educadores em
diferentes partes do mundo, devido a propor¢éo que esta violéncia tem
tomado nos espacos escolares e fora deles.

Neste sentido, Aquino (1998) afirma que sdo varias as
possibilidades de andlise ou reflex&o sobre a violéncia no espaco da
escola, a exemplos como a indisciplina nossa de cada dia, a

38 Graduado em Pedagogia e Professor.
3 Profa. Associada 1 da UFPE, Dra. Em Ciéncia Politica e orientadora do trabalho.
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turbuléncia ou apatia nas relagbes, os confrontos velados, a
depredacéo, a exclusdo etc. Deste modo, a escola como um espago das
relagbes entre sujeitos, tem sido o lugar de fomentagdo desta
violéncia.

Concordamos com Gabriel Chalita (2008) que basta passarmos
um olhar pelos espacos escolares para visualizarmos as acdes de
crueldade entre os educandos. As relagbes de bullying no espaco
escolar denunciam a violéncia e exigem uma discussao profissional
para a reflexdo acerca da formacdo dos sujeitos nessa préatica
cotidiana, no sentido de prepararmos melhor os educadores no seu
enfrentamento para a constituicdo de um ambiente saudavel que
possibilite a inclusdo e ndo o sofrimento psiquico.

E nesta perspectiva que propomos 0 seguinte problema de
estudo: Quais os efeitos da préatica de bullying sobre as vitimas em seu
processo de aprendizagem e como esta pratica reflete a violagdo dos
Direitos Humanos? Assim sendo, tivermos como hipoteses: o bullying
viola os Direitos Humanos dos vitimados; o bullying implica em
reducdo das condicbes favoraveis a aprendizagem; a pratica de
bullying no ambiente escolar se amplia por ser invisivel para gestores
e educadores que se omitem em interferir em violacgdes de direitos.

Deste modo, este estudo busca contribuir na discussdo da
violéncia no espaco escolar, objetivando identificar os efeitos do
bullying escolar para as vitimas no que se refere a violagcdo dos
Direitos Humanos e aos processos de aprendizagem, na busca de
refletirmos e analisarmos a violéncia que entrelaca 0s espacos
escolares. O estudo se propde a contribuir com a disseminacdo dessa
discussdo na escola, instigando o dialogo entre os sujeitos que fazem
uso desse espaco e sdo comprometidos com a Educagdo, para que
possamos nos instigar na direcdo de solugdes passiveis quanto a esta
violéncia. E para também nos inquietarmos diante de acles de
crueldade praticadas através do bullying, de modo que os profissionais
da educacdo dialoguem e contribuam com a reducdo desta violéncia
no espago escolar.
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Buscamos entéo, em nosso percurso metodologico a realizagédo
de uma pesquisa qualitativa, pois como afirma Minayo (2008), “ela
trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crengas, dos valores e atitudes” (MINAYO, 2008, p. 21). Assim
sendo, esta € uma abordagem de investigacdo ampla no sentido das
acOes e da realidade humana, pois ela permite olhar para varios
significados deste espaco de realidade social.

Deste modo, optou-se aqui pelo tipo de pesquisa exploratéria e
explicativa.  Exploratéria, porque envolvem  levantamento
bibliografico e documental, entrevista semiestruturada e o estudo de
caso. Serd também explicativa, pois tera a preocupacdo central de
identificar os fatores do Bullying nas vitimas destas acdes de violéncia
e no que se refere a violagdo dos Direitos Humanos e aos processos de
aprendizagem destas vitimas.

Assim, com finalidade de atender aos objetivos do estudo de
forma mais apropriada escolhemos como campo de pesquisa uma
escola da Rede Publica Municipal de Caruaru. A escolha por este
espaco se deu por querer relacionar os dados tedricos com
informacdes de sujeitos do espaco empirico. Ja a escolha por uma
escola da Rede Publica estd ligada ao fato de ter vivenciado neste
espaco a experiéncia do bullying na minha formagdo como educando.
E por querer conhecer mais sobre o bullying neste espaco.

Como técnica de coleta de dados escolheu-se a entrevista
semiestruturada que foi realizada com o0s seguintes sujeitos:
profissional da gestdo e coordenacéo, profissional docente, porteiro e
profissional da limpeza, também como técnica de coleta de dados foi
utilizado o questionario com cinco alunos e alunas, em uma turma da
quinta série do Ensino Fundamental e a observagdo em campo.
Além disso, para fins deste estudo fizermos uma primeira
aproximacdo da técnica de analise de contedo que segundo Vala
(2001):
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(...) a analise de contetido é uma técnica de tratamento
de informacdes (...), a finalidade da analise de contetido
serd, pois efetuar inferéncias, com base numa logica
explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas
foram inventariadas e sistematizadas (VALA, 2001, p.
104)

Deste modo, a anélise de conteido é um método de tratamento
e analise de informacdes, colhidas por meio de técnicas de coletas de
dados. A técnica se aplica a analise de textos escritos ou de qualquer
comunicacdo (oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento.
Assim, a analise do conteudo ¢é de fundamental importancia para a
compreensdo do problema pesquisado. Assim sendo, a anélise foi
realizada a partir das seguintes categorias: Bullying na escola: Direitos
Humanos - aprendizagem e a escola no enfrentamento as situacGes de
bullying.

Desta maneira, partimos da prescritiva de Hannah Arendt que a
escola é o espaco de natalidade, onde a crianga nasce para 0 mundo.

Bullying na escola: Direitos Humanos -
Aprendizagem

No Brasil, a violéncia nas escolas tem ocupado 0s noticiarios
jornalisticos do cotidiano da sociedade, cada vez mais observamos o
crescimento da violéncia neste espaco. A escola que tem como
principal funcdo social a formagdo dos sujeitos para vir a serem
construtores deste mundo e de si, hoje sofre a crise em sua funcéo
social.

Neste sentido, Hannah Arendt afirma que “a esséncia da
educagdo é a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo”
(ARENDT, 2009, p. 223), assim sendo, este mundo que estas criangas
sdo introduzidas € um mundo velho, um mundo preexistente,
construido pelos vivos e pelos mortos, e s6 é novo para 0s que
acabaram de chegarem nele. Deste modo, as criangas tornam-se objeto
da educacdo. Esta que se renova continuamente através do
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nascimento, das novas gera¢es dos novos seres humanos, seres estes
que estdo em um estado de vir a ser.

E € neste lugar no cotidiano da prépria vivéncia que as coisas
vao acontecendo, configurando este espaco, dando feicdo a este lugar.
Assim este lugar ndo € apenas um quadro de vida, mas um espaco
vivido, isto €, de experiéncia sempre renovadora, 0 que permite, ao
mesmo tempo, a reavaliacdo das herancas e a indagacdo sobre o
presente e o futuro.

Deste modo, o lugar expressa as relacGes dos individuos, suas
articulacbes e sua coexisténcia. Se a escola deve ser o espaco de
acolhimento, recepgéo, de nascimento para o mundo, a violéncia do
bullying transforma-a em espaco de sofrimento, molestacdo e
preconceito. Assim sendo, a partir do momento que este lugar (escola)
se tornar um “deslugar” (espaco de dor e sofrimento) a crianga se
sente exposta a0 mundo. Antes de qualquer coisa quero trazer o
conceito de “deslugar”, muito trabalhado na atual Geografia, segundo
Relph (1976): “O conceito de “deslugar”, neologismo criado por
Relph (1976) para designar as formas estandardizadas, repetidas e
com uniformidade de sequéncia”.

Por certo com a finalidade de dar outro significado & palavra
lugar que Relph criou o conceito de “deslugar”, que significa o oposto
ao lugar, um espaco sem nenhum sentido para o individuo, dessa
formar o “deslugar” pressupde ndo acolhimento, desalojamento,
desajustamento. Neste sentido, nos remetemos a Hannah Arendt
quando ela traz a concepcdo do mundo particular e do mundo publico,
a crianga por precisar ser protegida do mundo retorna do mundo
exterior para 0 mundo particular que tradicionalmente é a familia e
assim se recolhem a seguranca da vida privada entre quatro paredes.

Assim sendo, quando a escola passa do sentido de lugar para
“deslugar” estas criangas nao tem a protecdo da sua intimidade e da
sua segurancga, deste modo sua qualidade vital é destruida pela
violéncia que este lugar lhe oferece, assim ndo existe mais um lugar
mais sim um “deslugar” para essas criancas, as mesmas estao ali mais
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ndo ver mais sentido para estar naquele lugar, desta maneira o terror
da violéncia ultrapassa o sentido da aprendizagem.

Desta forma, o lugar de formagdo é tido pelas criangas como um
“deslugar”, lugar este que expressa sua autoridade, seja, pelo mundo das
criancas ou pelo mundo dos adultos, espaco este onde prevalece a violéncia,
esta que viola os direitos destas criangas, como nos mostra a lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990 (ECA) em seu artigo 5°:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei, qualquer atentado, por acdo ou omisséo,
aos seus direitos fundamentais.

Neste artigo vemos que a crianca nao pode sofrer qualquer tipo
de crueldade, porém isto ndo tem se cumprido na maioria dos espagos
escolares, pois a violéncia conhecida como bullying tem desrespeitado
este direito da crianca: situacfes de xingamentos, piadas sobre seu
corpo, apelidados: de gordo, barrigudo, espeto de vira tripa, cabecudo
entre outros; Desrespeito com sua cor de pele, negro, macaco etc.;
agressoes fisicas, tapas, beliscbes, chutes, empurrdes e ponta pés além
das agress@es psicoldgicas intimidacdes e ameacas.

Também em nossa constituicdo de 1988 em seu artigo 5° inciso
I11 traz que:

Ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante. Ainda no mesmo artigo em
seu inciso decimo traz que: sdo inviolaveis a intimidade,
a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material
ou moral decorrente de sua violago.

Porém observamos que muitas vezes a intimidade desta crianca
e imagem é exposta em rede virtual (cyberbullying) ou através de
mensagens por correios eletronicos, torpedos, blogs, fotoblogs e sites
de relacionamentos na internet, assim mais uma vez caracterizando a
violacdo de seus direitos. A tecnologia amplia o sofrimento da pessoa
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vitimada pelo bullying da sala de aula para todos os espacgos coletivos
através das redes sociais e das novas tecnologias de informacéo.

A escola no enfrentamento as situacoes de bullying

Diante de tais consideracfes, como a escola pode se posicionar
contra estas situacfes de bullying? Esta é uma pergunta que vem em
nossa mente ao observarmos estas situacOes de crueldade no espacgo
escolar.

Assim sendo, faz-se necessario destacar a importancia de uma
gestdo democratica para proporcionar um espago para a discursdo e
iniciativa contra o bullying na escola. Como destaca Barroso (2000):

A Gestdo democratica € um modelo de gestdo que
permite a ampla participagdo, ndo sé do diretor, mas dos
demais atuantes do processo educativo e da comunidade
de pais e alunos no processo decisério e de construgdo
da escola como um local de valorizagdo dos sujeitos,
respeito a diversidade, que promova a inclusdo social e
saiba conviver com as diferengas; além de ser um
estimulo ao exercicio da comunicacdo e expressdo,
favorecendo a integracdo entre escola e a comunidade e
a pratica da cidadania continuamente (BARROSO,
2000, p. 16)

De acordo com estas contribuicGes, podemos dizer que uma
gestdo democréatica € um dos instrumentos para a construgdo de uma
escola que procura combater o bullying em seus espagos. Assim, 0
gestor é o dirigente e o principal responsavel pela escola, tem a visao
de conjunto, articula e integra os varios setores (setor administrativo,
setor pedagogico, secretaria, servigos gerais, relacionamento com a
comunidade, etc). Ele é responsavel pelo espago educacional, assume
posturas profissionais decorrentes do seu compromisso profissional na
dimenséo educacional, assim néo aceitando preconceito ou desrespeito
neste espaco.
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Essa postura envolve os aspectos referentes ao contexto da
pratica escolar, suas experiéncias pessoais, a influéncia das politicas
publicas, do entorno onde a escola estd inserida, do grupo de
profissionais nas dimensdes: pedagdgica, técnica e politica. Entéo
logo uma gestdo democratica objetiva a promocao de praticas sociais
gue promova 0s meios de participacdo seja na escola ou em outros
espacos e o enfrentamento aos mais variados problemas com a
participacao de todos.

Dessa maneira, uma gestdo democratica proporciona espacgo
para o didlogo e momentos para a discussdo de alternativas para
solucionar o bullying e também meios de integracdo com a sociedade
para juntos assumirmos as responsabilidades por este problema que
nossa escola apresenta, e que reflete em nossa sociedade, assim,
trazendo projetos que possibilitam o compartilhamento das
responsabilidades entres todos.

Como Exemplo o Projeto Escola legal®, que é um projeto, que
tem o fim de apurar e solucionar os conflitos, o projeto Escola Legal
faz uso da técnica de mediacdo. Sua estratégia inclui a formacdo de
comités integrados por representantes dos professores, pais de alunos,
Conselho Tutelar e associa¢cdes comunitarias.

Sempre que um caso chegue ao conhecimento da escola, o
comité é acionado, ouvindo as partes e aplicando o método da
mediacdo. N&o havendo solucédo, o assunto € levado a outra instancia:
a Central Extrajudicial de Mediagdo e Conciliagdo, cujo resultado
devera ser homologado pelo juiz da Vara da Infancia.

40O projeto é resultado de um convénio entre o TJPE, Governo do Estado,
Ministério Publico de Pernambuco e a Escola Superior de Magistratura de
Pernambuco. Tem como parceiros faculdades, policias civis e secretarias estaduais e
municipais. Seu objetivo é implantar uma cultura de paz, reprimindo e prevenindo a
violéncia no ambito escolar através de Comités de Mediacdo de Conflitos,
solucionando situacGes de menor potencial ofensivo e promovendo palestras nas
faculdades parceiras, dentre outras acbes, surgiu no Recife. Fonte:
http://www.sintepe.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1944%
3Aprojeto-contra-bullying-nas-escolas&Itemid=80Acesso em dezembro de 2013.
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Neste projeto, o papel do comité e da central de mediagéo se
aplica aos casos de menor potencial ofensivo. Conflitos mais graves,
como agressao fisica, estupro ou trafico de drogas dentro da escola,
sdo encaminhados a outras esferas. Nesses casos, 0 comité também
exercera um papel importante, fazendo a dendncia de modo a néo
comprometer pessoas.

No projeto Escola legal a prevencdo € a prioridade. Nele os
professores e alunos das faculdades conveniadas atuardo como
mediadores em conflitos eventuais. Eles também irdo coordenar
atividades educativas, como palestras sobre o uso de drogas, a
gravidez na adolescéncia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
entre outros temas.

Assim como resultado terd uma escola que nos encaminha na
perspectiva de Hannah Arendt (2009), que é neste espaco (escola) que
a crianca nasce para 0 mundo e consequentemente para a vida, assim
sendo, a escola é um espago para se pensar e criar uma “cultura de
paz” como propde Barros (2010, p.56) em seu artigo, “Educacéo em
direitos Humanos e Fraternidade Politica: Caminhos para uma
cultura de paz”, certamente neste sentido, sendo possivel pensar um
mundo unido, e um mundo que respeita os valores fundamentais da
pessoa humana, e que forma pessoas com valores humanitarios.

Pessoas estas, que estdo abertas para o dialogo e para a
liberdade, com a responsabilidade de ter direito e serem respeitados
em seus direitos, sejam nos direitos coletivos ou nos direitos
individuais e que tém como propoésito o enfrentamento da violéncia
em seus espacos escolares, e consequentemente em sua sociedade.
Estas pessoas sdo formadas para ndo aceitarem uma cultura de
violéncia contra si e contra 0 outro, sdo pessoas que valorizam o
“direito de ter direito” e o respeito a sua dignidade e a dignidade do
outro, desta forma sdo pessoas mediadoras de conflitos, pessoas que
integram as responsabilidades entre todos e ndo aceitam o bullying em
sua sociedade.

Assim sendo, faz-se necessario de metodologia para
chegarmos a uma constru¢do de uma cultura de paz, neste sentido
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recorreremos ao método criado por John Dewey (1897) e outros
representantes da chamada “Pedagogia ativa”, conhecido como a
Pedagogia de Projeto*!, neste método podemos problematizar um
tema envolvendo todo o grupo no processo, 0 tema pode ser proposto
por um educando, pelo professor ou por todo o grupo, o0 que importa é
que o tratamento dos dados desse tema torna-se uma questdo do grupo
como um todo e ndo apenas de alguns alunos ou do professor, para
gue se garanta que este problema passe a ser de todos. Assim, 0S
educandos irdo problematizar este tema trazendo suas ideias, hipdteses
e também o conhecimento sobre o tema apresentado, neste momento
faz-se necessario a importancia da mediacdo do professor na
orientacdo dos educandos para encaminhar e organizar as questfes
levantadas pelo grupo para irem para a segunda fase que é o
desenvolvimento, onde os educandos irdo apresentar 0S Seus
conhecimentos trazidos da biblioteca, internet, enciclopédias entre
outras fortes e de sua realidade. Apos o didlogo e as reflexdes sobre o
que foi discutindo possam identificar solu¢bes ou alternativas para o
que foi proposto, para que as novas aprendizagens passem a fazer
parte dos esquemas de conhecimento dos educandos, e venha servir de
conhecimento prévio para outras situac@es de aprendizagem.

Portanto, a pedagogia de projeto é um instrumento que
direciona o processo de aprendizagem dos educandos em um espaco
que estd aberto a construgcdo de novas aprendizagens significativas
com a participagdo de todos. Assim, interligando os educandos com o
nascimento para o mundo, e assim, assumido sua responsabilidade,
como sujeito deste espaco, reconhecendo-se como seres humanitarios
e tendo o direito de serem respeitados enquanto pessoas de direitos e

41 A Pedagogia de Projetos surgiu no inicio do século XX, com John Dewey e outros
representantes da chamada "Pedagogia Ativa", J& nessa época, a discussdo estava
embasada numa concepgdo de que “educagdo ¢ um processo de vida e ndo uma
preparacdo para a vida futura e a escola deve representar a vida presente tdo real e
vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio” (Dewey,
1897). Fonte:http://homes.dcc.ufba.br/~frieda/pedagogiadeprojetos/conteudos/alpl.

htm Acesso em: 11/12/2013.
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de deveres, e que ndo aceita uma cultura de violéncia, como o bullying
em seu espaco de formacao e na vida em sociedade.

O caso da Escola Municipal Estudada

A escola é da rede pablica municipal de Caruaru, se localiza no
bairro popular de Caruaru (Salgado) com uma populacdo de baixa
renda e niveis populares, atua no ensino fundamental e médio (1° ao 9°
ano), no turno da manha funcionando das 07h30min &s 11h50min,
onde sdo lecionadas as disciplinas de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, geografia, historia, artes e religides nas turmas de 1° a 4° ano,
ja a tarde funciona o 5° e 6° ano, das 13h00min as 17h20min, ja no
turno da noite funcionando do 7° ao 9° ano e EJA (ensino de jovem e
adulto, junto ao Instituto qualidade de ensino IGE), das 18h40min &s
22h, ja a partir do 5° ano ao 9° ano além das disciplinas que 1° ao 5°
tem a disciplina de inglés e redacdo. Deste modo funciona com nove
salas de aula.

A escola conta com uma biblioteca, que é um espacgo que serve
para ser utilizado na aprendizagem dos educandos, contribuindo no
processo de ensino e aprendizagem. Além da biblioteca conta com um
laboratério de informaética; observa-se também que existe uma sala
para a gestdo, onde o gestor e sua adjunta desenvolvem suas fungdes
administrativas e burocréticas da escola.

Além da sala da gestdo também tem uma secretaria onde os/as
auxiliares desenvolvem as atividades de apoio aos funcionamentos da
escola como atividade de efetivacdo das matriculas dos alunos,
impresséo de lista com nome dos alunos para entrega dos livros, fichas
de frequéncias dos alunos, procura de pastas dos alunos para
verificacdo de dados dos mesmos, elaboragdo de declaragbes e
histéricos escolares, recebimento e entrega de formularios para
carteira de estudante, impressdo de copias de documentacOes da
escola, como também ao atendimento ao publico seja pessoal ou
telefénico. Como também se pode observar uma cozinha, onde as
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merendeiras aprontam as refeicdes para os educandos. Além de uma
area coberta e corredores que serve para o recreio (que foi excluido®?)
e para a circulagdo das pessoas dentro da escola sejam para entrarem
nas salas, ficarem em filas para pegarem a merenda, irem a outros
espagos como aos banheiros.

Como também conta com uma sala de professores onde 0s
professores se reunem antes das aulas e na hora do intervalo. Ha
também uma radio escola para quem queira divulgar ou fazer
comentarios ou algo que deseje expressar na escola.

Além do quadro de funcionario e dos educandos, que €
composto por um gestor, uma adjunta, quatro coordenadores, uma
secretéria, quatro auxiliares de secretéaria, cinco merendeiras, dois
porteiros, 35 professores, e os auxiliares de limpezas, fechado o
quadro de funcionarios em 70 e o de educandos em 1.050
aproximadamente. A estrutura por dentro da escola esta com pintura
nova e em boa condi¢do, 0 espaco limpo e organizado nos dias que
observamos. Além de uma area aberta que foi iniciada a construcdo de
uma quadra poliesportiva e que esta parada as obras a mais de um ano.

Assim sendo, o espaco escolar € um local que deve atender a
seu publico de forma que contribua para a educacdo dessas pessoas
que vivenciam este espaco.

Observando os dados colhidos

A escola é o espago onde acontecem as mais variadas situacdes
em seu cotidiano, pois este espago representa as pessoas que ali estdo
cada um tem olhar diferente ou até mesmo semelhante ao do outro
sobre um determinado ponto de vista ou assunto, e neste universo das
diferencas que foram colhidos dados para buscarmos entender as
situagdes de bullying no espacgo escolar e remetermos ao didlogo para

42 0 recreio foi excluido devido haver muitas brigas e agressdes pelos os educandos
neste momento de recreacdo. Assim, a gestdo decidiu exclui-lo como uma
alternativa de diminuir as a¢Oes violentas dos educandos.
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chegarmos a compreender suas alternativas de combate e controle
desta forma de violéncia.

O questionamento, aos sujeitos foi o seguinte inicialmente: O
que € bullying no seu entendimento? As respostas foram diferentes,
porém observando as respostas da maioria pode-se concluir que isso
significa uma violéncia.

E uma palavra ou gesto que venha a denigrir a imagem,
o carater, a dignidade de qualquer ser humano
(docente);

E uma forma abusiva de destratar, intimidar ou agredir
0s que se mostram mais desprotegidos ou vulnerdveis
(gestdo);

Sdo situacdes onde alguém é agredido, tanto fisicamente
guanto verbalmente (coordenag&o);

N&o sei 0 que é. (Porteiro);

Sei 1a. Quando os meninos se agridem. (Profissional da
limpeza); (entrevista em 02/12/2013)

Assim sendo, vimos que mesmo cada um tendo um
entendimento diferenciado do outro, no entendimento geral quase
todos entendem como uma violéncia fisica ou psicoldgica.

O segundo questionamento teve como objetivo verificar se 0
sujeito ja presenciou situacdes intimidacdo, agressao, ou assedio entre
os alunos na escola? Se sim, qual ou quais foi/foram os momentos, na
aula, no recreio, na entrada, na saida, se em outro momento, qual? As
respostas foram:

Sim, tanto na sala de aula quanto no intervalo e no péatio
da escola (docente);

Sim, entrada e saida e em determinados momentos de
aulas (gestéo);

Né&o (coordenacéo);

Né&o (Profissional da limpeza);

Sim, ou seja, de vez em quando, na entrada, logo no
inicio do recreio. (quando tinha o recreio) (porteiro)
(entrevista em 02/12/2013)
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Nesta segunda resposta observa que mesmo que na primeira
resposta o porteiro tenha respondido que ndo sabia o que era o
bullying, na segunda resposta ele evidencia esta forma de violéncia,
assim sendo, se pode perceber que ele entendia o que é bullying mais
ndo tinha o conhecimento do termo técnico “bullying”.

Portanto o bullying ndo escolhe espaco para acontecer na
escola, seja na sala de aula, seja no patio, seja no recreio, seja na saida
ou na entrada ou em qualquer outro lugar da escola devemos esta
atentos a este fenbmeno violento que atinge nossas criangas no espaco
escolar.

Também podemos observar isso nas respostas dos alunos e
alunas a partir dos questionamentos:

Vocé ja brigou com algum colega na escola? () sim () Nao, se
sim quantas vezes?

E1- Sim, quatro vezes;
E2 — Nao;

E3 — Sim, trés vezes;
E4 — Nao;

E5 — Sim, trés vezes.

Vocé ja foi ou é intimidado por algum aluno na escola? () sim
() ndo, Se sim quantas vezes? Se sim por qué?

" E1- N&o;

" E2 — Sim, duas vezes, por que meu colega pegou
minha caneta.

" E3 — Néo.

] E4 — Nao;

" E5 — Sim, trés vezes. Por que a minha colega

puxou no brago, eu ia dizer a professora ai ela disse que
ia dar outra surra.

Que tipo de intimidacdo, agressdo ou assedio vocé sofreu na
escola? () fisica () sexual () racista ( )verbal ( )emocional ()
nenhum
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E1- Emocional,;
E2 — Racista;
E3 — Nenhum;
E4 — Nenhum;
E5 — Verbal.

Como vocé se sentiu quando isso aconteceu? ( ) ndao me
incomodou; () Me senti assustado/a; () ndo queria ir a escola; ()
fique com medo; () Me senti mal; ( ) Ndo aconteceu comigo; ()
outras, qual?

E1- Me senti mal,

E2 — N&o queria ir 4 escola;
E3 — N&o aconteceu comigo;
E4 — N&o aconteceu comigo;
ES5 — Me senti mal.

Qual é o momento mais agradavel para vocé quando esta na
escola? () aula — Por que? () recreio — Por que? ( ) entrada — Por
que? () saida — Por que? () outro — Qual? Por qué?

" E1 - Aula — por que eu creio que aula é
educacdo;

" E2 — Recreio — porque todas brincamos;

" E3 — Aula — por que eu estudo;

" E4 — Aula — por que eu aprendo mais;

" ES5 — Aula — porque aprendo coisas novas.

Qual o momento mais desagradavel para vocé quando estd na
escola? () aula — Por que? () recreio — Por que? () entrada — Por que?
() saida — Por que? (') outro — Qual? Por qué?

" E1 - Saida — por que € um empurra, empurra;

" E2 — Saida. Por que as outras alunas ficam mim
abusando...;

. E3 — Eu vou para casa;

. E4 — Saida — por que é muita gente correndo...;

. E5 — Saida — porque ficam empurrando as
pessoas.
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Assim, o bullying € um fendmeno que estd presente no
cotidiano escolar, s6 é possivel combatermos esta violéncia se juntos
nos posicionarmos diante dessas ag0es de forma que intervirmos para
mediarmos estes conflitos e identificarmos solugdes para tais situagdes
de violagdes.

Neste sentido, apresentaremos algumas falas dos sujeitos deste
espaco escolar, de como devemos agir diante de situacdes de bullying
e como ele ver estas situacdes a partir dos seguintes questionamentos:

Como vocé reagiu diante da situacéo?

" G - Procurar aconselhar os alunos e os pais
envolvidos na situacao;

" C - Néo houve nenhuma situacéo;

= D - Na sala, convoquei os alunos envolvidos e

conversei com ambos, deixando bem claro os valores de
respeitos ao proximo e a si mesmo. Pois, quando
desrespeitamos os proximos estamos nos agredindo,
primeiro;

" P- Logo no comeco eu apartei, levei para a
gestdo, mais depois sobrou pra mim. Agora quando é
uma coisa boba os deixo si resolver.

" PL - N&o houve situagdo que eu tenha
presenciado.

Em sua opinido, como a escola deve agir para resolver esse
problema?

" G - Com palestra, atividades em sala de aula;

" C - Conversando com 0s pais e conscientizando
os alunos;

" D - Convocar a direcdo da escola, e 0s pais que

sdo as partes envolvidas, junto com testemunha para
tomar a melhor decisdo e com muita cautela;

" P- E, acho que tem que conversar, é a pessoa tem
que conversar na boa, direitinho, uns ouve outros vira a
cara.

= PL - Assim né, com uma conversa.
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As criangas que sofreram ou sofrem situacGes de intimidacao,
piadas, agressoes, assédio, tem dificuldade de aprendizagem na escola
ou dificuldade de se relacionarem entre si? Comente.

" G - Depende muito do tipo de agressdo, do tipo
de situacéo;

" C - Nem sempre, pois cada um reage de forma
diferente;

" D - Em relacdo as situacBes citadas sobre
intimidacBes com os referidos alunos, as dificuldades de
relacionamento e aprendizado ficam a desejar, pois 0s
mesmos ficam deprimidos. Se faz necessario um
trabalho de conquista e alto estima diariamente com
eles. E o fato entre eles demora a ser resolvido;

= P - Acho que tem dificuldade, devido ao
nervosismo  deles, termina  atrapalhando na
aprendizagem.

= PL- Tém, fica com traumas.

Nestes dados de modo geral foi identificado que a conversa é
um instrumento para a conscientizacao dos sujeitos.

Os resultados das entrevistas revelam que o ambiente escolar é
marcado pela pratica de condutas violentas. A escola estudada é um
recorte micro, de uma realidade macro, mas a partir dos resultados
obtidos percebemos a necessidade de que a escola e os educadores e
toda comunidade escolar estejam mais preparadas para lidar com esta
realidade.

Bullying na  escola:  Direitos =~ Humanos-
aprendizagem: o caso estudado

Ao nos depararmos com o0 espago escolar em frente a
violéncia, visualizamos varios comportamentos de acbes crueis e
pensamentos ja citados ao longo do texto.

A esta violéncia que permeia 0 espaco escolar de forma

continuada e repetitiva e ofensiva, seja ela fisica ou psicologica da-se
0 nome de bullying. Assim, segundo Chalita (2008):
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A palavra bullying é um verbo derivado do
adjetivo inglés bully que significa valentdo, tirano.
E o termo que designa o héabito de usar a
superioridade fisica para intimidar, tiranizar,
amedrontar e humilhar outra pessoa (CHALITA,
2008, p. 81)

Deste modo a imagem da escola que tinhamos antes, de um
local de fomentacdo do pensamento humano tem sido atropelada pela
violéncia em seus espacos. Assim, a escola que por delegacéo social,
deve ser um local de acolhimento e de estimulo ao desenvolvimento e
ao crescimento intelectual destas criangas tem sido um “deslugar”,
devido o cenério de conflito entre os educandos que permeiam este
espaco.

Dessa maneira, podemos afirmar que o bullying é uma
violéncia que acontece de forma intencional e repetida que tem como
principios atitudes de crueldades que visa atingir a integridade da
vitima, sejam na sua condicdo psicoldgica ou fisica e que esta presente
em varios lugares da escola e de diferentes maneiras e formas.

Assim, por exemplo, ilustraremos as respostas de algumas
vitimas desta violéncia a partir de alguns questionamentos feitos a
estes sujeitos, como tais questionamentos: 1° Vocé j& brigou com
algum colega na escola? () sim () N&o, se sim quantas vezes? 2°
Vocé ja foi ou € intimidado por algum aluno na escola? () sim () néo;
Se sim quantas vezes? Se sim por qué? 3° Que tipo de intimidacao,
agressdo ou assedio sofreu na escola? () fisica () sexual () racista ()
verbal ( )emocional () nenhum. Obtendo como respostas as seguintes:
No primeiro questionamento, £ I, Sim, quatro vezes; “E II” — N&o;
“E III” — Sim, trés vezes; “E IV” — Ndo, e “E V"’ — Sim, trés vezes.

Neste primeiro questionamento trés dos cinco educandos
afirma terem brigado com alguns colegas, apenas dois afirma nao
terem brigado com alguns de seus colegas na escola, onde o
“educando I” diz tem brigado 4 vezes, ¢ o “educando III” diz ter
brigado trés vezes e a “educanda V” também trés vezes. J& quando
observamos a resposta do segundo questionamento vermos que O
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“educando I” afirmam nao terem sido vitima de intimidagdo, ja a
“educanda II” afirma ter sido vitima por duas vezes, pelo fato de um
colega seu pegar sua caneta sem sua permissao e ndo querer devolver
a ela; enquanto “E3” e “E4” afirmam ndo terem sido vitimas, ¢ a
“educada V” afirma ter sido vitimas por trés vezes de intimidagao por
uma colega.

Além disso, podemos observar que nas respostas de trés entre
0s cinco educandos e educandas questionados, sofreram algum tipo de
agressdo, assédio ou intimidacdo, onde 0 “educando I” diz ter sofrido
0 tipo emocional, este que atinge a parte psicoldgica dos individuos, ja
a “educanda II” afirma ter sofrido o tipo racista, esta que é vinda do
social que se caracteriza por ignorar, isolar e excluir a vitima por
motivo de sua cor de pele ou de sua identidade; Enquanto “E III” e “E
IV” afirmam ndo terem sido vitimas; ja a “educanda cinco” afirma ter
sido vitima do tipo verbal, esta que traz acbGes de insultos,
xingamentos, apelidos pejorativos etc. e que pode chegar ao tipo
fisico, assim como foram apresentado algumas dos tipos de violéncia,
uma mesma vitima pode ser vitima ao mesmo tempo de mais de um
tipo desta violéncia pelo agressor, como podemos ver nesta resposta
da “educanda V. “Sim, trés vezes. Por que a minha colega puxou no
braco, eu ia dizer a professora e ela disse que ia dar outra surra”,
pois no questionamento seguinte ela identificou ter sofrido a
intimidagdo verbal, porém em sua resposta identificamos que além da
verbal, ela ja sofreu a fisica quando ela diz que “ia dar outra surra”,
pois ja existia o fato desta educanda, ja ter apanhado antes de sua
colega que Ihe intimidava.

Deste modo, devemos esta atento a esta violéncia que atinge o
espaco escolar, como destaca Chalita (2008) que o bullying exige
observacao atenta e presenca constante, pois o bullying esta nos mais
diversos locais da escola e principalmente nos que tém menos
supervisdo. Isso pode ser constatado em falas dos sujeitos que
participaram da entrevista a partir desta pergunta: VVocé ja presenciou
situagdes de intimidagdo, agressdo, ou assédio entre os alunos na
escola? Se sim, qual ou quais foi/foram os momentos, na aula, no
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recreio, na entrada, na saida, se em outro momento qual? As respostas
foram:

Sim, tanto na sala de aula quanto no intervalo e no
patio da escola (docente);

Sim, entrada e saida e em determinados momentos de
aulas (gestéo);

N&o (coordenacéo);

N&o (Profissional da limpeza);

Sim, ou seja, de vez em quando, na entrada, logo no
inicio no recreio. (quando tinha o recreio)
(porteiro)(entrevista em 02/12/2013).

De acordo com trés dos cinco entrevistados sdo destacados tais
lugares na escola: na sala de aula, no patio da escola, na entrada e
saida, no recreio (quando tinha), assim sendo a violéncia nao escolhe
lugar para acontecer.

Por consequéncia esta violéncia pode tornar-se um
desestimulador na aprendizagem da crianca, pois pode atingir sua
autoestima, como também pode tornar a escola sem sentido para a
vitima (um “deslugar”), lugar este que traz em si o sofrimento ou
acOes de intimidacGes, lugar que ndo acolhe, que viola sua intimidade,
sua dignidade, espaco este de sofrimento ou dos acontecimentos
inesperados ou ainda do medo.

Com o fim de ilustrar, apresentaremos as respostas de trés
educandos que sofreram esta violéncia e como se sentiram apds o
acontecido: o educando I afirma “me senti mal”, a educanda II diz que
“ndo queria ir & escola” e a educanda V também “me senti mal”;
vimos que dependendo do tipo da violéncia as consequéncias podem
ser diferentes.

Neste sentido, observamos as falas dos cinco entrevistados:

" G - Depende muito do tipo de agressao, do tipo
de situacao;

" C - Nem sempre, pois cada um reage de forma
diferente;

" D - Em relagdo as situacbes citadas sobre
intimidacdes com os referidos alunos, as dificuldades de
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relacionamento e aprendizado ficam a desejar, pois 0s
mesmo ficam deprimidos. Se faz necessario um trabalho
de conquista e alto estima diariamente com eles. E 0
fato entre eles demora a ser resolvido;

. P - Acho que tém dificuldade, devido ao
nervosismo  deles, termina  atrapalhando na
aprendizagem.

= PL- Tém, fica com traumas.

Na fala da gestdo identificamos que as consequéncias vao
depender de qual foi o tipo de agressao. Ja na fala da coordenacéo vai
depender da capacidade de reacdo da crianca. Ja a professora constata
que existe a consequéncia na aprendizagem e na autoestima do
educando. O porteiro também destaca a consequéncia na
aprendizagem devida o lado emocional, com o nervosismo. A
profissional da limpeza também diz que existe a consequéncia na
aprendizagem devido a vitima ficar com traumas, assim sendo
podemos concluir que cada um tem um olhar diferente ou até mesmo
semelhante, o que ndo devemos aceitar € que esta violéncia se
propague em nosso espaco escolar.

Neste sentido é que comungamos com as contribuicdes de
Chalita (2008) que diz:

E indispensavel que se estabeleca parceria entre a escola
e a familia. Sobretudo, é preciso que pais e educadores
tenham um olhar atento, amoroso e sensivel, que
propicie atitudes efetivas no acolhimento das angustias
e dos medos. E fundamental que os adultos ndo neguem
os fatos, nem se coloquem & parte dos acontecimentos,
arriscando diagnosticos precipitados ou naturalizando
tais “brincadeiras de mau gosto” (CHALITA, 2008,
p.84).

Nestas contribuicbes Chalita (2008) pode-se destacar a
importancia da participacdo da familia, junto & escola na contribuigéo
do processo de aprendizagem, e na orientacdo e supervisdo dos seus
filhos junto aos professores ficando atentos aos sinais desta violéncia
para que ndo passe despercebidas as acOes de violagOes, que néo grita
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por socorro devido ao medo ou intimidacdo. Como também nos
disponibilizamos de acolhimento a estas vitimas, dando-lhes solucdes
as situacOes acontecidas, junto as autoridades e a escola e a todos 0s
envolvidos, proporcionando um espaco onde todos estejam
comprometidos com o respeito a si e a outro.

Para ndo ficarmos apenas na perspectiva que a palavra ordem é
0 encaminhamento (para a coordenacdo, para 0 gestor, para 0s pais
Ou responsaveis, para 0 psicélogo ou mesmo para o policial) como
destaca Aquino (1998), ou mesmo na impossibilidade do
encaminhamento a decisdo da exclusdo sob a forma das

4

“transferéncias”, ou mesmo do convite a ‘“auto retirada”,
(AQUINO, 1998, p.9) (grifo nosso).

Para que possamos ter uma escola pacificada e segura
precisamos compartilhar novas aprendizagens, para que ndo
ficassemos apenas em alguns momentos ou locais agradaveis na
escola, mais gque todos 0s seus espagos sejam agradaveis, seja na sala
de aula, no patio da escola, na biblioteca, no recreio, na entrada ou na
saida.

Com o propésito de explicar apresento as respostas dos
educandos que responderam os seguintes questionamentos: Qual é o
momento mais agradavel para vocé quando esta na escola? () aula —
Por que? () recreio — Por que? () entrada — Por que? () saida — Por
que? () outro — Qual? Por qué? Qual o momento mais desagradavel
para vocé quando esta na escola? () aula — Por que? () recreio — Por
que? () entrada — Por que?; () saida — Por que?. () outro — Qual? Por
qué?

" E1l - Aula — por que eu creio que aula é
educacao;

" E2 — Recreio — porque todas brincamos;

. E3 — Aula — por que eu estudo;

. E4 — Aula — por que eu aprendo mais;

. E5 — Aula — porque aprendo coisas novas.
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Neste questionamento observamos que quatro dos cinco
citaram a aula como 0 momento mais agradavel quando estdo na
escola, além de destacarem a aprendizagem como justificativas,
apenas a educanda Il que citou o recreio como 0 momento mais
agradavel justificando que era o0 momento que todos brincavam. Ja
como 0s momentos mais desagradaveis quatro citaram a saida e como
justificativa o empurra-empurra, abuso pelos colegas, correria, apenas
0 educando IlI citou o motivo de chega a hora de ir para sua casa,
motivo este que ele considerou 0 momento mais desagradavel para
ele.

" E1 - Saida — por que é um empurra em empurra;

" E2 — Saida. Por que as outras alunas ficam mim
abusando...;

. E3 — Eu vou para casa;

= E4 — Saida — por que muita gente correndo...;

= E5 — Saida — porque ficam empurrando as
pessoas.

Assim logo podemos identificar que a maioria destaca como
momento mais agradavel a aula e 0 momento mais desagradavel a
saida. Na primeira resposta 0 momento mais agradavel é a aula,
observando suas justificativas, logo chegamos a conclusdo o motivo
principal que é a aprendizagem segundo a maioria. J4 na segunda
resposta 0 momento mais desagradavel é a hora da saida, como
justificativas da maioria sobressai 0 desrespeito ao outro.

Possivelmente também diante das respostas destes dois
questionamentos poderiamos identificar o motivo do olhar atento a
estes educandos. Pois a aula foi considerada o momento mais
agradavel da escola, segundo as justificativas ao fato de ser um
momento de aprendizagem, mas também n&o poderia ser porque é a
hora que a professora estd sempre presente? Ja considerando a saida
também néo seria a hora de menos supervisdo dos educandos? E assim
eles estariam mais livres para agirem com suas consideradas
“brincadeiras de mau gosto”. O que se pode deduzir que quando ha
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vigilancia do docente ou outro profissional os relatos de violéncia sdo
menores.

A escola no enfrentamento as situa¢des de bullying:
o0 caso em estudo

Diante desta violéncia apresentada nos relatos anteriores, como
deve a escola enfrentar esta forma de violéncia?

Assim sendo, responder a esta pergunta ndo é nada facil, pois
como destaca Chalita (2008) “o bullying nas escolas ¢ um fenomeno
complexo, muitas vezes banalizado e confundido com agressdo e
indisciplina” (CHALITA, 2008, p. 81).

Deste modo, necessitando de um olhar atento e uma presenca
constante, e da compreensdo de que todos tém a responsabilidade por
este espaco.

Neste sentido, apresentamos algumas considera¢Ges de como
fazermos para agirmos frente a esta violéncia considerando-se o0s
dados colhidos em entrevista no espago escolar.

Segundo a gestdo a escola deve proporcionar palestra e
atividades em sala de aula; ja segundo a coordenacdo deve haver
conversa com 0s pais e a conscientizacdo do educando. Conforme a
docente, convocar a direcdo da escola e 0s pais e as partes envolvidas.
Segundo o porteiro, deve existir uma conversa com 0s envolvidos.
Semelhantemente a profissional de limpeza também diz que deve
haver uma conversa com o0s educandos.

Assim sendo, observamos que foram destacadas a questdo do
didlogo e a questdo da conscientizacdo e o envolvimento dos
educandos em atividades em sala de aula sobre o problema.

Deste modo tivemos alguns elementos que podem contribuir
para nossa intervencao frente a esta violéncia.

Com a finalidade da mais clareza ao caso da escola em estudo
observaremos as falas dos entrevistados ao serem perguntados como
vocé reagiu diante da situacdo? As respostas foram:

-220-



G - Procurar aconselhar os alunos e os pais envolvidos
na situacdo;

C - N&o houve nenhuma situacao;

D - Na sala, convoquei os alunos envolvidos e conversei
com ambos, deixando bem claro os valores de respeito
ao préximo e a si mesmo. Pois, quando desrespeitamos
0s proximos estamos nos agredindo, primeiro;

P- Logo no comeco eu apartei, levei para a gestédo, mais
depois sobrou pra mim. Agora quando é uma coisa
boba os deixo si resolver.

PL - N&o houve situacdo que eu tenha presenciado
(entrevista em 02/12/2013).

A gestdo traz o aconselhamento aos educandos e 0s seus
responsaveis diante do acontecido. Ja na concepcdo da coordenagdo
ndo houve situacdes presenciadas por ela. Ja a docente utiliza o
didlogo para conscientizacdo dos envolvidos no ato de violacdo do
desrespeito a si e a outro. O porteiro traz que no inicio intervia
separando a vitima e o agressor e encaminhava a gestdo, porém depois
de alguns acontecidos com ele, quando acha que a coisa € simples ele
deixa os educandos se resolverem sozinhos. Ja a profissional da
limpeza diz n&o ter presenciado situacdo e assim néo interviu.

Dessa forma, vemos que cada entrevistado tem um ponto de
vista em relacdo o significado do que representa o bullying no espaco
escolar.

Assim sendo, podemos dizer da necessidade de estarmos
conscientizados do verdadeiro significado do que representa o
bullying para uma vitima. Deste modo € importante que todos que
fazem parte da escola assumam a responsabilidade por esta violéncia,
qgue humilha e desmoraliza de maneira repetitiva e ofensiva nossos
educandos.

Para que ndo sejamos meros espectadores, que assistem a
dindmica da violéncia e aprende a conviver com ela ou a,
simplesmente, escapar dela. Mais sejamos 0s construtores de uma
nova cultura de paz, de forma que apresentar metodologia de
mediacgéo de conflitos que soluciona os problemas do espago escolar,
proporcionando um ambiente de respeito a dignidade de todos e a
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defesa dos direitos individuais e coletivos, ndo aceitando injustica,
nem desrespeito a pessoa humana, criando um lugar de aprendizados e
ndo um “deslugar”.

Consideracoes Finais

Retomando a pergunta inicial que provocou este exercicio de
pesquisa que foi: Quais os efeitos da pratica de bullying sobre as
vitimas em seu processo de aprendizagem e como esta prética reflete a
violacao dos Direitos Humanos?

Nossa compreensdo foi que o bullying é uma violéncia onde o
agressor pratica atos de crueldade através de acbes perversas que
podem ser de maneira direta ou indireta e que vao atingir a integridade
fisica ou psicolégica da vitima, com a intencdo de inferiorizar,
humilhar ou ofender a vitima, e que se diferencia de um ato de
agressdo ou indisciplina por ser um ato intencional e repetitivo, que
objetiva ameacar, intimidar e humilhar sua vitima.

E uma violéncia que cresce por ser considerada muitas vezes
invisivel aos olhares, ou mesmo entendida como brincadeiras pelos
agressores e testemunhas, e pela tolerancia das testemunhas desta
violéncia, seja pelo fato de estarem acostumando a assistirem a esta
dindmica desta violéncia ou mesmo pelo fato do medo, de tornarem a
proxima vitima destes agressores ou ainda devido a omisséo destas
pessoas, onde ndo interferem, ndo denunciam, nem acolhe a dor do
outro.

Quanto aos efeitos sobre as vitimas irdo depender das acOes
praticadas pelos agressores e da capacidade estrutural destas vitimas
em suportarem estes atos de crueldade e do grau de intensidade destas
situagdes. Assim sendo, os efeitos na maior parte das vitimas da-se em
seu sistema psicologico, com depressdes; problema de autoestima;
problema emocional que pode chegar a situacdes extremas como o
suicidio, sentimento de vingancas; problemas de relacionamento entre
0s colegas. Ja na parte fisica os efeitos sdo lesdes, dor, devido a
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chutes, beliscoes, tapas e etc., que também pode vir associados aos
efeitos do sistema psicoldgico desta vitima, dependendo do grau dos
atos de crueldade praticados nesta vitima. Além dos efeitos na
aprendizagem devido a traumas e a problema nas relagdes etc.

Em relacdo a violagdo dos Direitos Humanos observamos a
violacdo da integridade fisica e psicologica, em sua imagem, em sua
seguranca, em sua dignidade, em seu direito de serem respeitados
como pessoa humana e nos seus direitos fundamentais.

Neste sentido cada categoria nos proporcionou novas
aprendizagens. Na categoria Direitos Humanos - aprendizagem,
aprendemos que com a violéncia do bullying na escola, esta pode se
tornar um “deslugar” para a vitima, este espago lhe traz o sofrimento,
medo, angustia e violacdo de sua integridade, seja ela fisica ou
psicoldgica, ou ainda a desmoralizacdo de sua intimidade. Lugar este
que tém a funcdo de formar para o estado de vir a ser, torna-se o
espaco da violacdo de sua seguranca, lugar do preconceito, da
molestacdo e do sofrimento, lugar do ndo acolhimento, do
desalojamento, lugar de uma cultura de violéncia em vez de uma
cultura de paz, o lugar onde estas vitimas ndo desejaram estar, e
assim, o processo de aprendizagem fica comprometido por estas
feridas, desta violéncia.

Ainda nesta categoria aprendemos que € neste lugar ou
“deslugar” que as criancas vao sendo formadas, e estabelecendo suas
aprendizagens seja elas positiva ou negativa, dependendo de suas
experiéncias, neste espaco juntamente com a vinda dos espagos
externos ou familiar, desta forma formando sua coexisténcia e sua
existéncia com principios seja eles considerados de valores
humanitarios ou ndo, assim sendo, a formacdo destes individuos vai
depender de qual estd sendo formados, em suas convivéncias do
cotidiano, seja elas do espaco familiar, escolar ou mesmo do social.

Quanto a violacdo de seus direitos ndo resta duvida que foram
violados seja na sua integridade fisica, com empurrdes, tapas, murros,
ou na sua condicdo psicolégica com intimidacdo e ameacas, apelidos
discriminatorios ou Xingamentos entre outros.
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Ja nas aprendizagens, vi que a aprendizagem € comprometida
devido a varios fatores como dificuldade de relacionamento na hora
das atividades escolares, depressdo, diminuicdo da autoestima,
nervosismo, entre outros traumas, isso vai depender de quais situacoes
os envolvidos foram vitimas ou agressores ou mesmo Vvitimas-
agressoras.

Na categoria a escola no enfrentamento as situacdes de
bullying, aprendemos que faz necessario de uma gestdo democratica
que articule e integre os pais, alunos e comunidade em busca de
assumirem as responsabilidades por esta violéncia, elaborando projeto
para a construgdo de uma cultura de paz, a exemplo o projeto escola
legal.

Para que todos estejam conscientizados sobre o que representa
o bullying e suas consequéncias para a sociedade. E assim, trazendo
neste projeto o dialogo; a mediacdo dos conflitos; a problematizacéo;
a conscientizacdo e o compartilhamento das responsabilidades entre
todos, e a formacdo de pessoas mais humanitarias, desta forma,
interligando as responsabilidades entre a familia, os educandos, a
escola, as policias civis, as faculdades, as secretarias estaduais e
municipais e ao poder judiciario.

Portanto, o0 combate ao bullying na escola exige alguns pontos
a serem considerados:

e O reconhecimento do problema por todos;

e Um olhar atento e constante;

e O compartilhamento das responsabilidades entre todos;
e Atividades de intervencao;

e A mediagéo dos conflitos;

e A conscientizacdo dos educandos.

Deste modo, se todos estes pontos ndo forem inteiramente
ligados um ao outro ndo chegaremos a solugcbes plausiveis, pois
estamos sendo levados por métodos que ndo dao conta efetivamente
do problema, que apenas busca alternativa de sobressair das situacfes
mais visiveis.
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Quanto ao tratamento dado pela escola as situacdes de
violéncia em seu espaco foram identificadas: que a docente intervém
conversando com os educandos e encaminhar 0S mesmos para a
gestdo, junto as testemunhas e a convocacdo dos pais. O porteiro
intervém quando considera 0 caso como grave, ou seja, haja a
violéncia fisica, conversando e encaminhando a gestdo quando
considera grave a situacdo. A coordenacdo e a profissional de limpeza
afirmam ndo terem presenciado situacdes de violéncia na escola. A
gestdo convoca 0s pais e os alunos envolvidos e lhes aconselha,
quando as situagbes sdo constantes pelos mesmos educandos
sugerindo que eles procurem outra escola para estudar.

Assim sendo, podemos identificar que nesta escola o bullying
ndo é constantemente combatido, apenas as situacdes que sdo
presenciadas por alguns. Também € possivel concluir que o meio de
intervencdo utilizado € a conversa, ou mesmo o0 encaminhamento para
0 outro, desta forma percebemos que de fato ndo estamos chegando a
solugdes, mais passando para a diante este problema. Apesar de estas
consideracOGes terem surgido da observacdo de um micro espaco
escolar, esta € uma realidade que também esta presente em outros
espagos escolares.
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Introducao

O presente artigo apresenta como estdo sendo ensinada no
contexto escolar, a Preservacao da Identidade Cultural do Povo Fulni-
0, que sdo a Lingua Materna Yaathé, o Toré, a Cafuna entre outros
saberes indigenas. Nesta pesquisa foi possivel levantar e esclarecer
alguns questionamentos no processo do ensino aprendizagem, em que
através de uma pesquisa no ambito escolar foram enfatizadas as
formas que a escola vem conseguindo articular o ensinamento cultural
nos dias atuais, as dificuldades encontradas para esse ensino, € 0 que a
escola indigena Fulni-6 vem fazendo para garantir e melhorar um
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ensino que possa contribuir com o fortalecimento da identidade
cultural do povo Fulni-o.

No povo Fulni-6 a identidade cultural é a forma de expresséo
que os identifica como povo indigena, em que elementos culturais
constitutivos como: Os canticos, as dancas, a lingua materna e o
territorio, foram de fundamental importadncia no processo de
reconhecimento e de sua afirmacdo étnica como povo indigena.
Localizados até hoje na cidade de Aguas Belas no Estado de
Pernambuco. Nesta perspectiva, Gondim afirma que: Os indigenas do
Nordeste “romperam com mais de um século de siléncio, aparecendo
perante 0 Estado e a sociedade civil para exigir direito ao
reconhecimento étnico e aos seus territorios” (GONDIM, 2009, p.
302).

Entdo, devido a necessidade de um fortalecimento para que as
futuras geragcdes possam dar continuidade nas tradigcdes culturais,
surgiu a necessidade de trazer essa tematica de uma forma mais
especifica para o ambito escolar. Portanto, este estudo tem como
justificativa, reforcar os nossos conhecimento culturais através das
pesquisas, buscando também destacar na sociedade a importancia de
se trabalhar nas escolas Fulni-0, a historicidade que os identificam,
levando em consideracdo o0 tema escolhido, Preservagdo da
Identidade Cultural do Povo Fulni-6.

O presente estudo de pesquisa remete a responder varios
guestionamentos sobre o ensino da identidade cultural nas escolas
Fulni-0, e suas marcas nesse processo. Deste modo, sdo esses fatores
qgue nos levam perceber a necessidade de se transmitir esses
conhecimentos, assim, diante desse contexto a seguinte questdo:
Quais séo as formas de preservacao da identidade cultural do povo
Fulni-6 no ambito escolar? Levando em consideracdo os paradigmas
de carater imprecisos, que ao longo do tempo permanecem envolvidos
no sistema educacional.

Portanto, seguindo essa linha de pensamento, esse trabalho foi
desenvolvido nas escolas como o seguinte objetivo geral: Analisar no
contexto escolar Fulni-0, as formas de cultivar a identidade cultural na
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escola. E como objetivos especificos: Descrever como estd sendo
abordados esses contetdos articulados a identidade cultural na escola;
Levantar os desafios para abordar a identidade cultural em sala de
aula; Apresentar a partir dos professores acbes de intervengdo que
fortaleca a identidade cultural do povo.

A presente pesquisa € da natureza qualitativa, que ‘¢ a
descricdo de um sistema de significados culturais de um determinado
grupo’’ (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 13-14), em que, contemplou o
objetivo de descrever como esta sendo abordados esses conteudos
articulados a identidade cultural na escola. Os procedimentos
utilizados foram observacfes nas aulas mediadas pelos professores.
Para atender o objetivo de levantar os desafios para abordar a
identidade cultural em sala de aula, e os seguintes objetivos foram
utilizados os mesmo procedimentos metodologicos. Outros
procedimentos metodoldgicos foram adotados como: a analise
documental, entrevistas de formas semiestruturadas com um roteiro de
perguntas produzidas pelo o grupo direcionado ao corpo docente e
discente das escolas Fulni-06. Reforcando em carater da pesquisa, “a
analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.
(LUDKE E ANDRE, 1986, p.20).

Os sujeitos de pesquisa foram no total de 09, tendo como
cendrio as escolas indigenas Fulni-6 que trabalham com uma equipe
docente seguindo critérios que contribuem com a educagéao escolar na
comunidade, foram entrevistados 04 professores que lecionam nas
areas de historia e arte, e por terem o conhecimento interno da lingua e
cultura do povo e o conhecimento dos componentes curriculares
nacionais na area que lecionam, e 01 coordenador pedagdgico da
Lingua Materna que e responsavel pela area cultural, onde esse
profissional foi criado pra atender essa especificidade dentro da
escola.
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Também, foram entrevistados 04 alunos, sendo 02 do Ensino
Fundamental (dos anos iniciais) que ndo tem um conhecimento amplo
da propria cultura e 02 do Ensino Fundamental (dos anos finais) ja
dominantes dos contetdos dos ensinos culturais do povo, mas que
também necessitam de refor¢os para melhorar os seus conhecimentos.

As observacOes e entrevistas foram iniciadas no periodo dos
dias 03 de agosto de 2017, com uma parada de quatro meses por conta
do Ouricuri®, com uma retomada nos dias 05 de janeiro até 10 de
marco de 2018. Os resultados foram analisados e agrupados para o
corpo do trabalho, e as categorias tedricas utilizadas foram as
seguintes: Povo Fulni-6/Historia, Identidade e
Ensino/Aprendizagem.

Identidade cultural do povo fulni-6

Povo Fulni-6/Historia

A histéria do Povo Fulni-8, localizado em Aguas Belas,
Pernambuco, originou-se da unido de cinco povos: Carnijé, Brobada
(ou Brogada), Fowkhlassa, Fbla e Tapuia, habitantes de uma
comunidade de etnia de grande resisténcia desde 1.500 até os tempos
de hoje. Porém foram perseguidos e dizimados pela vinda dos
europeus; eles uniram-se para manter a sua histéria e garantir a sua
continuidade, tendo como identidade principal a sua lingua materna
(‘YYaathé) que significa nossa fala, nossa lingua.

O povo Fulni-6 é a unica etnia do Nordeste brasileiro que preserva sua
lingua materna (Yaathé) em sua totalidade, mantendo viva assim sua
caracterizacdo singular.

Quando, no final do século XV, 0s europeus conquistaram o
nosso continente a forga, havia na regido da América Latina cerca de
80 milhdes de nativos, mas com a conquista, houve um verdadeiro
genocidio, uma vez que os indigenas passaram a ser vistos pelos

46 Quricuri: Periodo de recolhimento espiritual do Povo Fulni-o.
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exploradores como inimigos a serem combatidos, como feras a serem
domadas e, principalmente, aniquiladas, para que desta forma suas
terras e riquezas ficassem livres para a ocupacdo e exploracdo dos
colonizadores.

Os povos indigenas do Nordeste brasileiro, por exemplo,
elaboraram diversas estratégias de resisténcia para que pudessem
sobreviver a todo tipo de violéncia que sofreram por parte do ndo
indio, com destaque para o processo de aculturacdo, imposto como
meio de dominacdo que facilitava a conquista. Logo, percebemos que
a resisténcia dos povos indigenas certamente se explica pela
multiplicidade de estratégias que eles desenvolveram frente as
diversas formas de violéncias que sofreram, fazendo com que
mantivessem sua cultura viva. Mesmo que aparentemente se
apresentassem dominados. Diante da opressdo que sofreram na luta
por suas terras e pela manutencdo de sua cultura, os Fulni-6 fizeram
acordos que simbolizaram alternativas de resisténcia cultural, a fim de
se manterem como grupo frente as diversas formas de violéncia que
sofreram por parte dos ndo indios, principalmente dos fazendeiros
(coronéis), que foram os principais carrascos dos Fulni-6.

O estudo dos Fulni-6, revela a importancia de sua histéria e
cultura para a sociedade brasileira e principalmente para a sociedade
aguas-belense, pois eles sdo os atores principais que possibilitaram a
formacdo da cidade. Aguas Belas é palco de um drama que envolve
grupos distintos, culturas diferentes e interesses diversos, onde o
principal desfavorecido é o povo Fulni-6, que tiveram suas terras
invadidas, foram explorados, perseguidos e, 0s ndo indios, 0s
“brancos”, descendentes dos invasores e que, em sua grande maioria,
pensam como 0s invasores, comumente movidos pelo preconceito e a
ganancia pela terra indigena.

Os Fulni-6, diferentemente de outros povos indigenas de
Pernambuco, vivem junto a cidade, que esta inserida no centro das
terras indigenas, uma vez que a Aldeia Sede ja existia antes da
chegada do homem “branco”. Eles dispdem também de uma pequena
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vila rural, denominada Xixiakhla*” proximo a Aldeia Sede e, por fim,
ha outra pequena aldeia conhecida por Ouricuri*, que é habitada no
periodo do retiro religioso dos Fulni-6. Sobre a origem do povo Fulni-
0:

Os indios Fulni-0, que para Alfredo Leite Cavalcanti ja
se achavam aldeados na Serra do Comunaty em 1735,
sdo 0s mesmos Carnijés, que para o historiador Sanelva
de Vasconcelos sdo remanescentes dos Carapotds e dos
Xocos, justificando que, quando essas tribos se
retiraram para o Vale do Sdo Francisco, ficaram nos
respectivos aldeamentos, alguns caboclos, que
construiram novos grupos, a que os Tupis chamavam
Carnijos. (BARBALHO apud CAVALCANTE, 2011,
p.14-15)

Antes dos Fulni-6, os Carnijé, habitavam a Ribeira do Ipanema
e 0 Pé da Serra do Comunaty. Os Carapotd, segundo Cavalcante apud
Costa (1982, p.135): “pelos anos de 1681 a 1685 foram reduzidos a fé
catolica pelo missionario capuchinho francés Frei José de Bluerme” e
que, segundo o informe de Vasconcelos (apud Cavalcante, 2011 p.15):

No Vale do Ipanema existia em 1688 uma aldeia de
indios Xocos. Estes deixaram o sertdo do Ipanema em
comegos do Século XVIII, subindo para o Pajel, e o0s
Carapotds teriam ido para a Ribeira do S&o Francisco,
agrupando-se na Alagoa Comprida, distrito da Vila do
Penedo.

47 Palavra em Yaathe que significa “muita catingueira”; regido localizada a cerca
de 5 km da Aldeia Sede as margens da BR 423 e do Rio Ipanema, onde habitam 27
familias Fulni-6.

48 Nome dado a aldeia onde ocorre o Ritual Religioso, anualmente, nos meses de
setembro a novembro em uma area sagrada onde ndo é permitida a entrada de nao
indios sem a autorizagdo do Pajé ou do Cacique. O termo “Ouricuri” se da devido a
utilizacdo da palha da palmeira denominada com 0 mesmo nome, para a construcao
de casas na referida aldeia.
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Conforme Barbalho (apud Cavalcante 2011, p.15-16):

Os Carnijés do Ipanema, teriam se juntado aos Carnijés
do Comunaty, formando a aldeia da Missdo da Lagoa do
Comunaty, referida por Alfredo Leite Cavalcanti.
Apenas existe um detalhe a esclarecer: o ano dessa
juncdo. Alfredo Leite da a entender que a aldeia dos
Carnij6s ou Fulni-6 ja existia em 1735, porém Sanelva
de Vasconcelos cita o Alvara de 22/10/1736, através do
qual EL-Rei determina que as ‘aldeias com menos de
oitenta casais de indios se wunissem a outras,
consiguinando-se-lhes terras bastantes para suas
lavouras.

Assim, é possivel que a juncdo dos casais daqueles indigenas,
para a formacdo da aldeia dirigida pela Missdo da Lagoa do
Comunaty, tinha surgido em decorréncia do citado Diploma Régio,
entrando em vigor, no interior de Pernambuco, ndo em 1735, e sim,
em 1737 e dai por diante. Conforme corrobora Barbalho (apud
Cavalcante, 2011, p.16):

A probabilidade de ter havido a juncdo, o fato de a
aldeia existente, quando da fundacdo da atual cidade das
Aguas Belas, ser denominada de Lagoa e,
posteriormente, de Panema. Presume-se que vivendo em
conjunto duas tribos, tivesse a do Comunaty a primazia
do nome, cabendo, mais tarde, a do Ipanema o direito de
adotar o seu.

Identidade

A identidade cultural &€ um conceito muito abordado nas
ultimas décadas, no entanto, ela sempre existiu. Desde os primdrdios
0s homens se organizavam em grupos sociais, compartilhando
informagbes e  identificacbes com seus membros. Na
contemporaneidade a identidade vem sendo aplicada nas areas da
sociologia e antropologia, que indica a cultura em que o individuo esta
inserido, ou seja, a que ele compartilha com outros membros do
grupo, sejam tradicGes, crencas, preferéncias, dentre outros. Portanto,
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a identidade cultural é um fator decisivo para que um grupo faca parte
de tal cultura, por exemplo, a historia, o local, a ra¢a, a etnia, o idioma
e a crenca religiosa. Deste modo, ndo sendo diferente para o povo
indigena Fulni-o.

O ponto principal da identidade do povo Fulni-6 é a lingua
materna “Yaathé”. E através da mesma que a cultura ¢ mantida
fortemente, enfocando tudo que € vivenciado pelo povo como: crenca,
religiosidade, costumes, dancas, ressaltando ainda o forte laco de
permanéncia na terra e retorno dos que se aventuram a buscar meios
de sobrevivéncia fora dela.

Outro ponto forte ¢ o “Ouricuri” ritual sagrado vivido pelos
Fulni-6 durante os meses de setembro a novembro, em reserva
distante 6 km da aldeia urbana. Reserva esta que com o0 passar do
tempo também é chamada Ouricuri. E possivel pensar no Ouricuri
enquanto “a grande escola” onde se aprende a SER FULNI-O.
Barbalho (2003) citado por (SILVEIRA 2012, P.107). Assim, também
conforme (SANTOS p.13):

No tempo em que se vive o ritual do Ouricuri é onde
apreendemos os elementos mais importantes da cultura
Fulni-6. E comparado a uma grande escola ou a
instituicdo escolar mais importante para nosso povo.
Desse modo, ndo haveria como pensar a educacdo
escolar Fulni-6 separada desse modelo de diferentes
percepgdes de tempo vivenciados no Ouricuri.

Segundo Eliana Quirino (2006) é preciso acionar a memoria de
um povo para auxiliar a afirmacdo de sua identidade, na medida em
que existe enquanto elemento selecionado por um grupo, favoravel a
manutencdo das fronteiras étnicas, assim como os modos e sinais de
identificagdo étnica. Assim sendo, os Fulni-6 recorrem a memdria
para organizar o seu espaco social, étnico e fisico, assim como, fazem
uso do Toré e da sua lingua (Yaathé) para defender sua condicédo
étnica e seus direitos. Apesar do elevado grau de miscigenacdo e
aculturagdo, os indios Fulni-6 sdo a uUnica etnia que mantem viva,
ativa e funcional a sua lingua materna, o Yaathé, pertencente ao tronco
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linguistico Macro-Jé (RODRIGUES, 1986), atualmente a Unica lingua
indigena falada no Nordeste do Brasil.

De acordo com pesquisa realizada por Costa (1993), 91,5%
dos indios sdo falantes ativos ou passivos dessa lingua e tem sua
identidade étnica preservada e definida a partir de dois aspectos da
cultura: a lingua e a religido. Desse modo, mesmo convivendo lado a
lado com outra cultura e com uma lingua tida como de prestigio,
lingua oficial, os Fulni-6 mantem viva a sua cultura e a sua lingua de
origem. No entanto, o Yaathé exercendo plenas funcbes sociais na
comunidade ap6s mais de trés séculos de contato intenso com o
portugués. Isso torna a lingua Yaathé um forte simbolo de resisténcia
e de identidade étnica desse povo.

Desde longas datas a lingua e a religido Fulni-6 chamam a
atencdo de pesquisadores. Mario Melo (1929) pronunciou que é
admiravel como este grupo que esta em contato com os civilizados, na
obrigacdo de falar o portugués ainda conserva o seu idioma. Tanto
mais admiravel quanto a tribo tem recebido grande contingente
etnografico estranho, com o cruzamento com mulatos e brancos que
ndo conhecem e ndo falam o yaathé. (MELO apud QUIRINO, 1929,
p.95).

E através das dancas e cantos que o Povo Fulni-6 mantém os
costumes tradicionalmente vivenciados na aldeia. Suas dancas sdo o
toré e a cafurna®, sendo o toré a mais tradicional; em ambas alguns
movimentos corporais e cantos sdo inspirados em animais. O samba
de coco de cultura africana foi adotado pelo povo, dangado
principalmente em festejos juninos. Contudo, para que nos dias atuais
sejam mantidos todos esses saberes tradicionais, é necessario ter uma
manutencdo permanente, para o fortalecimento da identidade cultural
dos povos indigenas. Assim, ressurgiu a Educacdo Escola indigena,
mas agora com outra perspectiva a favor dos povos indigenas, pois

49 E uma danca tradicional do povo Fulni-6, aonde dangam homens e mulheres, e
para os demais povos indigenas de Pernambuco denomina-se como Toré.
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atraves de lutas e enumeras mobilizagdes, foi concebida pelo Estado-
Nacdo a escola indigena diferenciada.

Educacao escolar indigena do Povo Fulni-6

Para se falar na Educacdo Escolar Indigena Fulni-06, faz-se
necessario voltar no tempo para que se percebam as mudancas
ocorridas com a instituicdo escolar entre os povos indigenas, desde a
escola catequizadora até os direitos garantidos na Constituicdo de
1988, e as lutas e reivindicagcOes atuais. Lutas e reivindicacdes estas
travadas no cotidiano de fazer valer aquilo que se tem enquanto
legislacdo, cabendo aos povos indigenas fazer valer e seus direitos e
aos professores indigenas em seu trabalho pedagdgico contribuir neste
processo. Deste modo, para o povo Fulni-6 ndo foi diferente, pois eles
vém lutando por uma educacdo especifica diferenciada, intercultural e
bilingue.

No inicio teve uma fase marcada pela criacdo do SPI em 1910,
com o Estado brasileiro implementando uma politica indigenista de
“integragdo” a sociedade nacional, pois o indio era visto numa
condigdo étnica inferior. Todo esse pensamento de "civilizar" e de
"integrar" os povos indigenas a sociedade nacional, heranga deixada
pelos colonizadores, influenciou a visdo do Estado, através da
legislagdo e da politica indigenista, criando uma tutela assistencialista
de carater dependente o que durou por anos. E assim foi o acontecido
no povo Fulni-6, com ofertada a escola, posto de salude, casa de
alvenaria sementes e ferramentas, tudo dentro da prética
integracionista, com intuito de civilizar os Fulni-6. Assim, se
enquadrando em uma afirmacdo de Epistemologia, onde Almeida e
Silva dizem que:

A epistemologia moderna produziu ndo sé uma forma
de construir conhecimentos, mas promoveu modos de
vidas, estabeleceu o que € certo ou errado, definiram
formas, contelidos e valores para a vida cotidiana dos
povos colonizados. (ALMEIDA e SILVA, 2015, p.52).
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Com o passar do tempo veio a extincdo do SPI em fins da
década de 1960 e criacdo da Fundagio Nacional do indio (FUNAI) em
1967, além da criacdo de diversas OrganizacGes Ndo Governamentais
(ONGsS) de apoio as causas indigenas. Em 19 de dezembro de 1973 foi
promulgada a Lei 6001, denominada de Estatuto do indio, estatuto
marcado pela intencdo integracionista dos indios a comunhédo
nacional. Com relagéo a educacéo para os povos indigenas o Artigo 50
do Estatuto do indio (1973, p.76) diz expressamente que:

A educacdo do indio sera orientada para a integragdo na
comunhdo nacional mediante processo de gradativa
compreensdo dos problemas gerais e valores da
sociedade nacional bem como do aproveitamento das
suas aptiddes individuais.

Portanto, essa fase seguia a mesma linha de pensamento
epistémico, onde os Fulni-6 tinham uma educacao integracionista com
muita rigidez, pois eram desconsideradas as habilidades e
especificidade dos Fulni-6, desfavorecendo o conhecimento do povo,
onde ndo considerado valido. Assim, ficando claro o conceito do
racismo epistémico onde, [..] “Inexisténcia significa ndo existir sob
qualquer forma de ser relevante ou compreensivel” (SANTOS, 2010,
p. 32) citado por (CANDAU, 2015, p.25).

Assim, de acordo com esses questionamentos Paulo Freire da
sua contribuicdo contra a opressdo através das escolas. Segundo Freire
(2004, p.23) citado em Cadernos Secad/MEC (2007):

Quando a escola foi implantada em area indigena, as
linguas, a tradicdo oral, o saber e a arte dos povos
indigenas foram discriminados e excluidos da sala de
aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes
indigenas desaprendessem suas culturas e deixassem de
ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode
ter sido o instrumento de execugdo de uma politica que
contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.
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Em um periodo mais adiante, entre Vvarios movimentos
indigenas surge uma fase de esperancga iniciada nos anos 80, antes da
constituicdo, com o chamado movimento indigena. Os indios de
varios cantos do pais participavam das assembleias periodo
constituinte, assim surgindo organizacdes de educadores indigenas
dando inicio a um movimento de criacdo de diferentes experiéncias
escolares indigenas e de formacéo de educadores. Nessa fase a escola
passou a ser pensada dentro dos Direitos Humanos e sociais, pois com
a Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

S8o reconhecidas aos indios sua organiza¢do social,
costumes, linguas e tradi¢do e os direitos sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo & Unido
demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos 0s seus

bens”, conforme a Constitui¢do Federal Brasileira
(CONSTITUICAO FEDERAL de 1988, Art. 231).

No entanto, os direitos educativos e linguisticos também
passam a estar garantidos pelo poder puablico, no capitulo sobre o
Ensino Fundamental, pelo qual “é facultado as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem” (idem, Art. 210). Assim, com os direitos garantidos
0S se organizam com uma gestdo escolar, tem como concepcao
fortalecer a cultura, repassando uma Educacdo Escolar Indigena
Diferenciada, Especifica, Bilingue e Intercultural, defensora dos
habitos culturais do Povo Fulni-0, que desenvolve as habilidades e
competéncias dos estudantes, assegurando a aprendizagem e a
manutencdo da Lingua Materna do Povo, sempre com a participagdo
efetiva dos pais e comunidade no apoio as praticas pedagogicas Inter e
extraescolares. Como também, preparando-o para  atuar
conscientemente na sociedade india e ndo india, mais sempre com um
enfoque na identidade cultural do povo.

Portanto, tendo em vista um fortalecimento para que as futuras
geracOes possam dar continuidade nas tradi¢Oes culturais, a escola
surge como uma parceira que possa ser realizado em seu ambito
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praticas articuladas que complemente a Educacdo indigena. No
entanto, na forma inicial a escola foi implantada nas aldeias como
instrumento de integracdo e de rendigdo dos povos indigenas a cultura
hegembnica. Mas nos Ultimos anos muitos povos indigenas
imprimiram sobre a escola a sua marca, modificando-a em seu
significado e finalidade. A escola passou a ser enxergada como espaco
de luta capaz de contribuir para a garantia dos direitos indigenas e
como locais privilegiados para a preservacao e revitalizacdo cultural
dos povos indigenas. Em se pensar em novas possibilidades através da
educacdo no RCNEI destaca que:

A dificuldade de acesso das populacBes indigenas aos
servicos de atencdo a salde e a necessidade de formagéo
de pessoal capacitado, colocam a escola como lugar
privilegiado para repasse de informagfes sobre o tema,
bem como um importante espago no processo de
formacdo dos agentes de saude local. Educagdo e saude
sdo problemas e reivindicagbes que andam juntos na
maioria das sociedades indigenas no Brasil (RCNEI,
1998, p. 255).

Assim, hoje enxergam a escola como um espa¢o de conquista
para novas possibilidades. E para chegar a essa nova perspectiva, a
escola indigena se fez necessario implantar um curriculo especifico,
que comtemple cada povo indigenas com suas especificidades, para
que fortaleca suas identidades. Entretanto, no aspecto contemporaneo
o curriculo é um instrumento socializador, um elemento indispensavel
para a pratica pedagogica que leva uma grade de conhecimentos com a
perspectiva de formar identidades. Entdo, ainda vem seguindo um
jogo de poder, onde os valores e interesses sociais e politicos das
classes dominantes sdao favorecidos. Nesse sentido, “ndo se trata
apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer condi¢des
necessdrias para que a comunidade gere sua escola”. (BANIWA
2004).
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Deste modo, esse é um dois motivos complexos que as escolas
indigenas Fulni-6 enfrentam ao colocar em prética o seu curriculo
especifico, pois vem tentando fazer um equilibrio de maneira
articulada com o curriculo nacional comum, mas que sempre vem
causando um desfoque no que imprescindivel que € o ensino dos
saberes tradicionais do povo, que objetiva fortalecer a identidade
cultural dos mesmos. Mais de toda forma para quem antes era negado
tudo, os povos indigenas ficam satisfeito por esse grande avanco.
Como pode assim dizer a Coordenadora Pedagdgica Souza (2018),

A conquista de uma escola na nossa aldeia foi um marco
para 0 povo, pois era grande a necessidade dos indios se
integrarem as outras culturas e afirmar a sua. Uma das
maiores conquistas da nossa histdria foi o proprio indio
se tornar condutor da sua educagéo.

Estrutura Fisica das Escolas Fulni-6 e seu Quadro de
Gestao

No povo Fulni-6 existem 02 escola, a Escola Estadual Indigena
Fulni-6 Ambrosio Pereira Janior que é localizada na aldeia Xixiakla e
a Escola Estadual Indigena Fulni-6 Marechal Rondon e seu Anexo que
sdo localizadas na aldeia grande, com wuma quantidade de
1.982estudantes segundo o senso de 2016, que estudam em 03 turnos
de funcionamentos nas modalidades: Educac¢do Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, fases do EJA (Educacdo de
jovens e adultos), e também, com aulas regulares do idioma nativo
que foi incluindo na sua matriz curricular como disciplina obrigatoria.
O sistema escolar Fulni-6 € conduzido por uma coordenacdo geral e
coordenadores pedagdgicos adjuntos, que consegue estabelecer um
esquema de aulas diferenciadas, que inicia em dezembro e termina em
agosto do ano seguinte, seguindo o calendario religioso do povo.
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Escola Estadual Indigena Fulni-6 Ambrosio Pereira Janior

Turnos de funcionamentos: 03 (matutino — vespertino — noturno)

Quantidade de professores: 12

Modalidades: Educagéo infantil, Ensino fundamental — anos iniciais,
Lingua materna Fulni-6 (yaathé) e Arte indigena

Coordenador geral: 01

Coordenador pedagogico: (todas as modalidades existentes na
escola)

Secretario: 01

Assistente administrativo: 02

Escola Estadual Indigena Fulni-6 Marechal Rondon

Sede e anexo

Quantidade de estudantes: 1.982

Turnos de funcionamentos: 03 (matutino — vespertino — noturno)

Quantidade de professores: 56

Modalidades: Educagéo infantil, Ensino fundamental- anos iniciais e
anos finais, Educacdo de jovens e adultos: | — Il — I1l — IV fases do
EJA Educacdo de jovens e adultos, Ensino Médio, Normal Médio,
Lingua materna Fulni-6 (yaathé) e Arte indigena.

Gestao e Coordenadores Pedagogicos

Coordenador geral: 01

Educacéo infantil: 01

Ensino fundamental — anos iniciais: 01

Ensino fundamental anos finais, ensino médio e normal médio: 01

Educacdo de jovens e adultos (fases/médio; projetos pedagogicos): 01

Lingua materna Fulni-6 (yaathé): 01

Secretario: 01

Assistentes administrativos: 06

Tabelas elaboradas pelos autores em 2018.
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32 O Ensino dos Conteudos Articulados a

identidade Cultural na Escola

A década de 1990 foi marcada pela aceleracéo das discussoes e
propostas legais de regulamentagdo de educagdo escolar nas
comunidades indigenas. A partir da promulgacdo da Constituicéo
Federal em 1988 surge a Lei n. 9.394, de 20/12/96 Lei de diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) que instituiu como dever do Estado a oferta
de uma educacdo escolar bilingue e intercultural e uma legislacéo
regulamentar. Em seguida a Resolucdo N° 3, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) de 1999 a qual veio estabelecer Diretrizes
Curriculares Nacionais e fixar normas para 0 reconhecimento e
funcionamento das escolas indigenas, acrescenta-se a estas a criacao e
publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas
Indigenas (RCNEI) em 1998, além das inimeras publicacGes de livros
apoiados e financiados pelo MEC e de Decretos e leis que foram
criadas, além da realizacdo de projetos e formacBes de professores
indigenas com financiamento pudblico e com a participacdo de
universidades e Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs). Contudo,
permitindo acBes que fortaleca a identidade cultural através das
escolas.

Assim, possibilitando as escolas indigenas formarem seus
proprios Projetos Politicos Pedagdgicos, com a finalidade de nortear
das Escolas Indigenas. Contudo, para as escolas Fulni-6 conduzido
pelo um modelo de gestdo. Assim a gestdo possibilita uma articulacéo
com discussdes e decisdes frente as acdes, com programas ou projetos
implementados pela escola. Neste contexto de discussbes e
articulacBGes, surge a gestdo democratica. A gestdo da educacéo,
quando pensada numa perspectiva democratica, nos revela a
necessidade de pensarmos numa escola que se caracterize ndo somente
pelo gestor, mais que considere principalmente, a participacdo de
todos os envolvidos. Nesse sentido, Azevedo afirma que:
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A gestdo democratica no sistema educacional publico
abre possibilidades para que se construa uma escola
publica de qualidade, que atenda aos interesses da
maioria da populacdo brasileira, além de representar
uma possibilidade de vivéncia e aprendizado da
democracia, podendo, portanto, tomar um sentido
diferenciado. (AZEVEDO, 2006, p. 510).

Nesta perspectiva, 0 Modelo de Gestdo das Escolas Indigenas
Fulni-6 (2011) aponta que a Coordenacdo Pedagdgica que cuida de
gerir a area educativa, propriamente dita, da Escola e da Educacéo
Escolar, estabelecendo objetivos para o ensino, gerais e especificos,
definindo as linhas de atuac6es, em funcdo dos objetivos e do perfil da
Comunidade e dos Educandos. Bem como, propfe metas a serem
atingidas; elabora os componentes curriculares, juntamente como o
corpo docente, de forma que seja garantido um curriculo especifico
que contemple os 06 eixos tematicos: Terra, ldentidade, Historia,
Organizacao, interculturalidade e Bilinguismo.

Assim, conforme explica a Coordenadora Geral das Escolas
Fulni-6 Maristela Albuquergue dos Santos, que:

Sdo ofertadas nas escolas conteGdos as sobre
especificidade do povo de forma articulada, aonde os
professores indigena do préprio povo, atuam buscando
associar 0s saberes tradicionais as disciplinas do
curriculo nacional comum.

Isso quer dizer que nas escolas Fulni-6, os professores que
atuam sdo formados nas areas de conhecimento como pedagogia,
letra, matematica entre outras, mais também fazem capacitacGes e
formacdes nas areas de conhecimento indigenas, sem esquecer que por
serem indios j& sdo detentores dos saberes tradicionais, como é o caso
dos professores de Artes e da Lingua Materna Yaathé. Além disso,
reforcando o quadro de professores sobre o ensino com a
interdisciplinaridade, as escolas Fulni-0 vém sendo contempladas com
professores recém-formados no curso de Licenciatura Intercultural
Indigena da UFPE/ CAA de Caruaru-PE, assim eles atuam em suas
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escolas ensinando as especificidades culturais do povo. De acordo
com Barros, Duarte e Rodrigues (2015 p.25,26):

A Licenciatura Intercultural Indigena tem uma
caracteristica peculiar por ser voltada para a educagéo
escolar indigena. As escolas indigenas de Pernambuco
tém organizagoes, normas, curriculos e
desenvolvimento de ensino que sdo especificos. Cada
povo indigena vivencia em tempos e em modos diversos
0S seus processos de ensino e aprendizagem,
considerando seus valores e tradi¢Oes, suashistorias de
lutas e conquistas da terra, da organizacdo social,
politica, econdmica e religiosa.

Atualmente, a Lingua Materna Yaathé estd sendo ofertada nas
escolas indigenas Fulni-6 como disciplina obrigatdria. Desde que foi
institucionalizada em 2010, ela passou a fazer parte do curriculo
oficial das duas escolas do ensino regular da aldeia, que oferecem do
maternal ao Ensino Médio. Deste modo, percebesse que apesar de
todas as transformacdes sofridas devido ao contato prolongado com o
mundo dos civilizados, as acdes através da educacdo escolar vém
contribuindo para o fortalecimento da identidade Fulni-0. Assim, sem
duvida tornou- se um povo bastante resistente as transformactes
sociais. E isto se deve fundamentalmente a valorizacéo de sua origem
indigena, que pode ser percebida pela manutencao de sua lingua.

Deste modo, a Educacdo Escolar Indigena vem contribuindo
para essa manutencgdo cultural, sem esquecer que também tem o dever
de preparar os alunos para uma boa educagédo e um futuro competitivo
no mercado de trabalho. Assim, educacdo Escolar indigena Fulni-0 é
estratégica quando aprendemos as bases legais da educacdo nacional
no intuito de nos apropriarmos de culturas dominantes e a utilizamos
para nos defender, ocupar um espaco na sociedade, lutar pelos nossos
direitos, impor nossas opinides, entre outros objetivos que almejamos
ao longo da nossa trajetéria, enfatizando os elementos constitutivos da
cultura do povo. Segundo a professora que leciona nas séries dos
fundamentais e Ensino Médio, Acaciana (2018):
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A Escola Indigena Fulni-6 trabalha ao longo do
processo de aprendizagem, vivenciar no cotidiano
escolar dos nossos alunos de maneira ampla, dinamica,
fazendo com que eles conhecam o seu papel na
sociedade indigena e ndo indigena onde os resultados
diante desse processo de aprendizagem estdo sendo bem
vistos, Principalmente pela formagdo da consciéncia
cidada dos nossos alunos, conhecendo seus direitos nas
legislagdes como indigena e ndo indigena.

Devido as preparacdes que os professores atuantes tém,
observa- se nas aulas mediadas pelos os mesmos, uma articulagéo em
que os professores conseguem associar tudo que faz parte do
conhecimento global das disciplinas como Histéria, Geografia, Arte,
Ciéncias entre outras, como também as tendéncias tecnoldgicas na
area de audiovisual, trazendo para o conhecimento do povo sempre
afunilando para os conhecimentos tradicionais, sempre respeitando
todo um contexto cultural do povo. Tudo isso podemos observar néo
apenas na fala dos professores, como também nas afirmagdes dos
estudantes, sendo assim vale destacar o que diz estudantes da Escola
Indigena Fulni-6 PPP (2018, p.5):

A Escola Indigena Fulni-6 Marechal Rondon traz o
ensino diferenciado para meu povo, Aqui na Escola os
conteddos estdo relacionados a nossa cultura, ©
calendario das aulas respeita 0 nosso ritual religioso que
é o Quricuri, e isso é muito importante para nés indios
Fulni-d, o respeito e a valorizagdo de nossa cultura na
escola.

Portanto, ¢é visivel as enumeras formas e estratégias que as
escolas Fulni-6 tém buscado para garantir o ensino especifico e
diferenciado em seu povo, deixando explicito o protagonismo em
busca de uma autonomia, que ndo € apenas nas lutas pelo um
reconhecimento, mais também na sua propria forma de educar. Assim,
tudo de acordo com o que estd previsto no (RCNEI) Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, que:
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A Constituicdo de 1988 e a nova LDB garantem aos
povos indigenas o direito de estabelecerem formas
particulares de organizacdo escolar - como, por
exemplo, um calendario proprio - e lhes assegurem,
também, grande autonomia no que se refere a criacao,
ao desenvolvimento e a avaliacdo dos conteldos a
serem incorporados em suas escolas.

Desafios para Ensinar a Identidade Cultural na
Escola

A Educacdo Escolar dos povos penduraram por varias fases,
até chegar a um patamar satisfatério mediano para os povos indigenas,
em que, 0S mesmos tiveram que ter muita perseveranca e forca de
vontade para fazer garantir seus direitos, onde Estado vem aos poucos
entendendo que os povos indigenas tem o direito a inclusdo nas
politicas publicas nacionais.

Porém, apesar em tudo que ja foi conquistado e almejando para
uma educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, ainda a
educacdo escolar indigena vem sendo oprimida de certa forma pelo
Estado, que nunca deixou de exercer praticas de colonialidade do
saber, burlando as leis ao ponto de interferir na autonomia das escolas
indigenas na produc¢éo do proprio conhecimento. Segundo (TORRES),
citado por (OLIVEIRA e CANDAU, 2010 p.18), afirma que a
colonialidade:

[...] se mantém viva em textos didaticos, nos critérios
para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido
comum, na auto-imagem dos povos, nas aspira¢cdes dos
sujeitos e em muito outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Nesse sentido, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidiana.

E para o povo Fulni-6 em particular, a educacéo escolar tendo
em vista ministrar uma educacdo com autonomia baseada na LDB e
na constricdo, o que se observa é que, até em um dos objetivos
transcrito no Projeto Politico Pedagogico da escola Fulni-6, sdo
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formas de se enquadrar as normas e regras concebidas pelo o Estado.
Em que, se faz necessario “conhecer caracteristicas fundamentais do
Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais com meio para
construir progressivamente a nagdo de identidade nacional e pessoal
e sentimento de pertinéncia ao pais”. (PPP FULNI-O, 2009/2010
p.29).

E, assim deixando mais claro a existéncia de uma pedagogia
emancipadora. Como é mencionado por Walsh (2007) citado por

Oliveira e Candau (2010, p.27-28):

Muitas politicas publicas educacionais na América
Latina (incluindo o Brasil) vém se utilizando dos termos
interculturalidade e multiculturalismo como forma de
somente incorporar as demandas e o0s discursos
subalternizados pelo ocidente, dentro do aparato estatal
em que o padrdo epistemol6gico eurocéntrico e colonial
continua hegemanico.

Portanto, apesar das escolas Fulni-6 colocarem em pratico o
curriculo especifico, percebesse que ainda vém seguindo uma linha de
pensamento de uma pedagogia emancipadora, tornando-se, um dos
maiores desafios que a educacdo escolar indigena Fulni-6 tem
enfrentado. Por isso, que convém certa resisténcia de alguns membros
da comunidade, como pais de alunos, que preferem que a escola venha
focar no ensino mais relacionado ao curriculo nacional comum, assim
deixando em segundo plano os ensinamentos das tradi¢Oes culturais
do povo.

Conforme, pode ser observado na fala da Coordenadora
Pedagogica do Ensino Fundamental Milene Sarapé dos Santos (2018):

Nas escolas do povo Fulni-6 cotidianamente
enfrentamos obstaculos para garantir uma educagdo
realmente diferenciada e especifica que siga os
principios culturais do povo. Além das dificuldades
externas impostas pelo o governo, ainda temos que
enfrentar diariamente obstaculos internos que muitas
vezes atrasa o avanco da nossa educagdo; podemos citar
como uma das dificuldades a falta de consciéncia de

— 247 -



alguns pais de estudantes desvalorizando as préticas
dentro da escola, pois acreditam que a escola ndo é um
espaco para se aprender valores culturais, e sim, dentro
de casa ou na comunidade. Trazem com eles
pensamentos  arcaicos, marcas e valores da
colonialidade, pois mal sabem eles que a escola
indigena contempordnea é uma das principais
ferramentas de formacdo de identidade, e é através dela
gue podemos conquistar o projeto de sociedade que
almejamos para 0 nosso povo.

Ainda, segundo a Coordenadora Milene (2018), ela menciona
outro problema bem relevante que a falta de conhecimento por parte
de alguns professores que tiveram suas formacOes de maneira
extremante tradicional e colonizadora, e hoje sentem dificuldades suas
maneiras de pensar e repassar 0s conhecimentos tradicionais do povo.
Também sem esquecer que a falta de materiais didaticos especificos
torna maior as dificuldades.

3.4 Acoes que contribuam no Ensino dos Professores
sobre Identidade Cultural do Povo.

Como antes mencionado, os professores das escolas indigenas
Fulni-06 participam de capacitacdes e formacGes, como: Saberes
Indigenas entre outras, mais atualmente eles também tém contado com
um suporte dos cursistas da licenciatura Intercultural Indigena, onde
atraves das disciplinas de estagio entre outras no decorrer do curso,
veem possibilitando o acontecimento de varias intervencgdes a partir
dos professores atuantes em sala de aula. Nessas intervencdes 0S
cursistas repassam ao professore, formas de ensinar a identidade
cultural, demostrando de forma articuladas, que é possivel associar em
todas as disciplinas.

De acordo com Silva (2003a), a “interculturalidade ¢ a
maneira de intervencdo diante de uma realidade multicultural, que
tende a colocar énfase na relacéo entre culturas”. Entre todas as
praticas educacionais os cursistas também participam dos encontros
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pedagdgicos, rodas de conversas em (que 0S MeSMOS repassam
estratégias e conteudos relacionados ao ensinamento da identidade
cultural. Alguns desses conteudos sdo trabalhos académicos
concluidos nos modulos no periodo que os licenciados passam na
UFPE/ CAA, e assim, sdo repassados aos professores servindo de
subsidios para a escola.Contudo, os professores da Licenciatura
Intercultural Indigena, apontados nas falas em um artigo de Barros,
Duarte e Rodrigues que:

[...] os professores indigenas conseguiram organizar
seus projetos politicos pedagdgicos e efetuar o
planejamento das atividades escolares. Além disso, eles
vém desenvolvendo atividades de pesquisa procurando
sistematizar os conhecimentos dos seus povos e
publicando livros para serem utilizados como material
didatico na sala de aula. (BARROS, DUARTE e
RODRIGUES, 2015, p.26).

Deste modo, ficando nitida a satisfacdo da coordenacdo da
escola em relacdo aos cursistas ja atuantes em sala de aula, pois além
das intervencdes eles tém proporcionado uma nova dinamica em
relacdo as praticas pedagdgicas. Como pode ser observado na fala da
Coordenadora Pedagdgica exaltando as a¢fes pelos os licenciados do
curso intercultural indigena, “eles tém contribuido muito com ensino
aprendizagem nas escolas, com contetdos especificos, novas
metodologias, como por exemplos as brincadeiras dos nossos
antepassados entre outras. Tudo voltado para fortalecimento das
tradi¢Oes culturais dos Fulni-6”. Isso quer dizer que ou diretamente ou
com intervengdes a partir dos professores as estratégias e acdes vém
aos poucos conseguindo atender as necessidades exigidas.

Consideracoes finais

Com a realizacdo do presente estudo, foi constatado que a
Educacdo escolar Indigena Fulni-6 vem contribuido no processo de
manutenc¢do da identidade cultural do povo, mesmo com os desafios
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que foram apresentados na pesquisa. Contudo, nos estudos realizados,
nas observacgoes e entrevistas para o presente trabalho, me levou a
refletir sobre varios questionamentos que antes mesmo fazendo parte
do corpo docente da escola ndo era evidenciado, como: Quais séo as
formas de preservacdo da identidade cultural do povo Fulni-6 no
ambito escolar, a trajetoria da escolarizacdo ofertada desde inicio até
os dias atuais e as dificuldades e articulacdes que tém contribuido para
se garantir um ensino especifico diferenciado.

Assim, além de observado foi colocado em evidencia que
apesar de todas as dificuldades enfrentadas, as escolas Fulni-0 tém
sido muito contundente, aonde ao longo do tempo vém conseguindo
tracar seus objetivos. Visto como fato, dos Fulni-0 serem o primeiro
povo Indigena a ser reconhecido em Pernambuco, e consequentemente
veio a escola indigena que foi implanta com intuito especifico do
Estado, ndo apenas os Fulni-6 mais todos os povos Indigenas vém
conseguindo reverter ao seu favor toda pedagogia emancipadora, e
transformar as escolas, em um dos principais espacos de transmissdo
da identidade cultural dos povos.

Mas, apesar de tudo que foi avancado na educagdo, €
necessario, que os povos indigenas estejam sempre em alertas e
preparados para enfrentar os desafios que ainda estdo por vir, pois
bem sabemos que essa é uma luta constante, em que o sistema de
educacdo sempre vem na forma de imposicdo pelo os Orgédos
governamentais, sem levar em consideracdo a organizagdo social dos
povos indigenas. Contudo, os povos indigenas sabem a importancia de
se trabalhar nas escolas as suas especificidades, e é por isso que ao
logo do tempo que eles vém reivindicando por um curriculo especifico
e diferenciado.
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ADOCAO JURIDICA DE
CIDADAOS PRESOS:

Quando a Extensao Resgata a Cidadania
do Aprisionado e Contribui Para a Formacao do
Discente Numa Perspectiva Critica e Humanizadora

Maria Perpétua S. Dantas *°
Adrielmo de Moura Silva®

Introducao

Uma sociedade que se pretende democratica ndo deve conviver
como se fosse natural & violacdo dos Direitos Humanos. Zelar pelos
direitos fundamentais torna-se uma obrigacdo ndo apenas dos
individuos, mas da sociedade civil organizada e das instituicdes
sociais. Uma das imagens que mais denigrem a sociedade brasileira é
a atual situacdo das nossas prisdes, mas também, a inércia com que a
nossa populacdo tem se posicionado frente as variadas violagbes de
Direitos Humanos praticados em nosso sistema penitenciario.

Nesse sentido, inimeras instituicdes tém buscado denunciar as
praticas de violagbes de Direitos Humanos em nosso Sistema
Penitenciario, como a Anistia Internacional, Human Rights Watchs,
Justica Global, Comisséo Interamericana de Direitos Humanos,
Movimento Nacional de Direitos Humanos, entre outras. Estas

%0 Mestra em Ciéncia Politica pela UFPE, Professora do Centro Universitario
Tabosa de Almeida (ASCES/UNITA), Advogada, idealizadora da Extensdo
Universitaria “Adog¢ao Juridica de cidadaos Presos da ASCES/UNITA, pesquisadora
do Grupo de Pesquisa — UFPE/CNPq: Educagdo, Inclusdo Social e Direitos
Humanos, Vereadora eleita na cidade de Caruaru-PE em 2020.

51 Mestre em Direitos Humanos pela UFPE, Professor do Centro Universitario
Tabosa de Almeida (ASCES/UNITA), Advogado, Coordenador do Escritorio de
Praticas Juridicas da ASCES, integrante da Extensdo Universitaria “Adog¢8o Juridica
de cidaddos Presos da ASCES/UNITA e especialista em Ciéncias Criminais pela
UFPE.
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denuncias, realizadas todos os anos através de relatorios oficiais,
expdem o Brasil como pais violador — apontando a existéncia de
impunidade e de corrupgdo — e nos obrigam a buscar saidas concretas
para a grave situacéo de violacdo e degradagdo humana nas prisdes. A
superpopulagédo dentro das unidades prisionais € uma destas principais
violagcbes. A politica de tolerancia zero, camuflada por outras
nomenclaturas, aprofunda esta situacdo, quando as prisdes se enchem
de moradores da periferia pela auséncia de politicas sociais. No Brasil
o problema da superpopulacéo prisional se acentua com o problema da
auséncia de acesso a justica, que faz com que os réus pobres ndo
consigam sair da prisdo, por ndo ter conhecimento nem condigdes
econdmicas de acessar 0s canais de justica.

Nesse sentido, o Centro Universitario Tabosa de Almeida
(ASCES/UNITA) resolveu iniciar um trabalho que viesse a lidar na
perspectiva da inclusdo social, atuando no problema da superlotacéo e
da insuficiéncia de defensores publicos que garantissem 0 acesso a
justica com qualidade, especificamente nos processos de detentos
pobres da Penitencidria de Caruaru que aguardavam julgamento.
Assim, 0 Programa de Adoc¢do Juridica de Cidaddos Presos teve
inicio em setembro de 2001, sendo fruto de um convénio entre o
Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES/UNITA), o
Tribunal de Justica do Estado de Pernambuco, a Secretaria Estadual
de Justica e Cidadania e a Penitenciaria Juiz Placido de Souza (PJPS).

A Penitenciaria de Caruaru é considerada uma das unidades
prisionais de Pernambuco com o maior nimero de detentos acima de
sua capacidade: onde deveriam estar 840 homens, existem mais de
1800 detentos de 64 comarcas diferentes. Desse total, ha cerca de
1500 presos provisorios, ou seja, em situacdo juridica indefinida, pois
ndo tiveram o seu processo julgado. Desta forma, o destaque do
Programa de Adocdo Juridica de Cidaddos Presos esta na assisténcia
da populacdo carcerdria sem condigdes de realizar a sua defesa
processual, contribuindo, ainda mais, para o inchamento do sistema
penitenciario e consequente incapacidade de ressocializacdo dos
detentos.
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Desde a sua implementacdo, o Programa tem surpreendido
pelos resultados obtidos, trazendo importante impacto a vida dos
presos e das suas familias, o que repercute positivamente em prol de
toda a sociedade.

Passados quinze anos de suas atividades, o Programa alcanca,
com suas a¢Oes de cidadania e inclusdo, ndo s6 os presos pobres da
Penitenciaria Juiz Placido de Souza, em Caruaru, mas também atua,
desde o0 ano de 2008, em trinta e cinco Cadeias Publicas do Agreste, e
das regibes da Mata Sul e Mata Norte do estado de Pernambuco,
gragas a um convénio com o Governo do Estado, através da Geréncia
Regional Prisional — GRP I. Em 2011 o Centro Universitario Tabosa
de Almeida (ASCES/UNITA) ampliou ainda mais o leque de
atividades proporcionadas pelo Programa de Adocdo de Cidaddos
Presos, e iniciou 0 ano de 2012 dando assessoria juridica aos Menores
em Conflito com a Lei que se encontram internos na Fundacdo de
Atendimento Socioeducativo — FUNASE/Caruaru, consequéncia de
mais um importante convénio, desta feita com a Secretaria da Crianca
e da Juventude do Estado de Pernambuco. Em setembro de 2011 o
Programa de Adocdo Juridica de Cidaddos Presos completou dez anos
de atuacdo e o0 NUPA (Ndcleo de Produgdes Audiovisuais) da Centro
Universitario Tabosa de Almeida (ASCES/UNITA) produziu
documentario sobre o projeto.

Apresentacao do Programa de Adocao de Presos e
consideracoes iniciais

Objetivos:

Atuar na defesa dos Direitos Humanos no ambito do sistema
penitenciario, fazendo reconhecer a condi¢cdo de cidadania dos
aprisionados.
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Determina o capitulo Il da Lei de Execucdo Penal que é dever
do Estado garantir o acompanhamento juridico do preso:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do
Estado, objetivando prevenir o crime e orientar o
retorno a convivéncia em sociedade.

Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso.
Art. 11. A assisténcia seré:

11 - juridica;

Diante da auséncia desse servico importante para a
ressocializacdo do preso apresenta-se a atividade desenvolvida pelo
grupo de pesquisa uma importante ferramenta na garantia dos Direitos
Humanos do detento.

Importante e salutar é o entendimento do autor Paulo Lucio
Nogueira apud Renato Marcao:

Em particular, deve-se observar o principio da
humanizagédo da pena, pelo qual deve-se entender que o
condenado é sujeito de direitos e deveres, que devem
ser respeitados, sem que haja excesso de regalias, 0 que
tornaria a punigdo desprovida da sua finalidade.
(MARCAO, 2011, p. 34)

Esse atendimento ndo s6 faz com que o apenado tenha apenas
um acompanhamento juridico, mas também social, pois 0s
profissionais e estagiarios do grupo sao todos preparados para aplicar
ndo sé conhecimentos juridicos, mas também sociais uma vez que é
uma atividade de pesquisa onde se desenvolve o aprendizado ndo s6
juridico, mas também social, pois muito vezes o0s envolvidos
desenvolvem atividades dentro da unidade prisional de
conscientizagdo da pena, gerando reflexos no adotado, o qual muitas
vezes entende melhor a atividade jurisdicional do advogado, criando
no acusado uma conscientizacdo do instituto punitivo do Estado o que
faz com gue 0 mesmo se afaste das condutas criminosas.
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Inicialmente 0 grupo de pesquisa e extensdo prepara 0S
estagiarios para a atividade de acompanhamento processual com aulas
de conhecimento tedrico do tema, técnicas de atuacdo no juri,
desenvolvimento de postura, voz e tempo de utilizagdo da fala na
atividade da defesa. Sendo ainda realizadas atividades de consciéncia
social e humanitaria dos estagiarios uma vez que o perfil dos
estagiarios estd ligado diretamente a essa conscientizacdo social,
preparando sempre 0s mesmos para uma melhor atuacdo frente ao
processo judicial.

Diante dessas experiéncias positivas de intervencdo do grupo
de pesquisa e extensdo junto ao sistema penitenciério local, ante a
realidade da superpopulacgdo carceréria, garantindo assisténcia juridica
gratuita e de qualidade aos cidaddos presos da Penitenciaria, Juiz
Placido de Souza, em Caruaru, as atividades tem crescido nos ultimos
anos o0 que fez com que o grupo também acompanhasse esse
crescimento abracando outros campos do direito penal realizando de
forma mais ampla um atendimento processual aos cidadaos presos
desassistidos, tanto por advogados quanto pela defensoria publica.

Em 2008 a atividade foi ampliada os acompanhamentos
processuais atraves de um convénio com a Geréncia Regional
Prisional — GRP | que atende em trinta e cinco Cadeias Publicas do
Agreste, e das regides da Mata Sul e Mata Norte do estado de
Pernambuco. Nessa atividade ha o deslocamento dos profissionais e
dos estagiarios que atuam diretamente com os detentos dentro das
proprias Cadeias, realizando um atendimento direto ao detento
conversando com 0 mesmo como meio de identificar e intervir nos
casos de prisdes indevidas e/ou ilegais, devolvendo o detento ao seio
familiar e social, realizando atendimento para a analise de processos e
encaminhamento de pedidos liberatorios nas Cadeias Publicas da
regidao Agreste, e das Zonas da Mata Sul e Mata Norte do Estado,
subordinadas & Geréncia Regional Prisional — GRP I;

No ano de 2011 foi selado um acordo para ser feito um
atendimento juridico aos menores em conflito com a Lei, junto a
Fundacdo de Atendimento Socioeducativo — FUNASE/Caruaru.
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Sendo nessa atividade desenvolvida um acompanhamento tanto na
unidade supracitada como também junto a Vara da Inféancia e
Juventude da cidade Caruaru, existindo uma mesma ideia de atividade
sempre voltada para um direito que trabalhe numa perspectiva de sua
fungdo social e humanizado, desenvolvendo no menor em conflito
com Lei, essa plataforma de oportunidade que se demonstra para o
mesmo, criando-se uma oportunidade real de reabilitacdo ao mesmo e
celeridade do procedimento o que torna esse mais eficaz.

De uma mesma forma de melhor atender o preso foi
disponibilizado o atendimento semanal na prépria unidade prisional da
cidade, onde toda a semana pelo menos um dos profissionais
participante do grupo de pesquisa e extensdo se dirige com alguns
estagiarios para identificar possiveis condenados que estejam sendo
prejudicados pela falta de assisténcia juridica como também tirar
duvidas do processo daqueles detentos que sdo acompanhados por
defensores publicos face ao convénio do grupo com o referido 6rgao
publico Estadual.

Por fim busca o grupo conscientizar a populacgdo geral de que o
problema do sistema penitenciario tem solucdo e que sdo atitudes
como essa que busca trazer dignidade ao ser humano que se encontra
segregado da sua liberdade, devendo esse responder pelo ato que
praticou, mas que essa punicdo se transforme o detento em uma
pessoa melhor e ndo pior do que entrou no sistema. Pois a populacéo
de uma maneira geral esquece que aqueles que entram no sistema um
dia terdo que voltar a viver em sociedade e nada melhor do que punir
com responsabilidade, pois esse tipo de atitude de ajuda no momento
mais dificil da vida dos detentos reflete em pessoas melhores que é o
que realmente a sociedade busca.
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Resultados Obtidos:

Beneficiou diretamente mais de 500 cidad&os presos, havendo
realizado quase 300 julgamentos no Tribunal do Jari, cidad@os estes
que, provavelmente, ainda estariam presos e sem julgamento,
sobrecarregando o sistema prisional,

Prestou atendimento a mais de 350 familias de cidaddos
presos;

Obteve a liberacdo de mais de 200 cidaddos indevidamente
presos, mediante pedidos em habeas corpus, relaxamentos de prisao e
revogacdes de preventivas, aliviando a superpopulacdo e o
inchamento carcerario;

Beneficiou, aproximadamente, 100 condenados, mediante
recursos interpostos junto ao Tribunal de Justica do Estado;

Atendeu mais de 1.000 detentos, distribuidos na Penitenciéria e
nas Cadeias PUblicas alcancadas pelo Projeto;

Beneficiou a populagdo carcerdria atendida através de
campanhas de arrecadacdo de agasalhos, de brinquedos e de material
de higiene pessoal;

Para atrair a atencdo da sociedade para o problema carcerario,
realizou mais de 10 julgamentos de personagens historicos e da ficcao,
tais como os de Lampido, Maria Bonita, Padre Cicero, Maquiavel,
Capitao Nascimento (do filme “Tropa de Elite”), entre outros, além de
reproduzir o Tribunal de Nuremberg, em tudo envolvendo os
estudantes e a comunidade;

Realizou, para a comunidade carceraria, mais de 50 palestras
na Penitenciaria Juiz Placido de Souza, com temas referentes ao
Direito, a cidadania, a politica e a saude, trabalhando, inclusive, com a
arte-educagéo;

Realizou mais de 20 palestras em Escolas Publicas de Caruaru;
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Recebeu, no ano de 2004, a “Comenda do Meérito
Penitenciario”, concedida pela Secretaria de Defesa Social, pelos
relevantes trabalhos prestados pelo Programa de Adocdo de Cidad&os
Presos dentro do Sistema Carcerério;

Recebeu o Troféu “Mestre Vitalino”, prémio concedido pelo
Jornal Extra de Pernambuco, na categoria Contribuicdo Institucional;

Recebeu o Prémio TOP na Categoria Socioambiental da
ADBYV (Associacdo dos Dirigentes de Vendas e Marketing do Brasil —
do ano de 2012).

Abrangéncia:

O Programa de Adocdo Juridica de Cidaddos Presos atua na
cidade de Caruaru, atendendo a Penitenciaria Juiz Placido de Souza e
a Fundacédo de Atendimento Socioeducacional — FUNASE, e nas trinta
e cinco Cadeias Publicas de cidades da regido Agreste, Mata Sul e
Mata Norte do Estado, abrangidas pela Geréncia Regional Prisional —
GRP 1, a saber: Agrestina, Altinho, Barreiros, Bezerros, Bonito,
Camocim de Séo Félix, Carpina, Condado, Cupira, Feira Nova,
Ferreiros, Frei Miguelinho, Gameleira, Gravata, Gloria de Giota,
Ibirajuba, Jodo Alfredo, Alianca, Itambé, Nazaré da Mata,
Macaparana, Riacho das Almas, Rio Formoso, Sdo Caetano, Séo
Joaquim do Monte, Santa Cruz do Capibaribe, Santa Maria do
Cambuca, Surubim, Taquaritinga do Norte, Timbaudba, Vicéncia,
Ribeirdo, Escada, Lagoa do Carro, Lagoa dos Gatos.

Volume de Recursos Investidos:

O Programa de Adocéo Juridica de Cidaddos Presos existe
desde setembro de 2001 e, nestes mais de quinze anos, investiu,
aproximadamente, R$ 4.090.000,00 (quatro milhdes e noventa mil
reais), assim distribuidos:
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Atividades Valores aproximados (R$)

A principal despesa esteve voltada | R$ 4.000.000,00 (quatro
para o pagamento dos profissionais | milhdes)

participantes do projeto, em ao longo
dos 225 (duzentos e vinte e cinco)
meses de sua execucao.

Despesas com  alimentacdo e | R$ 20.000,00 (vinte mil)
transporte para as Cadeias Publicas
(localizadas fora de Caruaru).

Aquisigao de livros especificos. R$ 15.000,00 (quinze mil).

Copias reprograficas dos processos | R$ 10.000,00 (dez mil)
judiciais.

Material ~permanente, tais como | R$ 20.000,00 (vinte mil)
computadores, impressoras, ipads,
ficharios, armarios, etc.

Telefonia e internet. R$ 15.000,00 (dezesseis
mil)

Confeccdo de camisetas, banners e | R$ 10.000,00 (dez mil)

panfletos.

Fonte: Quadro elaborado pelos pesquisadores, 2019

A origem dos recursos foi quase que totalmente decorrente do
Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES/UNITA), com
pequenos e pontuais aportes da Geréncia Regional Prisional — GRP 1
para o transporte.

Beneficiarios:

O Programa de Adocéo Juridica de Cidadaos Presos beneficia
diretamente os cidaddos presos sem assisténcia juridico-processual da
Penitenciaria Juiz Placido de Souza, em Caruaru, os cidaddos presos
das trinta e cinco Cadeias Publicas que estdo submetidas a Geréncia
Regional Prisional — GRP I, ja relacionadas, e, mais recentemente, aos
menores em conflito com a lei recolhidos na Fundagdo de
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Atendimento Socioeducacional — FUNASE. Além da formacdo dos
alunos numa perspectiva humanista e de estagio supervisionado,
fazendo com que a relacdo entre a teoria e a pratica do ensino juridico
articule-se em acdes de cidadania e de Direitos Humanos em favor da
populagéo encarcerada.

Metodologia Aplicada:

Para que os cidaddos presos possam se beneficiar dos trabalhos
realizados pelo Projeto, entrevistamos a populacdo carceraria de cada
unidade prisional participante do projeto. Com estas entrevistas
buscamos identificar os cidaddos presos que se encontram sem
assisténcia de profissional legalmente habilitado — advogado ou
defensor publico —, priorizando aqueles que: 1) encontram-se em
prisdo ilegal ou irregular, via de regra em decorréncia de excesso de
prazo no carcere sem que haja ocorrido acusacdo formal ou
fundamento legal para a manutencéao da priséo; Il) encontram-se aptos
para irem para julgamento, mas estes deixam de ocorrer por auséncia
de defensor; Il11) ndo tem condicdes de pagar advogado. Caso o
cidaddo preso aceite a nossa “ado¢do”, a qual ocorre na maioria
absoluta dos casos, este autoriza os profissionais, estudantes e
voluntarios engajados no Programa para que realizemos a sua defesa.

Apobs detida analise da situacdo processual de cada um dos
cidaddos presos, € tracada a estratégia processual para a defesa do
acusado e a capacitacdo dos que estardo nela envolvidos, sobretudo
dos estudantes do curso de Direito. Para tanto, estes sdo preparados
para a elaboracao de pecas processuais liberatdrias e para a atuagéo no
Tribunal do Jari Popular. Essas atividades compdem a parte da
preparacdo técnica dos estudantes que vao aplicar esses
conhecimentos em beneficio dos cidaddos presos atraves das
atividades juridicas realizadas pelo Programa de Adogdo. Além da
preparacdo técnica-juridica, também compde a preparacdo dos
profissionais, estudantes e voluntarios, contetidos de Filosofia, Ciéncia
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Politica, Retdrica e Argumentacdo Juridica, tudo para que o trabalho
junto as autoridades judiciais e no Tribunal do Juri possa ter o
contetido mais rico possivel quanto a contextualizagdo fatica e social
dos acontecimentos sob apreciacdo, aléem de aulas de Teatro e de
nogdes de Psicologia.

Outra importante atividade que marca a metodologia do
Programa é a de palestras e debates com a comunidade carceraria
como um todo, independentemente de o cidaddo preso haver sido
adotado ou ndo. Através desta iniciativa buscamos demonstrar para a
populacdo cativa que a sua condicdo de presos ndo lhes retirou a
condicéo de cidaddos de direitos e de deveres, dentro e fora da priséo.
Desta forma, lhes oferecemos temas que véo da politica ao esporte, da
salde a educacdo, da ecologia a preparagao ao mundo do trabalho.

Além das atividades em voltadas para a populacdo carceraria
beneficiada pelo projeto, também € realizado o atendimento a familia
do cidadao preso, a qual ocorre na sede do projeto, onde sdo prestadas
informacdes sobre a condicdo processual do preso adotado. O
acolhimento a familia do preso é de fundamental importancia para o
processo de readaptacdo do mesmo para a vida em sociedade.

Por fim, realizamos o trabalho de conscientizagdo e de
mobilizacdo da sociedade quanto ao problema carcerario, mediante a
realizacdo de palestras nas escolas publicas e privadas. Todas as
atividades do Programa sdo registradas com atas de frequéncia e séo
fotografadas para que ao final de cada semestre letivo a coordenagéo
possa enviar um relatorio completo das atividades a Coordenacdo de
Extensdo e a Diretoria Académica do Centro Universitario Tabosa de
Almeida (ASCES/UNITA).

Regides envolvidas:

Regido Agreste (a cidade de Caruaru com as atividades na
PJPS e na FUNASE), Regido Agreste com as Cadeias Publicas do
Agreste Setentrional, Regido da Zona da Mata Sul (Cadeias Publicas
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das cidades da Mata Sul), Regido da Zona da Mata Norte (Cadeias
Publicas das cidades da Mata Norte).

Funcionarios, Participantes, Colaboradores e
Voluntarios:

Profissionais diretamente envolvidos com as atividades
semanais do Programa de Adoc¢do: Saulo Amazonas (Advogado e
Coordenadora do Projeto), Perpétua Dantas (Professora e Advogada),
Paula Rocha (Professora e Advogada), Adrielmo Moura (Professor e
Advogado), Kézia Milka (Professora e Advogada), Daniel Paixao
(Advogado), Maria Edna Ribeiro (Advogada), Alisson Braz
(Advogado) e Alexandre Costa (Professor).

Colaboradores: Arguimedes Fernandes (Toxicologista e Perito
Criminal), Lindair Araujo (Psicéloga), Marupiraja Ramos Ribas (Juiz
de Direito).

Voluntarios: Ana Maria de Barros (Cientista Politica e Profa.
Da UFPE), Arnaldo Dantas de Barros (Historiador e Prof® da
FABEJA), Denise Melo (Advogada), Paulo Augusto (Advogado),
Dyego Veras (Advogado), Ailla Vasconcelos (Advogada), Jonio
Carvalho (Advogado), Amanda Torres (Advogada), Camila Chagas
(Advogada), Indcio Duque (Diretor de Teatro), Edite Rocha
(Figurinista) e Cirana Vasconcelos (Fonoaudiologa).

Impactos Efetivos ocorridos na qualidade de vida
dos participantes:

Os impactos sdo visiveis na qualidade de vida dos cidaddos
presos adotados e na populagdo carceraria remanescente. Isto é
verificado pela diminuicdo na quantidade de presos nas unidades
prisionais, apesar de ainda se verificar o fendbmeno da superlotacéo
carceraria. Por outro lado, o cidaddo preso, ao tomar contato com
pessoas que, gratuitamente, assumem a responsabilidade da defesa de
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seus direitos, tem acesso direto a um comportamento altruista que
colabora na sua recuperacao e ressocializacao.

H& em relacdo ao aprisionado um profundo desprezo e
desumanizacdo, descrenca de que possa ser recuperado ou
ressocializado, aprofundando ainda mais o abismo ja existente entre os
cidaddos comuns e a populacdo carceraria, mais marginalizada. Se
constituindo em uma visdo neonazista sobre a pessoa do prisioneiro. O
que pode propiciar no Tribunal do Jdri um profundo sentimento de
desprezo por parte do jurado, pois podemos enquadrar esta populacao
encarcerada entre aquelas que séo: incobmodas e sem lugar no mundo.

Todas essas falas e pensamentos sugerem que esti se
condensando um sentimento de irritacdo que pode
conduzir a reagdes tipicamente neonazistas, as quais, de
acordo com a visao perturbadora de Hannah Arendt, ndo
seriam exclusivas de meia-dGzia de monstros, mas
reagdes ‘“ordinarias” de pessoas normais frente a
situacbes que pbdem cotidianamente & prova a sua
capacidade humana de se apiedarem do sofrimento
alheio. (OLIVEIRA, 1995, p. 117)

Ao prevenir a criminalidade o sistema de justica julga
individuos 'prevendo’ seu comportamento futuro. Atua
sobre individuos que ndo cometeram delitos, mas sdo
considerados perigosos. Age de acordo com o0s
principios da Escola Positiva de Direito Penal, que
afirma que certos individuos sdo virtualmente ou
naturalmente criminosos. (RIBEIRO, 1995, p. 36)

O Programa de Adog&o Juridica de Cidadaos Presos adquiriu,
ainda, o respeito da populacdo carceraria e a credibilidade dos 6rgéos
pertencentes ao sistema prisional, o qual se tornou uma luz no fim do
tinel no caminho do resgate da cidadania de muitos que ja
acreditavam té-la perdido ou que jamais a tivessem possuido. Ha,
ainda, o impacto sobre a sociedade que, por meio das palestras e
campanhas proporcionam o retorno do cidaddo preso a condigdo de
ator social e ndo mais como um individuo renegado. Haveremos de
considerar, finalmente, o impacto na vida dos estudantes participantes
do projeto, os quais, ainda em seu periodo de formacéo, recebem o0s
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meios e condi¢bes para se perceberem na condicdo de agentes de
transformagéo da vida do outros, sobretudo dos marginalizados e
banidos do convivio social.

Ainda percebemos que esta populacdo publico alvo do
Programa supracitado, é oriunda das &reas mais pobres, sdo pessoas
pouco escolarizadas, assim, atuamos em uma acdo de acesso a justica,
que necessita ser complementada por outras acgBes, mas
principalmente por politicas publicas que atuem no Sistema de Justica
de forma integral e ndo apenas no momento e durante o
encarceramento.

Deve-se discutir, na perspectiva da complexidade, como
a pobreza e a falta de emprego para 0s jovens pobres se
relacionam com 0s mecanismos e fluxos institucionais
do sistema de Justica na sua ineficacia no combate ao
crime organizado. Esse atravessa todas as classes sociais
e esta conectado aos negdcios legais e aos governos.
Além disso, a urbanizagdo muito rapida ndo permite que
as praticas sociais urbanas de tolerancia e civilidade
sejam difundidas entre 0s novos habitantes das cidades
nem que os valores morais tradicionais sejam
interiorizados do mesmo modo pelas novas geragdes da
cidade. Assim, muitos homens jovens e pobres se
tornaram vulnerdveis as atra¢bes do crime-negécio por
causa da crise em suas familias, muitas dessas incapazes
de lidar com os conflitos surgidos na vida urbana mais
multifacetada e imprevisivel. Vulnerdveis também por
causa do abismo entre adultos e jovens, por causa do
sistema escolar ineficaz, além da falta de treinamento
profissional, adicionado aos postos de trabalho
insuficientes. E tornaram violentos em razdo da falta de
socializagdo na civilidade e nas artes da negociacéo,
préprias do mundo urbano cosmopolita mais
diversificado e menos segmentado em grupos fechados
de parentesco ou localidade. (ZALUAR, 2007, p. 35)

Nos processos criminais podem ocorrer violacdes de direitos
que ndo sdo perceptiveis ao olho nu, sdo subjetivos. Ela ndo macula o
corpo do encarcerado como a tortura ou 0 espagamento, entretanto,
comprometem o bem juridico, liberdade e outros, resguardados pelos
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direitos do homem, ferem sua dignidade que néo foi destituida da sua
condicdo humana com o aprisionamento. Os resultados positivos dos
julgamentos do Programa supracitado provam que os discentes do
direito sdo instrumentos fundamentais em perceber as violagOes
juridicas e reverter a situagdo do cidaddo encarcerado que através de
uma defesa eficiente consegue garantir seu retorno a sociedade mas
principalmente antecipar a sua saida do carcere além de outros
beneficios constitucionais garantidos pela LEP (Lei de Execucéo
penal) e a Constituicdo Federal de 1988.

Do atendimento a populacao Encarcerada ao debate
sobre Fraternidade Politica

A realidade penitencidria em nosso pais estd distante de
realizar um efetivo processo de ressocializacdo interdisciplinar que
possibilite ao detento uma re-educacdo humanizadora, quando
observada a superlotacdo nas unidades prisionais.

O Estado brasileiro ndo investe nas prisbes para
reintegrar 0s presos, investe apenas para aumentar a sua
capacidade, assim ha falta de vagas para as atividades
de trabalho e educacdo, como também ndo existem
grupos que auxiliem os consumidores de drogas.
(CARVALHO, 2004, p. 15)

Observamos que o sistema carcerario ao longo dos anos foi
modificando o0s seus aspectos punitivos. Sobre esta realidade é
importante a reflex&o de Foucault:

No inicio do século XIX o condenado tinha o corpo
como alvo da repressdo penal que era feito na forma de
espetaculo e com sensagdes insuportaveis de dor como
forma de castigo para o condenado (...) com a finalidade
de tornar “mais humanas” as puni¢des durante a idade
média, os transgressores passaram a ser confinados na
masmorra e depois na prisdo (...) Sentir-se sempre
olhado faz o preso ter consciéncia da sua visibilidade e a
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permanéncia da ordem do poder. (FOUCAULT, 1977,
p. 65)

A Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) e os movimentos de
Direitos Humanos tém a visdo de que além de vigiar e punir, as
penitenciarias devem reintegrar os (as) detentos (as) a sociedade:

O Conselho Econdmico e Social das Nag¢Ges Unidas, em
sua resolucdo 1990/20, de 24 de maio de 1990,
recomendou, entre outras coisas, que todos os reclusos
deviam gozar de acesso a educagdo, com inclusdo de
programas de alfabetizacdo, educagdo bésica, formacao
profissional, atividades recreativas, religiosas e
culturais, educagdo fisica e desporto, educacdo social,
ensino superior de servigos de bibliotecas. (ONU, 1994)

A Educacdo, O acesso a Justica, o Esporte e o Lazer devem ser
meios para a incorporacdo de valores aceitos pela sociedade e facilitar
0 retorno para a liberdade. “A4 ressocializa¢do deve ser um Programa
com finalidade re-educadora para reintegrar individuos que
romperam as regras sociais e foram julgados e punidos”.
(CARVALHO, 2004, p.28)

Dessa forma, encontramos muitos posicionamentos sobre a
ressocializacdo, mas elementos como superlotacdo como cita Maia:

A superlotacdo carceraria afronta a condicdo humana
dos detentos, aumenta a inseguranga penitenciaria, o
abuso sexual, o consumo de drogas, diminui as chances
de reinsercao social do sentenciado, além de contrariar
as condi¢des minimas de exigéncias dos organismos
internacionais. O que fazer com os sentenciados e como
corrigi-los sempre assombrou a sociedade. Punicdo,
vigilancia, corre¢do. Eis o aparato para “tratar” o
sentenciado. Conhecer a prisdo €, portanto,
compreender uma parte significativa dos sistemas
normativos da sociedade. (MAIA, 2009, p.10)
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Segundo dados do Departamento Penitenciario Nacional do
Ministério da Justica em dezembro de 2019, o Brasil tinha 755.009
presos (as) distribuidos em estabelecimentos penais do pais, porém,
milhares deles (as) ainda estdo em delegacias de policia. Destacamos
que de cada 100 mil habitantes no Brasil, 280estdo encarcerados. A
populacdo carceraria no Brasil cresce de forma assustadora. Nos
altimos 10 anos (2010 a 2019), esse contingente aumentou
assustadoramente, saltando de 473.626 internos (dados de 2009) para
0 numero de 755.274 (dados de 2019). Tais nimeros revelam a
incapacidade do Estado Brasileiro no trabalho de reintegracdo dos (as)
egressos (as) da prisdo, como também a necessidade de enfrentamento
dos problemas desta populacdo excluida, na medida em que no Brasil
ndo temos prisdo perpétua, nem pena de morte e este (a) apenado (a)
voltara ao convivio social, bem mais rapido do que podemos imaginar,
levando em consideracdo a politica de execucdo penal do pais que
prevé a remissdo da pena através do trabalho e da educacdo. Como
fechar os olhos para este desafio?

Dessa forma, nos propomos a discutir a Fraternidade politica
numa perspectiva da prética docente e discente, mas também na
perspectiva da responsabilidade social das instituicbes de ensino, em
nosso caso, a ASCES/UNITA, na promog¢do dos Direitos Humanos
dos Presidiarios, investindo recursos financeiros e humanos no
desenvolvimento da ag&o extensionista na perspectiva de compreender
que atuamos na extensdo universitaria através do viés da educacdo em
Direitos Humanos.

A inclusdo do outro, respeitando-o em sua diversidade,
em sua condicdo de parte da comunidade de seres
humanos é o ponto de partida de uma educagdo em
direitos humanos, que tem como premissa a incluséo e a
qguebra de quaisquer preconceitos, fundados em
quaisquer visdes de mundo, sejam elas: religiosas,
cientificas, culturais ou sociais, proposta que passa pela
negacdo de comportamentos fundamentalistas que
promovam a intolerancia ou a indiferenca. A educacéao
em direitos humanos é um ato de coragem dos governos
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e dos seres que a adotam, é uma declaracdo de amor ao
mundo. (BARROS, 2011, p. 32)

Assim, Direitos Humanos e fraternidade politica estdo
diretamente relacionados, pelos valores sociais democraticos que estéo
em sua base, mas principalmente por difundir a cultura de paz.

Entendo que a Educagdo em direitos humanos e a
fraternidade politica necessitam estar ligados numa
perspectiva laica e inclusiva para a realizagdo da
democracia, passando por politicas publicas de Estado e
ndo apenas de governo que promovam igualdade e
inclusdo social. Os direitos humanos funcionam como
normas de orientagdo, marco de referéncia na
constituicdo de um modelo civilizatorio, e a fraternidade
politica como difusor de valores essenciais a um modelo
civilizatério da educacdo que promove “o direito a ter
direitos” e 0 “direito de ser mais”. S0 conceitos que
ndo podem ser entendidos como categorias privadas,
necessitam no processo educativo estarem ligados as
lutas contra as opressdes e discriminagdes, na exigéncia
da extensdo de direitos e acesso as politicas publicas
indistintamente, na ampliacdo das tomadas de decisfes
em espagos politicos mais participativos para 0s grupos
excluidos em escala mundial. Pensar um mundo unido €
pensar os valores e 0s modelos que precisamos eleger
para educar as pessoas para uma cultura de paz numa
perspectiva local e global. (BARROS, 2011, p. 35)

Trazer a relacdo entre Fraternidade Politica e Direitos
Humanos, nos remete ao berco desta discussdo que estd ligada ao
pensamento cristdo. Mas esta discusséo foi saindo do espaco religioso
e trazido para o espago politico, sendo discutido nas questdes
levantadas por Chiara Lubich.

Quando alguém chora, devemos chorar com ele. E sorri,
alegrar-nos com ele. Assim, a cruz é dividida e
carregada por muitos ombros, a alegria é multiplicada e
compartilhada por muitos coracdes. [...] Fazer-se com o
préximo naquele completo esquecimento de si, existente
em quem se lembra do outro, do proximo, sem dar
conta, nem se preocupar com isto (..) Quem esta
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préximo do homem e o0 serve em suas minimas
necessidades, como Jesus mandou, facilmente entende
também os vastos problemas que atormentam a
humanidade; mas — quem falto de caridade - fica dia e
noite sentado a uma mesa para tratar e discutir o0s
grandes problemas do mundo, acaba sem compreender
aqueles poucos problemas que pesam sobre cada irméo
que vive a seu lado (LUBICH, 2003, p.290-291)

Enxerga a fraternidade como um principio de reunido de todos
0s seres humanos sem as barreiras étnicas, politicas, ideoldgicas ou
econémicas. Com a fraternidade propde a ideia de um mundo unido,
principio norteador do Movimento Politicos Pela Unidade, em que a
fraternidade se consolida na acdo dos individuos e ndo apenas no seu
debate politico. Compreendendo que a fraternidade renova nossos
valores, influencia a acdo ética dos governantes, contribuindo para que
independente do lado em que nos encontramos, seja do ponto de vista
politico — ideolégico ou econbémico somos responsaveis com a
preservacdo e a ascensao da condicdo humana de todos, nesse sentido
nos fala da responsabilidade politica e social dos cristdos com a
promocdo de valores dignificantes para todos, e dos gestores da
politica governamental em particular. (LUBICH, 2003, p. 310)

A fraternidade é um empenho que: favorece o
desenvolvimento autenticamente humano do pais sem
isolar na incerteza do futuro as categorias mais facas,
sem excluir outras do bem-estar, sem criar novas
pobrezas; salvaguarda os direitos da cidadania e o
acesso a propria cidadania, abrindo uma esperanca a
todos que buscam a possibilidade de uma vida digna em
nosso pais, o qual pode mostrar a propria grandeza
oferecendo-se como patria para quem perdeu, ajuda a
pesquisa cientifica e a invencdo de novas tecnologias,
salvaguardando, a0 mesmo tempo, a dignidade da
pessoa humana do primeiro ao Gltimo instante de sua
vida, fornecendo sempre as condi¢des para que cada
pessoa possa exercer a propria liberdade de escolha e
possa crescer assumindo responsabilidades. (LUBICH,
2003, p.309-310)
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Assim, a préatica social de pessoas e instituicdes, a exemplo do
Programa de adoc¢éo Juridica de Cidadaos Presos, possibilita uma vida
melhor, uma cultura democrética que sustenta no respeito ao outro, em
acOes que contribuam para melhorar a vida das pessoas e sua relagdo
com o mundo em seu entorno e na formagdo humanista das pessoas.

Consideracoes Finais

O trabalho desenvolvido, nesses mais de 15 anos de atividade
demonstra a possibilidade de se criar um sistema de protecdo aos
Direitos Humanos, sociais e juridicos dos presos de uma forma clara e
eficaz partindo da ideia de troca de interesses, pois é desenvolvida, no
campo universitario, uma linha de pesquisa e extensdo muito bem
consolidada e em contrapartida é dado ao detento uma oportunidade
de ver o seu processo tutelado e defendido por pessoas que enxergam
mais que um processo mais uma vida que pode ter uma nova
oportunidade, dando ao apenado dignidade e a liberdade do homem,
universais e inviolaveis, por meio da democratizacdo de uma
assisténcia jurisdicional que otimiza a vida daqueles que néo tiveram a
devida tutela por parte do Estado e que ndo tem condicGes financeiras
de pagar os honorarios de um advogado particular. Com isso
demonstra o grupo demonstra que com um pouco de esforco e boas
ideias podem melhorar significativamente combatendo o ambiente de
injusticas que cercam o sistema penitenciario brasileiro.
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SENTIMENTOS COMPARTILHADOS:

Reflexdes Além de Dialogos e Relatos de
Experiéncias Acerca da Inclusao Escolar de Pessoas
Com Deficiéncia e da Formacao de Professores

Risonete Rodrigues da Silva®

Introducao

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncias,
tendo como objetivo apresentar reflexdes acerca da inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia e da caminhada académica de graduandos no
Centro Académico do Agreste — CAA. No mesmo serdo abordados
temas como discriminacao, empatia e educacdo emocional a partir das
atividades desenvolvidas e vivenciadas como monitora voluntéria dos
componentes curriculares Educacdo Especial e Inclusdo Social,
disciplinas que abordam a discusséo da Educagdo Inclusiva de pessoas
com deficiéncia, e como bolsista no NACE — CAA - Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Pernambuco- Centro
Académico do Agreste.

A iniciativa de produzir este trabalho se deve ao meu interesse
pela educacdo inclusiva, antes mesmo da graduacdo, e por esta ser
minha linha de pesquisa, além de ser uma tematica atual e polémica,
pois a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia incomoda a muitos
sujeitos, como professores, gestores, coordenadores e pais de alunos.
A discriminagdo contra a pessoa com deficiéncia é uma realidade e

52 Mestra em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste — UFPE/CAA. Especializacdo em
Educacgdo Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva — Faculdade de Educacdo
Séo Luis. Pedagoga pela UFPE/CAA. Profa. de Educacgdo Especial e Inclusiva na
Faculdade de Belo Jardim AEB/FBJ. Integrante do Grupo de Pesquisa — CNPq —
UFPE - Educacdo, Inclusdo Social e Direitos Humanos. Integrante do Laboratério
de Pesquisa em Politicas Publicas, Curriculo e Docéncia (LAPPUC/CNPq). E-mail:
risoneteprof@gmail.com.
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agride os Direitos Humanos e os principios da pessoa, mesmo que se
apresente de forma mascarada, justificando boas intengdes.

No dia 02 de outubro de 2020 foi publicado o decreto de n°
10.502/2020, que versa sobre o direito de educacdo das pessoas com
deficiéncia. Com a sua repercussdo, muitas pessoas se mostraram a
favor de um modelo de educacdo especial no qual os sujeitos com
deficiéncia deveriam estudar em escolas “especiais”, exclusivas para
esse publico, o que significa retirar da escola regular esses educandos.
Sem argumentos ou respaldos cientificos, apenas com o interesse de
segregar e separa-los dos demais, alegando que sera melhor para eles.

Assim, pode-se perceber a discriminagdo mascarada por parte
de muitos professores, 0s quais alegam que ndo sdo capacitados para
atender esse publico e que existem muitas barreiras a serem superadas.
E certo que falta formacao para professores sobre essa tematica e que
ha barreiras a serem enfrentadas, mas segregar nao € a solucdo. Ao
trabalhar a tematica da Educacdo Inclusiva de pessoas com
deficiéncia, ¢ comum falar das barreiras que esses individuos
enfrentam, contudo, é de suma importancia destacar o que se
considera como barreira.

Barreira é qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participagdo
social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos & acessibilidade, a liberdade
de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso
a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranca, entre outros (BRASIL, 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € um documento
norteador que permite compreender fatos que permeiam a vida dessas
pessoas e que, direta ou indiretamente, também diz respeito a todas as
pessoas com ou sem deficiéncia, tendo em vista que podemos, em
algum momento de nossas vidas, nos depararmos com essas barreiras,
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias, por seus familiares ou
pesquisadores da area, entre outros.
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Nessa perspectiva, sdo mencionadas no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (2015) seis barreiras que a pessoa com deficiéncia
enfrenta no seu dia a dia, sdo elas: barreiras urbanisticas;
arquitetonicas; nos transportes; nas comunicacgles; atitudinais; e
barreiras tecnoldgicas. Porém, a mais dificil de ser superada é a
barreira atitudinal, por se tratar de “atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condicdes e oportunidades com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 10).

Portanto, a barreira atitudinal é a mais dificil de erradicar, pois
ndo depende dos poderes publicos ou de leis, mas da sensibilidade e
empatia por parte da sociedade. Assim, primeiro devemos identificar
quem s&o as pessoas com deficiéncia. Conforme a Lei n® 13.146/2015,

Pessoa com deficiéncia éaquela que possui
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as
demais pessoas (BRASIL, 2015).

No capitulo Il da lei acima citada, em seu Art. 4° traz que
“toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidade
com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminagdo”. Porém, a discriminagdo esta internalizada em muitas
pessoas, por ser reflexo de uma construcdo histérica e cultural. Por
esses aspectos, as pessoas com deficiéncia viviam a margem da
sociedade e, consequentemente, da educagdo escolar. Atualmente,
atraves de lutas e conquistas, esses individuos ganharam visibilidade e
direitos garantidos, porém, a questdo atitudinal vai muito além das leis
em vigor.

Nesta mesma direcdo, Mantoan (2003, p. 18) destaca que:

(...) a escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela
evasdo de uma parte significativa dos seus alunos, que
sdo marginalizados pelo insucesso, por privagdes
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constantes e pela baixa autoestima, resultante da
excluséo escolar e da social.

Para que a exclusdo das PCD néo continue a ser uma realidade
no meio escolar, faz-se necessario que este seja orientado por valores
empaéticos, salientando-se que empatia ndo € sinbnimo de ter pena
desses individuos, mas de respeitar e aceitar suas diferencas e
limitacdes.

Portanto, a educagao escolar precisa ser “revitalizada”, sendo a
Educacdo Inclusiva um dos meios que vém dar visibilidade a pessoa
com deficiéncia, abordando a questdo da identidade, diferenca,
mudancas e dos marcos legais. E certo que ha muitas conquistas
resultantes das lutas dos movimentos sociais, porém, muitas vezes,
essas mudancas ndo dao a real visibilidade que esperamos as questdes
da inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Empatia - elemento fundamental para a formacao
académica humanizada e inclusiva

No que tange a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia
em escolas de ensino regular, é bem verdade que muitos professores
ndo sabem como ministrar aula ou elaborar uma atividade que
contemple as especificidades da PCD. Os mesmos alegam que na
época de sua formag&o académica ndo estudaram tal disciplina e agora
ndo tém tempo para fazer um curso. Por esses motivos, esses docentes
afirmam que ndo tém condicgdes de ter em sua sala de aula pessoas
com deficiéncias. Na maior parte dos casos, nota-se que esses
posicionamentos vém carregados de preconceito, discriminacéo e falta
de empatia.

Também, pode-se perceber pouco interesse pela inclusao
escolar da PCD por parte de muitos professores em formacao, refiro-
me ao periodo em que estive na graduacdo e na P6s-Graduagéo, como
estudante e pesquisadora. Ha falta de interesse pela educagéo inclusiva
mesmo no curso de pedagogia, visto que muitos graduandos(as) néo
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compreendem que, como futuro professor(a), poderdo ter na sua sala
de aula criangas surdas, cegas, autistas, com microcefalia, entre outras.

E fato que os cursos ofertados pelo CAA exigem muita
dedicagéo por parte dos graduandos (as), no entanto, na corrida pela
obtencdo do sucesso académico, alguns acabam esquecendo de pensar
no proximo, pois o0 que importa € alcancar seus objetivos e, de
preferéncia, ser laureado ao término do curso. Desse modo, as pessoas
estdo tornando-se egocéntricas e egoistas, ndo percebendo as
limitacGes e necessidades até mesmo do seu colega de turma, que
podera ser uma pessoa com deficiéncia.

Nesse contexto, tem-se percebido a falta de respeito de alguns
académicos ditos “normais” para com outros alunos com deficiéncia, a
ponto de utilizarem os banheiros acessiveis exclusivos para PCD e ndo
se importarem em deixar o (a) cadeirante esperando. Por esses
motivos, pode-se concluir que a falta de empatia cresce de forma
significativa. Entretanto, vale salientar que ser uma pessoa com
deficiéncia ndo torna o individuo melhor ou pior que as demais
pessoas, pois

Pessoas com deficiéncia sdo, antes de mais nada,
PESSOAS. Pessoas como quaisquer outras, com
protagonismos,  peculiaridades,  contradicbes e
singularidades. Pessoas que lutam por seus direitos, que
valorizam o respeito pela dignidade, pela autonomia
individual, pela plena e efetiva participacdo e incluséo
na sociedade e pela igualdade de oportunidades,
evidenciando, portanto, que a deficiéncia é apenas mais
uma caracteristica da condicdo humana (BRASIL,
2010).

Nessa perspectiva, mesmo os graduandos que estdo inseridos
em grupos de pesquisas que abordam a tematica, por exemplo, Etnica
Racial, LGBT®, Indigenas, entre outros, ndo costumam pensar que

% LGBT é a sigla de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou
Transgéneros. Ativistas acreditam que o termo "gay" ndo abrange ou ndo representa
todos(as) aqueles(as) que fazem parte da comunidade. Disponivel em:
http://prceu.usp.br/uspdiversidade/lgbtgia/o-que-e-lgbtgia/. Acesso em: 24/01/2018.
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podem abordar a questdo de pessoas com deficiéncia nesses grupos de
pesquisa. Invisibilizam, dessa forma, o negro, o indigena, o
homossexual com deficiéncia, grupos que, historicamente vém
sofrendo duplamente com o preconceito e a discriminacao.

Portanto, através dessa reflexdo, pretendemos despertar um
olhar diferenciado do graduando que, ao invés de olhar apenas o grupo
de pesquisa que mais se identifica, deve discutir dentro da sua area
também as especificidades das PCD como cidaddos de direitos e
deveres, mas que muitas vezes ndo sdo percebidos (as) pelos que
fazem parte do meio académico.

Nossas a¢cdes mostram 0 que pensamos e acreditamos. Sendo
assim, ndo podemos lutar pelos direitos de uma minoria excluindo
outros grupos, que na maioria das vezes estdo presentes dentro do
préprio ambiente académico, lutando pela efetivacdo dos seus direitos,
ja garantidos por lei. Por tudo isso,

Pensar em Educacdo Inclusiva significa buscar meios de
incluir todos os individuos no processo de ensino-
aprendizagem, com o intuito de possibilitar uma
educacdo libertadora, conscientizadora e comprometida
tanto com a formagdo quanto com a transformacéo do
homem perante sua realidade e o seu mundo
(SIQUEIRA,; SILVA,; RIBEIRO, 2016, p. 217).

E certo que o direito de pesquisa dos graduandos (as) nio pode
ser inibido ou restrito as questdes que envolvem a PCD, mas ndo
podemos esquecer que, de acordo com a Constituicdo Brasileira
(1998), “todos somos iguais perante a lei sem distingdo de qualquer
natureza”, e como cidad&os (as) devemos ser respeitados (as), sendo a
Universidade um excelente lugar de reflexdo e mudancgas para que
nossos direitos sejam efetivados.

Queremos enfatizar que o direito de emancipacdo
humana é de todos, devendo a escola e 0s seus
professores, buscar alternativas diferenciadas para
atingir seus diferentes grupos de académicos, evitando
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desta forma, a exclusdo e, consequentemente, a
discriminacdo (SANTOS, 2008, p. 7).

Evidentemente que a formacéo inicial ndo dard conta de toda
proposta inclusiva, mas proporciona uma pratica reflexiva, individual
e coletiva. Todavia, cabe a cada um de nos estarmos abertos para
novas possibilidades, principalmente quando diz respeito & PCD, para
aprofundar seus conhecimentos, pois o processo de mudanca nao
ocorre instantaneamente.

Quase que a totalidade das a¢des humanas exige algum
tipo de conhecimento, as vezes superficial, outras vezes
aprofundado, oriundo da experiéncia pessoal, do senso
comum, da cultura partilhada em um circulo de
especialistas ou da pesquisa tecnoldgica ou cientifica.
Quanto mais complexas, abstratas, mediatizadas por
tecnologias, apoiadas em modelos sistémicos da
realidade forem consideradas as agdes, mais
conhecimentos aprofundados, avancados, organizados e
confiaveis elas exigem (PERRENOUD, 1999, p. 2).

O conteddo curricular da Educacdo Especial vem proporcionar,
mesmo que superficialmente, conhecimentos acerca de diversas
deficiéncias, pois 60h/aulas sdo insuficientes para contemplar a
densidade e complexidade da disciplina. Também mostra o contexto
histérico e marcos legais para que o graduando (a) possa entender o
que despertou a necessidade de mudancas e transformagdes das
praticas educacionais. Ademais, oportuniza aos graduandos o
conhecimento de aspectos referentes a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, bem como, as peculiaridades do seu processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, em se tratando de ensinar a pessoas Surdas,
temos a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ofertada como disciplina
obrigatdria nos cursos de graduacdo em licenciatura. Esse componente
curricular ensina ao graduando o basico da Libras, para que ele possa
se comunicar com as pessoas surdas e entenda um pouco mais sobre
seus estudantes surdos, como a questdo da identidade da comunidade
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surda, quebrando alguns preconceitos e facilitando o relacionamento
entre professor(a) e estudante.

E certo que uma disciplina de 60h aulas ndo torna o professor
(@ fluente em Libras, pois é necessario praticar mais, como em
qualquer outra lingua. Por esse motivo, 0 CAA contribui com outras
iniciativas para que ocorra essa interacdo entre o professor (a) em
formacdo e a comunidade surda, através de diversas iniciativas, como
0s eventos académicos promovidos pelos professores (as) que seguem
essa linha de pesquisa, como também pelo Ndcleo de Acessibilidade -
NACE.

Além dessas iniciativas, ha também outras atividades
desenvolvidas, como o “Setembro Azul”, um movimento expressivo
da comunidade surda, por ser um més repleto de datas significativas
que refletem suas lutas e conquistas; a Semana da Pessoa com
Deficiéncia; Seminarios de Educacdo Inclusiva e Direitos Humanos;
além dos grupos de pesquisa e extensao.

Ainda, ha também o Integra CAA, que € um evento realizado
no inicio de cada semestre, destinado a toda a comunidade e que tem
por objetivo, além de recepcionar os alunos recém-ingressos nos
cursos do CAA/UFPE, proporcionar a integracdo e a troca de
conhecimentos entre docentes, técnicos, alunos da instituicdo e demais
membros da comunidade local, interessados em participar. Nesse
evento, o NACE ministra oficinas e minicursos de Libras e Braille.

O NACE tem por finalidade auxiliar no atendimento aos
discentes, docentes e técnicos administrativos em educagdo do CAA
que tenham alguma deficiéncia, quanto ao seu acesso e permanéncia
com qualidade na UFPE, mediante a efetivacdo de agdes que visem
eliminar barreiras que restringem a participacdo e o desenvolvimento
académico e profissional desses individuos.

A Portaria Normativa n® 04, de 16 de fevereiro de 2016,
instituiu o Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de
Pernambuco, e em seu Art. 2° traz 0s seus objetivos, a saber:
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I - Promover a inclusdo, a permanéncia e o0
acompanhamento de pessoas com deficiéncia e
necessidades especificas, nos diversos niveis de ensino
oferecidos por esta instituicdo, garantindo condicGes de
acessibilidade na  UFPE; Il -  Articular-se
intersetorialmente  frente as diferentes acdes ja
executadas na UFPE, assim como na promocdo de
novas acgles voltadas as questfes de acessibilidade e
inclusdo educacional, nos eixos da infraestrutura;
comunicagdo e informacao; ensino, pesquisa e extenso;
Il - Oferecer Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a partir de uma equipe multidisciplinar, voltado
para seu publico-alvo; IV - Constituir parcerias com
entidades governamentais e sociedade civil organizada,
cujos objetivos tenham relacdo direta com as finalidades
do NACE/UFPE.

Nessa perspectiva, o(a) professor(a) em formacdo tem
subsidios para desenvolver a empatia e um olhar diferenciado frente a
Educacdo Inclusiva da PCD. Desse modo, compreendemos que 0
respeito e a empatia sdo elementos fundamentais para uma carreira
académica humanizadora e inclusiva, tendo em vista que, colocar-se
no lugar do outro é de suma importancia para ministrar uma aula que
atenda as necessidades de todos os estudantes, independente de ser
PCD ou ndo.

E fundamental levar o professor a refletir que vivemos
em um mundo de diversidades, onde a individualidade
humana deve ser respeitada, reconhecida e aceita, uma
vez que, comprovadamente somos diferentes uns dos
outros, o que faz com que todos ndés tenhamos
capacidades e limitacdes para aprender (SANTOS,
2008, p. 7).

Portanto, para alcancar uma educacao inclusiva é necessaria
uma formacdo mais humanizada, na qual os graduandos, além de
adquirir conhecimentos académicos, respeitem a diversidade e a
individualidade do ser humano. Assim, teremos “uma educagdo que
possibilite a visdo de uma sociedade mais justa e democratica, que
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inclua todos que passam pela universidade e pelo trabalho docente”
(SIQUEIRA; SILVA; RIBEIRO, 2016, p. 227).

H& que se considerar também a grande cobranca direcionada
aos professores em formacdo, seja por parte dos familiares, do
trabalho ou do préprio curso, que exige bastante dos graduandos. Tais
cobrangas sempre vém com a “desculpa” de estar contribuindo para a
formacdo profissional e humana desse professor em formacéo que,
além da universidade, tem outras areas de sua vida que requerem uma
atencdo diferenciada. Assim, abordaremos nos paragrafos a seguir o
cuidado da educacéo emocional dos académicos.

Educacao Emocional na formacao de professores

Ao entrar na universidade, o estudante recebe muitas
informagdes, os ritmos das aulas séo totalmente diferentes, muitos
conceitos véo de encontro ao que ele acreditava, configurando-se em
um universo novo. S8o varias as transformacfes que perpassam o
estudante no universo académico, mudancas capazes de modificar seu
modo de ver, pensar, analisar e ler o mundo. Entretanto, sdo mudancas
necessarias e significativas para o crescimento pessoal e profissional
dos mesmos.

Em meio a muitas mudancas educacionais e a necessidade de
estar sempre produzindo, € normal que os (as) professores (as) em
formacdo sintam-se sobrecarregados (as), pois possuem o desejo de
serem bons profissionais e de suprir a expectativa familiar, conjugado
ao desejo de aprovacdo e de dar conta de todos os trabalhos
necessarios para a conclusdo do ensino superior. Entretanto, essas
situagdes podem contribuir com o desequilibrio emocional desses (as)
graduandos (as), que geralmente ja atuam como professores (as)
auxiliar nas escolas da rede municipal e privada, antes mesmo de
concluir a licenciatura.
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A atividade docente é estressante e a precariedade do
sistema de ensino brasileiro, em especial, o ensino
publico, € mais um agravante para a satde emocional do
professor, onde a baixa ou nenhuma condicdo
econdmica dos alunos, reflexo da péssima distribuicdo
de renda no pais, atrelada a problemas sociais como a
violéncia na escola e outros, causam desgastes,
frustragbes, angUstias e autocobranca do professor
(SILVA, 2012, p. 11).

Diante disso, ndo é raro ouvir dos (as) professores (as) em
formacdo que estdo cansados, estressados e ansiosos para concluir o
curso escolhido, para se sentirem livres da pressdo, do peso que o
ensino superior exerce sobre eles (as). Todos esses fatores, entre
outros, deixam sequelas emocionais, como 0 medo, a inseguranca, a
ansiedade e o egoismo, quando a pessoa deixa de se importar com o
préximo para poder conseguir seus objetivos.

Essas situacOes podem atingir muitos (as) graduandos (as),
independente de sexo, faixa etaria, nivel social e econdmico. Diante
dessa realidade, o0 CAA vem ofertando apoio psicolégico, o qual tem o
intuito de auxiliar o graduando a superar esses entraves, além de
seminarios sobre Educacdo Emocional, nos quais o (a) graduando (a)
tem espaco para falar de suas experiéncias positivas e negativas no seu
percurso académico.

A educagdo emocional busca tornar um individuo mais
inteligente emocionalmente. O que significa que ele tera
mais chances de um convivio social estavel. Além disso,
serd capaz de trabalhar em grupo, terd mais confianca
diante dos desafios do dia-a-dia, estard& mais apto ao
relacionamento interpessoal e, principalmente, serd mais
otimista e equilibrado diante das exigéncias impostas
pela sociedade (WEDDERHOFF, 2001, p. 5).

Assim, a educacdo emocional é fundamental para o
desenvolvimento pessoal e profissional, pois vem contribuir de forma
significativa no enfrentamento dos desafios e obstaculos existentes na
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vida humana, quer seja no lado profissional, afetivo, familiar, entre
outros.

Vencer desafios é uma tarefa que inspira a confianga da
chance e abertura de possibilidades de driblar,
ultrapassar, quebrar, vencer e superar barreiras e
dificuldades encontradas na trajetéria da vida pessoal e
profissional (CASTRO, 2008 apud FARJADO, 2015, p.
127).

Através das atividades extracurriculares o professor em
formacdo vem encontrando meios para driblar e, principalmente,
vencer os desafios encontrados na sua formagdo académica, como
também as experiéncias adquiridas por meio de suas acdes e escolhas,
que sdo importantes para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Todas essas problematicas que cercam os (as) graduandos (as) exigem
das instituicbes de ensino superior e dos seus docentes uma
participacdo mais ativa, que venha minimizar essas questdes
emocionais.

A passagem de uma concepc¢do do professor de uma
perspectiva intelectual para uma perspectiva afetiva
evidencia a necessidade de uma restauracdo da
afetividade no dominio escolar, ou seja, na relacdo
humana, inclusive na relagdo professor — aluno, ndo ha
como separar mais a razdo dos sentimentos e das
emogdes (SILVA, 2012, p. 6).

Se para uma pessoa dita “normal” sdo grandes as barreiras e os
desafios a serem enfrentados no ensino superior, essa realidade se
amplia ainda mais para a PCD, que além de toda a cobranca exigida
na graduacgdo, ainda tem que enfrentar olhares de discriminagéo e
preconceito. Portanto, se faz necessario que a relacdo pedagogica
torne-se cada vez mais de ordem afetiva e ndo assistencialista, como
foi por muito tempo.
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Nessa mesma direcdo, Frias (2009, p. 2) aborda a questdo da
diversidade, afirmando que “vivemos e convivemos diariamente com
as diferengas” quer seja religiosa, social, econdmica, cultural, entre
outras. No entanto, apesar de tanta diversidade, estamos “incluidos”
nessa sociedade, baseada em principios de igualdade que acabam por
padronizar e classificar o que/quem deve estar dentro dos padrdes de
“normalidade”, discriminando e excluindo quem se distancia dessas
normas. Nesse sentido,

A exclusdo pode ocorrer de forma bastante dura e clara,
mas também muitas vezes de maneira mais dissimulada,
aparentemente discreta, porém ndo menos incomoda e
preconceituosa disfarcada de pena e comiseracéo.
Vivemos assim, uma contradi¢cdo, pois, a mesma
sociedade que inclui pela igualdade, exclui pelas
diferencas (FRIAS, 2009, p. 2).

Diante dessa realidade, o graduando (a) tem que se adaptar e
encontrar um grupo em que se enquadre, para que Com Seus pares
possa enfrentar o grande volume de informacdes e as mudancas. Para
a PCD tudo fica mais dificil, devido a dinamica que rege 0 meio
académico, como ja mencionado. Desse modo, em busca de encontrar
forcas para seguir em frente, muitas pessoas tornam “invisivel” seu
colega de curso, de trabalho e até mesmo seu companheiro de luta.

Entendemos que ha profunda necessidade e urgéncia em
se buscar a compreensdo, o entendimento e formas reais
de viabilizacdo para a inclusdo, que vdo além do
respaldo legal. H& que se buscar mudancas de diversas
naturezas, nos diversos segmentos da sociedade, sendo a
escola um dos segmentos com papel relevante no
processo de inclusdo (FRIAS, 2009, p. 3).

Entendemos que o respeito e a empatia sdo elementos
primordiais de enfrentamento ao preconceito e a discriminacdo. Sendo
assim, € latente a necessidade de um olhar sensivel para que as
instituicOes de ensino que atendem desde a educacao infantil ao ensino

- 289 -



superior ndo venham a ser - ou continuem sendo - espagos excludentes
e de segregacao.

Outro aspecto que foi percebido no meu percurso académico
responde a que os (as) professores (as) das Ciéncias Exatas,
principalmente os de Matematica, sdo mais praticos e os que mais
reprovam, salvas as excecOes, pois estdo mais interessados em
transmitir os conhecimentos matematicos, sem se preocupar com 0
alto indice de reprovacdo, nem com a saude emocional dos (as)
professores (as) em formacéo.

Historicamente, as ciéncias exatas causam medo em muitos
estudantes, devido a grande quantidade de célculos e formulas que se
deve aprender, sendo que muitos ndo conseguem perceber a relacéo de
alguns contetidos com o seu cotidiano. Tais vivéncias acabam por
levar o estudante a afirmar que “ndo gosto de Matematica, Matematica
¢ dificil”.

Nessa perspectiva, a falta de afetividade e empatia por parte de
alguns professores (as), além do grande indice de reprovacdes, acaba
por perpetuar essa imagem negativa que as pessoas tém do Curso de
Matematica. Porém, no CAA, ha professores (as) que vém quebrando
esses paradigmas com atitudes mais afetivas, trabalhando a educacéo
emocional através de novas metodologias, trazendo a tecnologia e 0s
jogos para a sala de aula, com o intuito de possibilitar uma
aprendizagem prazerosa e que visa proporcionar o bem-estar dos (as)
professores (as) em formagéo.

Consideracoes finais

Vale salientar que, nosso intuito de abordar a tematica
assumida neste trabalho, intitulado “Sentimentos compartilhados:
reflexdes acerca da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia e da
formacdo de professores”, ndo ¢ despertar um sentimento
assistencialista ou atitudes marcadas por um sentido filantropico,
paternalista ou humanitario. Pelo contrario, desejamos despertar um
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olhar critico e reflexivo acerca da educacéo inclusiva e da formacao de
professores (as), para que as pessoas sejam respeitadas em suas
diferencas e limitagOes e que seus direitos garantidos por leis sejam
efetivados.

Precisamos compreender que todas as pessoas S&0 especiais,
Unicas e diferentes com suas peculiaridades e iguais perante a lei, pois
somos seres humanos e devemos ser tratados com respeito e
dignidade, independentemente de etnias, condi¢Bes sociais ou fisicas.
E necessario, pois, que haja consciéncia de que ndo precisamos
humilhar, excluir ou discriminar ninguém para alcangcarmos nossos
objetivos e que, acima de tudo, a educacdo e o conhecimento é que
podem nutrir a sociedade num todo para conscientizar a populagéo
sobre o descaso, falta de respeito, dignidade e exclusdo das pessoas
com e sem deficiéncia.
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