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CAPITULO 1

INTERDISCIPLINARIDADE E PLANEJAMENTO

Gemima Maria Reis de Souza
Samuel Ferreira dos Santos
Lucineide Maria de Jesus Santos
Carla Mirian dos Santos

Luciana Maria da Silva

Sandra Maria Pontes

Elizabeth Calheiros Borges
Amara Maria de Lima Buarque

INTRODUCAO

Este capitulo destaca a importdncia do uso da
interdisciplinaridade no processo ensino-aprendizagem,
visto que intercala a aquisicdo do conhecimento mediante
reciprocidade de ideias contidas nas demais disciplinas
curriculares. O trabalho com projetos pedagdgicos favorece
a integracdo dos alunos em todos seus sentidos, visto que
articula meios pelos quais o aluno absorvera
conhecimentos.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade passa a ser
um método pedagdgico inovador, ou o caminho que 0
professor segue para intercalar um tema bordado em
sintonia com as demais disciplinas curriculares. Neste
processo, o professor apresenta o papel de mediador das
integracOes curriculares. Qualquer tema a ser abordado em
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sala de aula pode ser articulado e planejado para ser
ministrado em todas as disciplinas.

Dessa  forma, a finalidade da
interdisciplinaridade é de ampliar uma
ligago entre 0 momento identificador de
cada disciplina de conhecimento e o
necessario corte diferenciador. N&o se trata
de uma simples deslocacdo de conceitos e
metodologias, mas de uma recriacdo
conceitual e tedrica (PAVIANI, p. 41,
2008).

Nesta perspectiva, os tedricos Libaneo (1994) e
Fazenda (2002), enfatizam a importancia de um trabalho
pedagdgico voltado aos interesses dos educandos e
articulados de forma interdisciplinar, sabendo que a
interdisciplinaridade n&o aniquila as demais disciplinas,
pelo contrério, introduz uma metodologia inovadora na
metodologia de ensino ministrada pelo professor, pois
qualquer aula torna-se dindmica no momento em que 0
mediador utiliza-se de varias disciplinas ao mesmo tempo
em qualquer tema abordado.

Na elaboracdo de um projeto pedagdgico, a
interdisciplinaridade é ponto crucial, pois abrange todas as
disciplinas envolvidas em temas especificos a serem
trabalhados e favorece a integracdo dos educandos no
processo ensino aprendizagem. Um projeto bem elaborado
intercala disciplinas curriculares que despertam 0s
educandos em aprender de forma prazerosa, satisfazendo
seus interesses e curiosidades no que Ihes é transmitida.
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A educacdo escolar tem como desafios,
compromissos e tendéncias, a formacdo do cidaddo para o
exercicio da cidadania ativa e, para tanto, conta com o
reconhecimento da relevancia do conhecimento, as
exigéncias de um novo perfil de cidaddo e as atuais
tendéncias da educacdo escolar, seja na concepcdo do
curriculo ou préticas que favorecam a integracao cognitiva,
afetiva, social e cultural.

Para tanto, a flexibilidade do curriculo é de suma
necessidade para a proposta pedagogica da escola, visto que
o trabalho coletivo auxilia a pratica docente e da gestdo
escolar. O curriculo é a ligacdo entre cultura e sociedade
exterior a escola e a educagdo, dai, a necessidade de
implantar a interdisciplinaridade no processo educacional.

O uso da interdisciplinaridade exige cautela em
manter um real sentido do que esta sendo abordado e
mencionado em qualquer area curricular. Na aula de
geografia o professor pode expandir os conhecimentos
sobre as regides brasileiras, por exemplo, de forma
minuciosa, explorando os conhecimentos dos alunos, tanto
na area da matematica, da arte até mesmo da tecnologia.

Neste sentido, a tecnologia apresenta papel
fundamental para abordagem curricular interdisciplinar,
torna-se também uma ferramenta capaz de intercalar os
alunos com a globalizacdo e a pesquisa pedagogica.
Pesquisando, os alunos estdo  executando a
interdisciplinaridade e pondo em pratica a profunda
aquisicdo do conhecimento.

A aquisicdo de uma atitude interdisciplinar facilita
qualquer método pedagogico e certamente alcanca o0s
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topicos almejados de quaisquer objetivos. Nesse contexto, a
pesquisa educacional recebe influéncias de vérias areas,
como: Ciéncias, Biologia, Saude, Humanas e demais temas
a serem abordados em sala de aula.

1. INTERDISCIPLINARIDADE E PLANEJAMENTO.

Sabendo que a interdisciplinaridade é entendida
como a arte de introduzir Unico tema em todas as areas
educacionais, esta surge com o objetivo de facilitar o
processo  ensino  aprendizagem, apresentando uma
metodologia diferenciada na expansdo dos conhecimentos a
serem ministrados em sala de aula.

O papel dos profissionais € decisivo na configuracdo
do curriculo educacional, pois este necessita organizar 0s
contextos e as acbes a serem articuladas no ambito
educacional. Qualquer aula pode ser planejada perante
intercambio das diversas areas educacionais.

De modo geral, a interdisciplinaridade,
esforca os professores em integrar 0s
contetidos da histdria com os da geografia,
os de quimica com os de biologia, ou mais
do que isso, em integrar com certo
entusiasmo no inicio do empreendimento,
0s programas de todas as disciplinas e
atividades que compdem o curriculo de
determinado nivel de ensino, constatando,
porém, que, nessa perspectiva ndo
conseguem avancar muito mais
(BOCHNIAK, p. 21, 1998).
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Neste sentido, fazer uso de uma metodologia
interdisciplinar, exige entendimento reciproco em todas as
areas curriculares. Como ja foi mencionada anteriormente,
a interdisciplinaridade n&o visa anular as disciplinas, mas
surge como um paradigma de inovagGes a ser ministrada
nas aulas, visto que estabelece intercambios especificos
entre Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia,
Histdria, Filosofia e outras disciplinas existenciais.

Nesse prisma, a educacdo € um agente social que
promove a mudanga, por isso € tdo importante inovar o
curriculo com uso da interdisciplinaridade com intuito de
provocar no individuo atitudes de reflex&o sobre si e sobre
o0 contexto social pelo qual esté inserido.

O aluno é visto como um ser individual dotado de
identidade pessoal que precisa ser descoberta e construida,
desta forma, o curriculo tem a funcdo de propiciar
experiéncias  relacionadas ao  conhecimento. A
reciprocidade das disciplinas entre si sdo de extrema
necessidade no processo ensino aprendizagem em geral.

O professor que articula e planeja aulas com uso da
interdisciplinaridade, certamente obtera éxito nos objetivos
a serem alcancados, pois ao dar uma aula de Ciéncias, por
exemplo, o corpo humano, pode introduzir no mesmo
conteddo intercdmbio com a Lingua Portuguesa, a
Matematica e demais areas curriculares.

Desta forma, o curriculo é um campo permeado de
ideologia, cultura e relagcbes de poder. Por ideologia,
segundo Moreira e Silva, pode-se afirmar que é a
vinculagdo de ideias que transmitem uma visdo do mundo
social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma
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posicdo de vantagem na organizacdo social. (MOREIRA;
SILVA, 1997, p.23).

Portanto, a elaboracdo de um curriculo é um
processo social, no qual convivem lado a lado com o0s
fatores  ldgicos,  epistemoldgicos, intelectuais e
determinantes sociais como poder, sendo uma pratica
flexivel que necessita ser articulado interdisciplinarmente
no ambito educacional, favorecendo ao processo ensino
aprendizagem em todo seu aspecto cultural.

CONCLUSAO

Sabendo que um dos elementos centrais para o
sucesso escolar é o desempenho e as atribuicbes assumidas
e conferidas aos mediadores do processo ensino-
aprendizagem, € notavel evidenciar o planejamento
pedagdgico como fator principal para desenvolver um
trabalho de fato direcionado aos interesses coletivos dos
alunos, visando estabelecer vinculo de aprendizagem nas
diversas areas do conhecimento curricular.

Neste sentido, o planejamento deve ser orientado
como acdo docente precisa ser refletida num processo de
racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo do fazer
pedagdgico como um todo. As préaticas culturais devem ser
expressas num contexto interdisciplinar favoravel ao
processo da aprendizagem. AsSim, 0S  recursos
metodoldgicos podem ser elaborados mediante diversos
aspectos curriculares.
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Para tanto, a flexibilidade do curriculo é de suma
necessidade para a proposta pedagogica da escola, visto que
o trabalho coletivo auxilia a pratica docente e da gestdo
escolar. O curriculo é a ligacdo entre cultura e sociedade
exterior a escola e a educagdo, dai, a necessidade de
implantar a interdisciplinaridade no processo educacional.

O uso da interdisciplinaridade exige cautela em
manter um real sentido do que esta sendo abordado e
mencionado em qualquer area curricular. Na aula de
geografia o professor pode expandir os conhecimentos
sobre as regides brasileiras, por exemplo, de forma
minuciosa, explorando os conhecimentos dos alunos, tanto
na area da matematica, da arte até mesmo da tecnologia.

Neste sentido, a tecnologia apresenta papel
fundamental para abordagem curricular interdisciplinar,
torna-se também uma ferramenta capaz de intercalar os
alunos com a globalizacdo e a pesquisa pedagogica.
Pesquisando, os alunos estdo  executando a
interdisciplinaridade e pondo em préatica a profunda
aquisicdo do conhecimento.
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CAPITULO 2

INDISCIPLINA: O GRANDE DILEMA DOS
PROFESSORES NA ATUALIDADE!

Jose Lidiani Leal Barbosa?
INTRODUCAO

Ha algumas décadas a indisciplina quase ndo existia
nas escolas, seria por medo de castigos fisicos? Atualmente,
0 que mudou para existir indices alarmantes de
indisciplina? A indisciplina nas escolas estd mais frequente
em varios segmentos da educacdo brasileira e se apresenta
de varias maneiras, desde a falta de limites até as agresses
fisicas. Nesse contexto, professores buscam solucdes,
gestores cobram dos docentes atitudes para melhorar a
disciplina dos alunos, pais delegam o poder de educar e
disciplinar os seus filhos as escolas. Alunos enfrentando
situacbes constrangedoras, outros praticam varios atos de

! Trabalho apresentado ao Centro de Estudos Superior Arcanjo Mikael
de Arapiraca — CESAMA em parceria com a Central de Ensino e
Aprendizado de Alagoas — CEAP, como requisito de obtencdo do
titulo de Mestre em Ciéncias de Educagdo e Subjetividade e
Interdisciplinaridade.

2 Jose Lidiani Leal Barbosa Graduada em Ciéncias Bioldgicas
Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL 2008 e especialista em
metodologia do ensino de Biologia e Quimica Faculdade Internacional
de Curitiba Facinter 2010. Professora de Biologia da Rede Estadual e
de Ciéncias nas Redes Municipais de Estrela de Alagoas e Arapiraca.
E-mail: lidiane.dna@hotmail.com
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indisciplina todos os dias e os professores em meio a tudo
isso. Mas, como achar solugdes para esses problemas? Déa
punigdo, amor, limites, usar o didlogo.

Mudangas na sociedade e na estrutura familiar e um
mundo cheio de atrativos tecnoldgicos, internet, TV, video
games, as drogas, dentre outros. A escola é o menos
atraente para os alunos vorazes por informacGes rapidas e
diversdo. Talvez aulas arcaicas sejam um dos fatores que
motivam a indisciplina, aliada a mudancas de valores da
sociedade atual ou também alguns transtornos psicoldgicos
podem explicar o aumento da indisciplina nas escolas.

A complexidade da indisciplina é motivo de
preocupacdo para a comunidade escolar, pois para que 0
ensino e a aprendizagem acontecam € preciso de um
ambiente propicio a isso. Nesse sentido, discussdes entre 0s
envolvidos nesse processo educacional se fazem necessario
para intervencdo de prevencdo, ja que dificuldades de
conseguir a disciplina é a grande queixa dos professores e
grandes trunfos de alguns alunos. A indisciplina em sala de
aula é matéria de reflexdo, de estudo e de trabalhos de
varios professores buscando resolver esses problemas.

1. INDISCIPLINA

Os problemas da indisciplina em de aula tem se
agravado com o passar do tempo. E os problemas da escola
atual que se confronta os professores e alunos.

Dessa forma, VASCONCELOS (1999) entende que
a indisciplina &€ qualquer ato de omissdo que vai de
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encontro aos principios do regulamento interno ou em
regras basicas estabelecida pela escola ou pela comunidade.

A indisciplina atrapalha o processo ensino e
aprendizagem, de acordo com PICADO (2009, p1) torna o
professor preocupado, ansioso, estressado e deprimido com
a necessidade de ter quer manter a disciplina.

Para NUNES (2006) a construcdo do conhecimento
deve acontecer no ambiente familiar, isso influencia no
comportamento do sujeito.

Entretanto, MACEDO (2005) afirma que a
disciplina é como qualquer outra competéncia escolar deve
ser ensinada pelo professor e ndo pela familia. Os
professores ndo pensam assim, sdo formados para transmitir
conhecimento. Contudo, o papel do educador, modifica-se,
passa de um mero coadjuvante no processo educacional, ou
seja, um facilitador do processo ensino aprendizagem. De
acordo com Santos, atualmente o professor tem que ser um
gestor da sala de aula, um organizador da aprendizagem,
detento de um conjunto de competéncias relacionadas a por
das competéncias didaticas.

1.1. O motivo que leva a indisciplina

A indisciplina em sala de aula é causada por uma
série de fatores, dessa forma, a Unica saida para o professor
é desenvolver estratégia que possam melhorar sua préatica
pedagdgica.

De acordo com o ministério da juventude e desporto
de angola, as principais causas relacionadas com a
indisciplina s&o problemas familiares ou psicoldgicos,
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aspectos socios culturais, questdes de estruturacdo escolar e
métodos pedagodgicos inadequado do professor. De acordo
com VIEIRA (2010, p.5) a indisciplina em sala de aula
pode ser gerada através da relagdo entre professor e 0s
aprendizes. Dentro de sala existem diversos acontecimentos
que nos levam a ambiguidade, tanto para professores como
para os alunos, dessa forma, resultando em implicacdes
pessoais de ambas as partes que culminardo na indisciplina
nesse sentido (FRELLER, 2001, p61-62). FRELLER
entrevistou alunos que justificaram a indisciplina deles na
sala de aula.

“O professor vive mandando para a
diretoria quando eu brigo, mas ele ndo vé
gque mexe comigo e eu hdo vou escuta
quieto, feito bobo.” Conta “J”, aluno da 2°
série.

“Eu vou emprestar a borracha e ela ja vem
brigando, ndo deixa ir ao banheiro. Grita
por qualquer coisa. Ndo pode nem ir
apontar o lapis que ela acha errado, pra
mim isso ndo ¢ disciplina ndo”, explica “H”
... Aluno da segunda série.

“Tem professor quase acha o bom, tudo
para ele é bagunca, conversa, vai para a
diretoria” conta “R” aluno da quinta série.
“As vezes a gente levanta é para pedir
explicacdo e para mostrar a licdo, e leva o
maior cardo, eu ndo acho isso certo ndo
enquanto os moleque bagunca a professora
ndo faz nada” aluno “F” da classe da
aceleracéo.

“Outro dia a classe toda comegou a irritar
tudo que é animal o professor de
matematica saiu batendo a porta e a
diretora deu suspensdo para toda a classe,
mas ele ndo contou que tenha dado, sem ter
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dado a matéria dado prova surpresa e zero
para a classe toda, sem ter explicado a
matéria, sé por que ficou com raiva, veio
descontar na gente” afirma a “k” aluna da
6° série.

Sendo assim, a indisciplina dos alunos sempre tem
um motivo, porém a autoridade do professor diante da
classe so é alcancada quando ele tem dominio do contetido
e busca estratégias para ensina-los. Para ALFRED
ADLER (1870-1937) se professores somente transcreve o
que estd no seu caderno os alunos ficam entediados,
pessoas entediadas fazem algo que Ihe dé prazer.

1.2. Quem sofre com esse problema?

A indisciplina gerada pelos alunos em sala de aula
causa uma série de transtorno. Segundo VIEIRA (2010,
p.8), todos o0s participantes do processo ensino
aprendizagem sdo vitimas das indisciplinas dos alunos, mas
sdo os professores iniciantes na carreira que sofrem mais,
devido a inexperiéncia. Uma vez que ainda néo
desenvolveram técnica para lidar com a situacéo.

Porém, ndo sdo apenas professores que sofrem com
esse problema, alunos comprometidos com o0 ensino
aprendizagem também sdo prejudicados, uma vez que o
ambiente ndo contribui para a compreensao da matéria.
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1.3 Medidas para se prevenir a indisciplina em sala de aula

O professor no primeiro dia de aula deve estabelecer
as suas normas, bem como ouvir os alunos e fazer uma
espécie de contrato. Para VIEIRA (2010, P.5):

Existem ainda formas de indisciplinas
causadas por questGes pedagogicas, onde
perante a falta de regras impostas pelo
professor na sala de aula, os alunos tém
comportamento falar menos tais como,
falar em demasia, jogar papéis, jogar cartas,
enviar SMS etc.

Outro fator determinante para evitar a indisciplina
em sala de aula é a motivacdo. Nesse sentido, NERICI
ressalta “O processo que se desenvolve no interior do
individuo e o impulsiona a agir, mental ou fisicamente, em
funcdo de algo. O individuo motivado encontra-se deposto
a despender esfor¢os para alcangar seus objetivos”. (1993,
p.75).

VIEIRA (2010, p.4) afirma que é de fundamental
importancia que os professores consigam motivar 0S seus
alunos, criando atividades dindmicas, diversas e inovadoras,
com o objetivo de despertar a atencdo e contribuir para o
aprendizado, assim um planejamento € o aspecto que
contribui para a disciplina dos discentes.

O aluno motivado tende a prestar mais atenc¢do, bem
com participar ativamente das aulas, em contrapartida
aprende mais. Sendo assim se 0 aluno esta prestando
atencdo nas aulas ndo terd tempo para cometer atos
indisciplinares. Nesse sentido BORUCHOVITCH, ressalta:

-23-



“a motivagdo do aluno, portanto, estd relacionada com
trabalho mental. Situado no contexto das salas de aula”.

N&o é como num passe de mégica que ira resolver a
indisciplina em sala de aula, faz-se necessario trabalhar
com questdes relacionadas ao convivio social e moral, bem
como criar um ambiente de cooperacdo. Além disso, 0
professor é o lider da sala tem que prevenir 0 maximo os
problemas indisciplinarem.

CONCLUSAO

Enfrentar a indisciplina é algo complicado, ndo ha
uma solucao fécil. Por isso é necessario ter a percepcao que
sO a repreensdo nao funciona, pois se fosse assim ndo
teriamos esse problema nas escolas. Ac¢Ges como essas
solucionam os problemas momentaneamente e ndo 0s
pontuais, que geralmente agravam problemas de
relacionamento entre professor e os alunos fazendo da sala
de aula um campo de batalha estressando a ambos. Surge
um grande dilema: o que fazer se repreender nédo resolve?
Sabendo que a indisciplina pode ser influenciada por vérios
fatores diante dessa complexidade, entende-se que a jungéo
de varios problemas como fatores sociais, institucionais,
pedagdgicos, psicolégicos entre outros. H& uma
necessidade de parcerias entre a familia e a comunidade
escolar e poder publico fazendo projetos pedagogicos que
ajudem na formacdo ética e moral dos alunos. A disciplina
na sala de aula se constroi em grupo e na relacéo cotidiana.
A disciplina € uma mistura de conhecimento, percepcéo,
clareza de objetivos, interesse, dialogo e bom humor,
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autoridade. Alguns especialistas recomendam um contrato
de convivéncia para amenizar problemas de indisciplina.
Esse contrato deve criar objetivos, criando regras de
convivio e de trabalho, garantindo o respeito, a
individualidade e a participagdo de todos, criando um
ambiente propicio a aprendizagem. Mas, existem alunos
que ndo conseguem cumprir 0 que eles proprios combinam
e entdo resta aos mesmos sofrerem sanc@es. A motivacao
nesse sentido é essencial para os alunos expressarem seus
sentimentos e ajuda a melhorar a autoestima e talvez assim
sua postura como aluno melhor. Mas, ndo adianta nada se
escola e professores cumprem seu papel e a familia ndo age
de forma coerente com a escola.

Por tanto, a disciplina se constroi e se reconstréi a
cada instante, e a adequacdo do grupo para um resultado
produtivo é essencial, assim como a participacdo de todos
em busca de solucdes.
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CAPITULO 3

INTERDISCIPLINARIDADE: UMA PRATICA NA
EDUCACAO INFANTIL?

Débora de Aratjo Duarte*
Simone Cerqueira Rocha
BARROS, Betijane Soares de®

INTRODUCAO

Essa pesquisa € caracterizada como revisdo
bibliogréafica, uma vez que a coleta de materiais para estudo
se deu através de livros, teses e artigos cientificos da
literatura especifica como fonte de compreender todo o
contexto aqui exposto.

A discussdo sobre a tematica da interdisciplinaridade
tem sido tratada, segundo Fazenda (2006), por dois grandes
enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico, ambos
abarcando  conceitos  diversos e muitas  vezes
complementares.

3 Este Capitulo foi apresentado ao Curso de Mestrado Stricto Sensu em
Ciéncias da Educagdo: Formacdo Educacional,

Interdisciplinaridade e Subjetividade, como requisito avaliativo da
Disciplina: interdisciplinaridade.

4 Doutoranda em Ciéncias da Educacdo. Mestra em Ciéncias da
Educacdo. Pés-Graduada em Lingua Portuguesa e Literatura. Graduada
em Letras — portugués/inglés.

5 Professora orientadora, Doutora em Ciéncias da Educacio e Ciéncias
da Saude. bj-sb@hotmail.com
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A autora defende que, no campo da epistemologia,
se toma como categorias para estudo o conhecimento em
seus aspectos de producdo, reconstrucao e socializacdo; ja o
enfoque pedagdgico se discute fundamentalmente questdes
de natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar.
A necessidade da interdisciplinaridade no campo educativo
vem sendo discutida por varios autores (FAZENDA, 2006;
LENOIR, 2004, outros).

De modo geral, a literatura sobre o referido tema
mostra que existe no minimo, uma posicdo consensual
quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade; ou
seja, de que, o trabalho didatico, metodoldgico e
pedagogico através da unido de duas ou mais disciplinas
busca responder a necessidade de superacdo da visdo
fragmentada nos processos de producdo e socializacdo do
conhecimento.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade sera
articuladora do processo de ensino e de aprendizagem na
medida em que se produzir como atitude, como modo de
pensar, COMo pressuposto na organizacdo curricular, como
fundamento para as op¢fes metodoldgicas do ensinar, ou
ainda como elemento orientador na formacdo dos
profissionais da educagéo.

Dessa forma, neste estudo faz-se uma breve
apresentacdo da origem e conceito de interdisciplinaridade;
discutem-se aspectos de sua conceituagcdo escolar e suas
implicagdes no campo das diferentes ciéncias em sala de
aula.
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E destaca-se como objetivo geral compreender a
interdisciplinaridade e seus fundamentos na educacgao
infantil. Quanto aos objetivos especificos, foram escolhidos:
a) Apresentar a interdisciplinaridade como principio
pedagogico que possibilita aprendizagem da crianca; b)
Fazer perceber, que é necessario eliminar as barreiras entre
as pessoas, para um trabalho efetivamente interdisciplinar.

Contudo, este capitulo se justifica por sua
relevancia, sobretudo, por se fazer compreender que, a
educacdo infantil é wuma etapa fundamental no
desenvolvimento escolar do aluno, é o lugar onde a crianca
comeca a interagir nas suas primeiras descobertas. E, assim,
o trabalho interdisciplinar valoriza a identidade pessoal e
social das criangas, envolvendo um aprendizado
permanente de cidadania.

Ressalta-se, também, que o trabalho multidisciplinar
na escola infantil também exige intensa responsabilidade
profissional, cabendo ao professor ou educador trabalhar
com conceitos de naturezas diversas que articulam o cuidar
e educar em todos 0s momentos do cotidiano educativo.

1. CARATER PROBLEMATICO: DISCUSSAO TEORICA
1.1 Origem e conceito de interdisciplinaridade

Gadotti (2006) apresenta a interdisciplinaridade,
como um enfoque tedrico metodoldgico ou gnosioldgico,

gue surge na segunda metade do século XIX, em resposta a
uma necessidade constatada nos campos das ciéncias
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humanas e da educacgdo. No contexto ‘educacdo’, Gadotti
(2006, p. 26) enfatiza que:

A essencialidade do trabalho pedagégico
esta diretamente envolvida com curriculo
de forma que significar seus méritos e as
possibilidades de trabalho pedagdgico
tornam-se caracteristicas fundamentais para
a compreensao e construcdo de um trabalho
educacional qualitativamente elaborado.
Assim, 0 trabalho pedagogico
interdisciplinar superar a fragmentagéo e o
carater de especializacdo do conhecimento,
causados por uma epistemologia de
tendéncia positivista em cujas raizes estdo o
empirismo, o naturalismo e 0 mecanicismo
cientifico do inicio da modernidade.

Sobretudo a interdisciplinaridade, como um
movimento contemporaneo que emerge na perspectiva da
dialogicidade e da integracdo das ciéncias e do
conhecimento, vem buscando romper com o carater de
hiperespecializacdo e com a fragmentacdo dos saberes,
ampliando principalmente os saberes docentes, para agir
criticamente frente a opgdes de trabalho incoerentes com a
pratica educacional qualitativa, mediadas por acbes que
priorizem a qualidade e a construcdo autbnoma do
conhecimento, pelos alunos, sdo iniciativas que apresentam
a alteridade no tratamento tradicional da sala de aula.

Para Lenoir (2006), um olhar interdisciplinar sobre a
realidade permite que se entenda melhor a relagéo entre seu
todo e as partes que a constituem. Nesse sentido, 0 conceito
de interdisciplinaridade vem sendo discutido nos diferentes
ambitos cientificos e muito fortemente na educacéo.
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O movimento da interdisciplinaridade surge na
Europa, principalmente na Franga e Italia, em meados de
1960. Nesta época também estdo surgindo reivindicacdes
por parte de professores e alunos para a criagdo de um novo
estatuto de universidade e de escola.

A disciplinaridade é um ponto de partida, é
uma forma de sintetizar, o conhecimento e
pelas relacbes de poder definir-se o que é
adequado para determinado curriculo. Ela
parte do verbo, de uma acdo disciplinar
para qualificar-se no substantivo, agregar
valor, transformar-se e, a partir, de suas
relagbes poder se organizar em outros
ndcleos, a partir de prefixos como o inter-,
o trans-, o poli-, 0 multi-, dentre outros
(THIESEN, 2008, p. 546).

De acordo com a citagdo acima, compreende-se a
interdisciplinaridades e suas possibilidades e limitacfes
contribui para que o profissional envolvido com a educagéo
agregue valor ao seu trabalho pedagogico.

Como também, na disciplinaridade escolar parte-se
de uma forma mais sintética de dimensionar o contetdo
para que ele seja compreendido, e englobe fatores
determinantes para as vivéncias, as relacfes sociais e
contribuicdes historicas da sociedade contemporanea para a
educacéo.

A interdisciplinaridade ndo dilui as
disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas
a partir da compreensdo das mdltiplas
causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens
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necessarias para a constituicdo de
conhecimentos, comunicacdo e negociacdo
de significados e registro sistematico dos
resultados (BRASIL, 1999, p. 89).

Gadotti (2006) ressalta que na contemporaneidade,
no plano tedrico, se busca fundar a interdisciplinaridade na
ética e na antropologia, a0 mesmo tempo em que, no plano
pratico, surgem projetos que reivindicam uma Visdo
interdisciplinar, sobretudo no campo do ensino e do
curriculo. No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade
chegou pelo estudo da obra de Georges Gusdorf e
posteriormente da de Piaget.

De volta ao conceito de interdisciplinaridade, Leis
(2005, p. 7) afirma que: "a tarefa de procurar definicbes
finais para a interdisciplinaridade ndo seria algo
propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar”. Para o
autor, na medida em que ndo existe uma definicdo Unica
possivel para esse conceito, sendo muitas, tantas quantas
sejam as experiéncias interdisciplinares em curso no campo
do conhecimento, entende-se que se deva evitar definicdes
abstratas de interdisciplinaridade.

Portanto, a histéria da interdisciplinaridade
confunde-se com a dindmica viva do conhecimento. O que
se pode afirmar no campo conceitual é que a
interdisciplinaridade serd sempre uma reacao alternativa a
abordagem disciplinar normalizadora dos diversos objetos
de estudo. Independente da definicdo que cada autor
assuma, a interdisciplinaridade estd sempre situada no
campo onde se pensa a possibilidade de superar a
fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos
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por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia
sobre um saber parcelado.

Portanto, mais do que identificar um conceito para
interdisciplinaridade, o que os autores buscam é encontrar
seu sentido epistemoldgico, seu papel e suas implicacGes
sobre o processo do conhecer.

A escola, como lugar legitimo de aprendizagem,
producdo e reconstrucdo de conhecimento, cada vez mais
precisard acompanhar as transformacGes da ciéncia
contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as
exigéncias interdisciplinares que hoje participam da
construcdo de novos conhecimentos.

A escola precisard acompanhar o ritmo das
mudangas que se operam em todos 0S segmentos que
compdem a sociedade. O mundo estd cada vez mais
interconectado, interdisciplinarizado e complexo.

Quanto as propostas interdisciplinares nas escolas
nem sempre sdo compreendidas pelos que a projetam, ha
confus@es tedricas sobre a pratica interdisciplinar, por parte
dos educadores, que atrapalham e até impedem o ganho
intelectual.

A escola é um ambiente de vida e, ao
mesmo tempo, um instrumento de acesso
do sujeito a cidadania, a criatividade e a
autonomia. N&o possui fim em si mesmo.
Ela deve constituir-se como processo de
vivéncia, e ndo de preparacdo para a vida.
Por isso, sua organizacdo curricular,
pedagoégica e didatica deve considerar a
pluralidade de vozes, de concepcbes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de
interesses. A escola deve conter, em si, a
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expressdo da convivialidade humana,
considerando toda a sua complexidade. A
escola deve ser por sua natureza e funcéo,
uma instituicdo interdisciplinar (THIESEN,
2008, p. 549).

E importante dizer que, o conhecimento é concebido
como uma rede de conexdes, 0 que leva a
multidimensionalidade do conhecimento e a distingdo de
varios niveis de realidade. O professor ndo modifica
disciplinarmente sua matéria lecionada, mas interfere
sensivelmente nela, mostra outros caminhos agregando
novas alternativas/ramos de saberes que levam a
compreensdo objetivada.

O conhecimento interdisciplinar associa-se
a dindmica da multiplicidade das
dimensbes da realidade e apoia-se no
préprio conhecimento disciplinar. 1sso quer
dizer que pesquisa interdisciplinar
pressupde a pesquisa disciplinar, no
entanto, deve ser enfocada a partir da
articulacdo de referéncias diversas. Desse
modo, os conhecimentos disciplinares e
interdisciplinares ndo se antagonizam, mas
se complementam. (SANTOS, 2008, p. 75).

E importante ressaltar que, o conhecimento ndo pode
estar desvinculado da préatica e da acdo pedagdgica, para
que o saber ndo seja algo desconexo da realidade. No
entanto, que parta da pratica e da acdo pedagdgica e retorne
0 caminho a elas para resolver questdes do cotidiano.

Acrescente-se, ainda, que a pratica ndo se reduz a
um conjunto de procedimentos ou receitas, nem tampouco
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pode se limitar a execucdo de conhecimentos pré-
fabricados. Ela amplia as perspectivas do possivel, aceita o
devir e a diferenca.

E, assim, no ensino e nas escolas do Brasil, muito se
necessita de uma quantidade bem maior de estudos e
pesquisas que enveredem por programas ou projetos de
cunho interdisciplinar implementado em situacdes reais de
ensino formal.

1.2 Interdisciplinaridade escolar: o ensino relacionando disciplinas

Como ja dito antes, o trabalho com a
interdisciplinaridade na escola, emergem propostas
curriculares que orienta o trabalho pedagogico dos
professores de educacdo infantil com base na organizacao
dos conhecimentos. Embora as aulas das diversas
disciplinas como: Matematica, Ciéncias, Histdria, Artes e
assim por diante, sejam dadas pelo mesmo professor, cada
uma tem seus momentos e formas de funcionamento
préprio, além de contetidos muito bem caracterizados.

Tais experiéncias escolares ensinam aos alunos,
desde pequenos, que o0 conhecimento encontra-se
organizado em compartimentos que, geralmente, ndo se
relacionam. Na aula de Matematica fazemos contas, na aula
de Lingua Portuguesa lemos e escrevemos, na aula de
Histdria aprendem-se a data dos principais fatos historicos e
assim por diante. Sendo assim, os professores devem se
preocupar em incentivar os alunos a construirem relagoes
entre os diferentes conteldos presentes nas diversas
disciplinas do curriculo.
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Para Morin (2005, p. 44):

A especializagdo do  conhecimento
cientifico € uma tendéncia que nada tem de
acidental. Ao contrario, é condicdo de
possibilidade do proprio progresso do
conhecimento, expressdo das exigéncias
analiticas que caracterizam o programa de
desenvolvimento da ciéncia que vem dos
gregos e que foi reforcado no século XVII,
principalmente com Galileu e Descartes.
Para |4 das diferengas que os distinguem,
eles comungam de uma mesma perspectiva
metddica: pelo método indutivo, dividir o
objeto de estudo para estudar finamente
seus elementos constituintes e, depois,
recompor o todo.

O autor ainda faz compreender que, no papel de
professor especialista, o profissional da educacdo infantil
tem a funcdo de um consultor da turma, tirando ddvidas
relativas a sua disciplina, incluindo em seu planejamento
ideias e sugestdes dos alunos.

Diante desse entendimento, Lenoir (2006, p. 72)
identifica duas grandes tendéncias quanto as finalidades
perseguidas para a interdisciplinaridade e aponta sua
importancia para a interdisciplinaridade escolar: “A
primeira € uma perspectiva de pesquisa, filosofica e
epistemoldgica. A segunda é instrumental, refere-se, pois, a
uma categoria de a¢ao”.

Assim, o estabelecimento de um trabalho de sentido
interdisciplinar provoca como toda acdo a que nao se esta
habituado, sobrecarga de trabalho, certo medo de errar, de
perder privilégios e direitos estabelecidos. A orientacdo

-37-



para o0 enfoque interdisciplinar na pratica pedagogica
implica romper habitos e acomodagdes, implica buscar algo
novo e desconhecido.

Segundo Aranha (2008, p. 94) nos diz:

Quando a escola se abre para um novo
olhar para a educacdo que ministra, a
possibilidade de elaborar um projeto
interdisciplinar comeca a tomar forma,
tornando-se mais concreta. A
interdisciplinaridade passa entdo, a ndo ser
mais vista como a negacdo da disciplina.
Ao contrério é justamente na disciplina que
ela nasce. Muito mais que destruir as
barreiras que existem entre uma e outra, a
interdisciplinaridade propde sua superagao.
Uma superacdo que se realiza por meio do
didlogo entre as pessoas que tornam a
disciplina  um movimento de constante
reflexdo, criagho - agdo. Acdo que
depende, antes de tudo, da atitude das
pessoas. E nelas que habita - ou ndo - uma
acdo, um projeto interdisciplinar.

Ndo obstantes as limitacbes da pratica, a
interdisciplinaridade estd sendo entendida como uma
condigéo fundamental do ensino e da pesquisa na sociedade
contemporanea. A acgdo interdisciplinar é contraria a
qualquer homogeneizacdo ou enquadramento conceitual.

De todo modo, o professor precisa tornar-se um
profissional com visdo integrada da realidade, compreender
que um entendimento mais profundo de sua area de
formacdo ndo é suficiente para dar conta de todo o processo
de ensino. Ele precisa apropriar-se também das multiplas
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relacBes conceituais que sua area de formacgdo estabelece
com as outras ciéncias.

Para Fazenda (2008), na interdisciplinaridade
escolar a perspectiva € educativa. Assim, 0s saberes
escolares se estruturam diferentemente dos saberes
constitutivos das ciéncias, as nocdes, finalidades,
habilidades e técnicas visam favorecer principalmente, o
processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos
alunos e sua integracéo.

Um ponto relevante nesse contexto ¢ acreditar que, o
atual processo de ensino e aprendizagem em muitas escolas
brasileiras, precisa eliminar as barreiras entre as disciplinas
em um simples gesto de ousadia, na tentativa de romper
com um ensino transmissivo e aprisionado, distante dos
olhos das criancas e dos adolescentes que correm pelos
corredores das escolas. Pois, nas diferentes disciplinas ha
sempre mais de uma possibilidade metodol6gica de
organizacéo das aulas.

E, nesse meio, a Interdisciplinaridade oferece
algumas reflexdes, que permitem a eleicdo de outro olhar
sobre a transposicdo das barreiras que tendem a se levantar
diante da ténue linha que caracteriza a especificidade de
uma disciplina; como trabalhar com tematicas atuais
permitindo o desenvolvimento de comparacOes entre
diferentes realidades possibilitando ao aluno questionar, por
em dlvida determinadas verdades e, a partir delas, elaborar
explicages.

E no repensar constante da pratica, no dialogo entre
0s professores e com 0s tedricos, que as concepgdes vao se
formando e, com elas, a propria formacéo do aluno.
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1.3 A importancia do trabalho interdisciplinar em sala de aula

Falar da importancia do trabalho interdisciplinar em
sala de aula é assumir entender que, quando a escola se abre
em um novo olhar para a educagdo que ministra, a
possibilidade de elaborar projeto envolvendo Vérias
disciplinas ao mesmo tempo. Seja a historia e a matematica;
0 portugués e a arte; ou até mesmo ambas juntas comecgando
a tomar forma, tornando a escola mais concreta e fazendo
assim, do trabalho interdisciplinar uma didatica justa e
necessaria.

A interdisciplinaridade propde sua superagao, nesse
sentido, uma superacdo que se realiza por meio do didlogo
entre todos os envolvidos com a educagdo e que tornam a
disciplina um movimento de constante reflexdo, criacao e
acao pedagodgica. Pois é dentro da escola, no interior da sala
de aula, no fazer do professor, que se pode sonhar com uma
educacdo interdisciplinar possivel de ser materializar nas
escolas.

Segundo Lenoir (2006), a interdisciplinaridade
escolar exige um movimento crescente em trés niveis, assim
compreendido - curricular, didatico e pedagogico. O
primeiro nivel, curricular, exige:

O estabelecimento de ligacbes de
interdependéncia, de convergéncia e de
complementaridade entre as diferentes
matérias escolares que formam o percurso
de uma ordem de ensino ministrado, a fim
de permitir que surja do curriculo escolar —
ou de lhe fornecer — uma estrutura
interdisciplinar. O segundo nivel requer um
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plano didatico. A Interdisciplinaridade
Didatica tem como objetivo basico articular
0 que prescreve o curriculo e sua insercdo
nas situacdes de aprendizagem. O terceiro
nivel refere-se a interdisciplinaridade
escolar em seu nivel pedagégico, espago da
atualizagdo em sala de aula da
interdisciplinaridade didatica. Exatamente
por isso  podemos  considerar a
Interdisciplinaridade uma categoria de
acdo, pois considera a dindmica real da sala
de aula, com todos os seus implicadores
(LENOIR, 2006, p. 57).

Na sala de aula, ou em qualquer outro ambiente de
aprendizagem, sdo inUmeras as relacbes que intervém no
processo de construcdo e organizagdo do conhecimento. As
maltiplas relagbes entre professores, alunos e objetos de
estudo constroem o contexto de trabalho dentro do qual as
relaces de sentido sdo construidas. Nesse complexo
trabalho, o enfoque interdisciplinar aproxima o sujeito de
sua realidade mais ampla, auxilia os aprendizes na
compreensdo das complexas redes conceituais, possibilita
maior significado e sentido aos contetdos da aprendizagem,
permitindo uma formacao mais consistente e responsavel.

A nova espacialidade do processo de aprender e
ensinar e a desterritorialidade das relagcdes que engendram o
mundo atual indicam claramente o novo caminho da
educacdo diante das demandas sociais, sobretudo as
mediadas pela tecnologia.

Num mundo com relaces e dindmicas tdo
diferentes, a educacdo e as formas de ensinar e de aprender
ndo devem ser mais as mesmas. Um processo de ensino
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baseado na transmissdo linear e parcelada da informacao
livresca certamente ndo sera suficiente.

Para Gadotti (2006), a interdisciplinaridade visa
garantir a construgdo de um conhecimento globalizante,
rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso,
integrar conteddos néo seria suficiente.

Trabalhar em conjunto com o0s demais
professores de todas as disciplinas que
compBe o nicleo comum de contetdos
pode ser uma saida positiva (trabalho
interdisciplinar). Trabalhando com
profissionalismo, ética conseguiremos a
partir do comprometimento de um todo
(professores, pedagogos e alunos) alcancar
objetivos antes nunca explorados. Em suma
se pode lidar e trabalhar a
interdisciplinaridade em sala de aula a
partir de projetos inovadores que visem a
integracdo e comunicacdo de ambos os
contetidos que serdo repassados aos alunos
0 que, todavia principalmente vai
possibilitar um didlogo maior entre o corpo
docente, supervisdo pedagégica e alunos
(GADOTTI, 2006, p. 67).

Nesta condicdo apresenta reconhece-se e valoriza-se
0 papel ativo do sujeito da aprendizagem, as contribuigdes
entre os pares, 0s conhecimentos prévios construidos em
outra etapa da escolaridade. E preciso que a sala de aula
seja vista como um ambiente em que 0 conhecimento
cientifica tenha seu mérito de ampliar nossa capacidade de
compreender e atuar no mundo em que vivemos.
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Outra linguagem, completamente imersa no
cotidiano do aluno, é a cientifica. Sobretudo as criangas
pequenas sdo dotadas de uma curiosidade quase que
insaciavel. O desejo de descoberta percorre suas vivéncias e
permite que um novo mundo se abra & medida que seu olhar
se desperta para ele.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade propde a
efetivacdo de uma nova dindmica nas aulas, por exemplo,
de Ciéncias, desprendida das sequéncias estabelecidas
linearmente por grande parte dos livros didaticos.

Numa proposta interdisciplinar, o professor
de ciéncias que ndo tivesse seu problema de
dominio do conteGdo completamente
resolvido, poderia adotar em sala de aula a
postura de quem faz ciéncia, ou seja, ndo
ter todas as respostas prontas, mas
apresentar disponibilidade intelectual para
procurar solugbes que envolvam outras
esferas e pessoas que ndo a sala de aulae o
professor (ROJAS, et al, 2008, p. 63).

As aulas consideram o avanco cientifico provocado
pela diversidade de pesquisas que diariamente alcangam
novos resultados, sobretudo pelo grande aparato
tecnoldgico destinado para este fim, disponiveis em grande
parte do planeta.

Rojas (et al, 2008) em uma preocupacao propria
com a educacgdo brasileira em um todo, discorre sobre as
abordagens e sobre o caminhar da Interdisciplinaridade no
Brasil ao longo dos anos, esbarrando no fazer pedagdgico
de muitas salas de aula.
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O ensino da lingua é empobrecido,
restringindo-se  ao formal. Educacdo
artistica e educacdo fisica ndo sdo mais
obrigatérias; a comunicacdo torna-se sem
expressao e a expressao sem comunicacdo;
os livros didaticos garantem a memorizagédo
e as regras gramaticais ‘por elas mesmas’
reprisadas em exercicios estéreis. O som, as
maos, as formas, as cores, 0s espagos, 0S
materiais plasticos ndo fazem parte da
programagdo; as expressdes sdo vazias, a
linguagem desordenada, o corpo ausente
(MERLEAU-PONTY, 20086, p. 60).

Para a autora, todos sdo produtos da ‘escola do
siléncio’, em que um grande numero de alunos
apaticamente fica sentado diante do professor, esperando
receber dele todo o conhecimento. Classes numerosas,
contetidos extensos, completam o quadro desta escola que
se cala.

Com a escola do siléncio, aquela que se preocupa
com a transmissdo do conhecimento morto, ha que se
pensar em uma escola do dialogo, onde todos sao
reconhecidos, ndo em sua individualidade, mas em sua
unicidade; uma escola que desenvolva o compromisso de ir
além do que os livros ja falam, além das possibilidades que
Ihe sdo oferecidas, além dos problemas mais conhecidos.

Cabe ressaltar a importancia de se difundir as
implicacgdes docentes da disciplinaridade,
interdisciplinaridade e multiculturalidade para destacar a
importancia desses movimentos de articulacdo entre o
ensinar e aprender, conjuntamente aprofunda os aspectos
criticos, identitarios, sociais e as relagcdes de poder, a fim de
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impulsionar a reflexdo sobre a educacdo que queremos para
formar cidad&os criticos-conscientes.

Ressalta-se ainda que, na educagéo, a fragmentacao
do conhecimento, que recebeu 0 nome de diviséo
disciplinar e foi instituida no século XIX com a formagéo
das universidades modernas, reconhece na
compartimentalizacdo dos curriculos escolares em
disciplinas que o atual modelo ja ndo da conta de responder
as questdes que a realidade mostra (MERLEAU-PONTY,
2006).

Pois, a educacdo é um processo essencialmente
interior. Trabalhar visando a multidisciplinaridade é uma
oportunidade impar de melhorar as formas de ensinar e de
aprender, tornando-as muito mais prazerosas e eficientes
(MERLEAU-PONTY, 2006).

Quando se toma consciéncia desse fato, a percepcéao
e a sensibilidade conduzem seus coadjuvantes a necessidade
de transcender a especificidade disciplinar e enveredar por
diferentes campos de conhecimento sem a identificagdo
com apenas um deles.

Contudo, a flexibilizacdo das propostas educacionais
possibilita que o aluno construa os caminhos de sua
aprendizagem com autonomia. Desse modo, 0 processo
educativo contribui para formar a personalidade e o carater
do aluno, que se expressardo por meio dos seus valores e
das suas escolhas, da sua postura diante da vida e do
mundo.
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CONCLUSAO

A primeira consideracdo relevante deste estudo
condiz com a ciéncia de que, a educacdo do século XXI
desafia todos com ela envolvidos a repensar a dire¢do que
as instituicdes educacionais terdo que assumir daqui por
diante se ndo almejarem sucumbir na inércia da
fragmentacdo e da  excessiva  disciplinarizacdo,
caracteristicas das Ultimas décadas de mundializacdo
neoliberal.

Outro ponto relevante diz respeito a entender que a
sociedade paga caro por uma universidade que ndo orienta
0s resultados de suas acOes para a producdo de
conhecimento e o desenvolvimento de saberes que
contemplem as aspiracbes e as necessidades reais da
populacdo. O que se tém é uma instituicdo que se esquece
de sua funcdo essencialmente social.

E assim, a importancia da interdisciplinaridade como
fendmeno gnosiolégico e metodoldgico é de ajudar a
compreender que os individuos ndo aprendem apenas
usando a razdo, o intelecto, mas também a intuicdo, as
sensacdes, as emocdes e 0s sentimentos. E um movimento
que acredita na criatividade das pessoas, na
complementaridade dos processos, na inteireza das relagdes,
no didlogo, na problematizacdo, na atitude critica e
reflexiva, enfim, numa visdo articuladora que rompe com o
pensamento disciplinar, hierarquico, fragmentado, que
marcou por muito tempo a concepcao cartesiana de mundo.

Quanto a educacdo infantil que abrace a
interdisciplinaridade. Pois a capacidade de conhecer e
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aprender se constroi a partir das trocas estabelecidas entre o
sujeito e 0 meio. O desenvolvimento infantil € um processo
dindmico, do qual a crianca participa ativamente.

Por meio do contato com seu proprio corpo, com as
coisas do seu ambiente, das interagbes com as outras
criancas e adultos, as criangas vao desenvolvendo sua
capacidade afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o
raciocinio o pensamento e a linguagem.

Portanto, as questdes do mundo atual, por serem de
grande magnitude e complexidade, tém que ser tratadas por
um processo de contextualizacdo. SO pela contextualizacao
as demandas sociais penetram no processo de pesquisa,
influenciando a formulagdo dos problemas, a implantacéo
de solucdes e a avaliacdo de resultados.

Acreditando que a educacdo é um exemplo que
integra essa categoria. E a sociedade como um todo se torna
agente passivo das politicas publicas decisorias nesse setor.
E primordial estar permanentemente atento ao fato de que a
transdisciplinaridade ndo prescinde nem exclui os demais
modos de interpretar 0 mundo, apenas considera suas
l6gicas reducionistas, ainda que relevantes. E preciso cada
vez mais olhar e viver o mundo em sua plenitude e sentir-se
parte integrante de um todo enredado com os seus multiplos
componentes.

O ser humano se desenvolve e se constréi como
sujeito e autor de sua existéncia em meio a um complexo
processo que exige autoconsciéncia, coragem de escolher e
experimentar caminhos novos, assim como uma grande
paciéncia para retomar e refazer, permanentemente, o
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caminho ja trilhado com vistas a avancar em novas direcdes
e para novas possibilidades.

Quanto ao educador tem papel determinante na
formagdo do futuro homem ou mulher de nossa sociedade.
E através da educacio que podemos ter uma compreensio
melhor do mundo em que vivemos. E fundamental que o
aluno seja preparado para a percepcdo de sua subjetividade,
como a apreensdo e articulagdo do mundo subjetivo e
objetivo a partir de sua experiéncia.

No enfoque do universo escolar, é de fundamental
importancia o papel das propostas curricular, que néo
devem considerar apenas os aspectos historicos, politicos,
socioldgicos e epistemoldgico. O curriculo tem que vincular
esses aspectos as dimensdes humanas emocionais, éticas,
espirituais e ecoldgicas. Essa concepcdo transdisciplinar do
curriculo estabelece novos referenciais quanto aos objetivos
e estratégias de trabalho.

Uma das maiores dificuldades que nés, professores,
encontramos na concretizacdo de um projeto pedagdgico é o
momento de sair do plano da intengdo e coloca-lo no plano
da agdo. E comum vermos como justificativa para as
dificuldades encontradas aquela que faz referéncia apenas
as questdes estruturais e organizacionais.

Mais explicitamente, sdo desconsideradas varias
dificuldades - dificuldades em trabalhar com as diferencas
pessoais, dificuldades para implementar novas praticas,
dificuldades com a falta de esperanca, dificuldades com o
descaso dos alunos, dificuldades com a ruptura dos modelos
vigentes, dificuldades para lidar com o medo do fracasso
etc.
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CAPITULO 4

A EDUCAGAO COMO FORMA INOVADORA E
INTEGRALIZADORA DE MULTIPLOS
CONHECIMENTO: UM MOSAICO DE DISCIPLINAS
UNINDO E CONSTRUINDO O CONHECIMENTO.

Elisangela Oliveira Tavares
BARROS, Betijane Soares de®

INTRODUCAO

A prética pedagdgica abre caminhos para que todos
tenham oportunidade de atender as demandas na sociedade,
como afirma Freire (1996) no momento em que ressalta a
importancia de saber abrir-se a realidade dos individuos a
guem se direciona as atividades pedagogicas e as relagdes
interpessoais, historicas e culturais. O educador produz o
conhecimento nas diversas areas educativas como a
cultural, social e pessoal.

O educador formador de préticas que favorecem a
aprendizagem do individuo para o universo da diversidade,
Freire (1996) compreende que o educador precisa ter visao
de leitura e releitura do mundo, e de sua relacdo com o
outro, o educador deve cada vez mais as necessidades dos
alunos, construindo um conhecimento em equilibrio
motivando e incentivando para sensibilizar o aluno para o

® Professora orientadora, Doutora em Ciéncias da Educacdo e Ciéncias
da Saude. bj-sb@hotmail.com
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valor e a importancia de sua participacdo nesse processo.
Aluno motivado avanga no seu trabalho. Uma educacdo de
qualidade de forma inovadora, aberta e dindmica com
projetor participativo, com educadores preparados, com
boas condicGes de trabalho, permitindo que o educador
conheca seus alunos e estes sejam motivados. A educacéo é
um processo que nunca acaba, quando o educador se sente
apoiado e incentivado sdo capazes de explorar novas
situacbes, novos limites com a busca constante desse
progresso.

Nesse século XXI, novas perspectivas, mudancas e
desafios s&o apresentados, pois trazem para o profissional
da educacdo a necessidade de se colocar no mercado de
trabalho com mais conhecimento e capacidade de ampliar a
perspectiva dessa construcdo e variag@es socioculturais para
a construcao do saber.

Os diversos conceitos desenvolvidos no processo de
transicdo com a diversidade pela diferenca ou ndo
reconhecimento do outro, seja no campo das ideias, das
crencas, dos costumes, das linguagens, das profissdes, das
habilidades, das caracteristicas de personalidade dos
géneros, enfim, de tudo aquilo que fizer parte da
constituicdo das relagbes humanas.

A construgdo de forma de organizagdo do
conhecimento e da sociedade em constante movimento 0
aprendizado se for através das coisas, das pessoas e das
ideias, toda situacdo pode ampliar o saber de cada um, com
novas informagdes e ampliando o conhecimento.

Adaptando-os as diferencas, respeitando os diversos
ritmos de aprendizagem, integrando as diferengas no
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contexto cultural. E importante adaptar e interagir com este
mundo. A escola propicia a educagdo de todos, tem o
compromisso com a aprendizagem e 0 sucesso de cada
aluno. Pressupde-se que haja uma interagcdo de todos em
prol da educagdo. Diante de tal perspectiva e sabendo o
envolvimento de todos, dessa forma, pode-se perceber que
a escola pode ser considerada um cenario eclético, de
interacdo de diferentes conhecimentos.

Desde modo a escola deve garantir uma
aprendizagem significativa para os alunos, possibilitando a
aprendizagem de conhecimentos que S0 necessarios para a
vida em sociedade, oferecendo a compreensao da realidade
e favorecendo a participacio dos alunos em sala de aula. E
preciso que todos acreditem em cada um, olhar o aluno
como sujeito e ndo um objeto de sua acdo educativa Freire
(1988).

A escola é um ambiente de aprendizagem com sua
construcdo de conhecimento compartilhado entre aluno e
professor, pois envolve diversos aspectos entre ensinar e
aprender e assim a troca de informacdes. De acordo com
Péres Gomes (2000), a escola é um ambiente de
aprendizagem onde ha grande pluralidade cultura, mas que
direciona a construcéo de significados compartilhados entre
aluno e o professor.

A escola pela qual se busca é o desenvolvimento
cultural e cientifico do cidadéo, preparando os jovens para a
vida para o trabalho através da educacdo. As relacfes entre
professor aluno contetido ndo séo estaticas, mas dinamicas,
pois se trata de atividades de ensino como um processo
coordenado de acdes docentes. Freire (1987).
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A participacdo do aluno nas suas aprendizagens
garante-se a compreensdo e a facilitagdo de novas
aprendizagens ao ter-se um suporte basico nas estruturas
cognitivas previamente construidas pelo sujeito.

A compreensdo do papel da educagdo no
desenvolvimento dos seres humanos, partilhado por Freire,
baseada na preocupacdo com o desenvolvimento integral
das pessoas, no enfoque construtivista, na importancia do
contexto social e na firme crenga na natureza dos seres
humanos. No construtivismo e dever do professor assegurar
um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas proprias ideias; aceitar que outras
pessoas expressem pontos de vista diferentes das suas
ideias. Desenvolver o respeito pelos outros e a capacidade
de dialogar é um dos aspectos fundamentais do pensamento
Freireano Taylor (1993). Pois é importante para os alunos
discutir ideias em suas aprendizagens, estimulando aos
alunos a refletirem sobre suas praticas pedagodgicas de
ensino-aprendizagem, podendo contribui com ideias, para
que as aulas se transformem na construcdo do
conhecimento.

EDUCACAO COMO FORMA INOVADORA DOS SEUS
CONHECIMENTOS

A educagdo sentiu a necessidade de fortalecer &s
praticas pedagdgicas voltadas para a formagdo do educador
mediador das interacgdes vividas na escola pelos alunos para
0 desenvolvimento com o objetivo de proporcionar uma
aprendizagem de qualidade promovendo a democracia de

-54 -



ensino. A influéncia da cultura e da comunicacdo
interpessoal no desenvolvimento foi estudada por Lev
Vygotsky (1896),

Afirma que fungdes séo desenvolvidas dentro de
determinados grupos culturais e através das interacGes e
elementos de sua cultura, incluindo padrdes de fala,
linguagem escuta e outros conhecimentos com significados.
Estudados (Garcia e Abed, 2010: 207).

O ser humano é a um sO tempo, fisico, cultural,
social, histérico com complexa natureza humana por meios
de disciplinas. E preciso que cada um, tome conhecimento
da consciéncia da identidade de todos. Caminhar na vida
nos ensina também as teorias, perspectivas e crengas. O
conhecimento €é a propriedade intelectual que se
compartilha.

A educacéo deve contribuir para o desenvolvimento
total de pessoa, inteligéncia, sensibilidade, responsabilidade
pessoal.

A lei de diretrizes e bases (L. DB) e os parametros
curriculares nacionais (PCNs) e diretrizes curriculares
(DCNs) com uma educagéo inovadora:

Ao nortear a acdo pedagdgica através das
referéncias e dos parametros basicos, esse
conjunto de leis permite ao educador
grande autonomia da acgdo, capaz de levar
em conta, antes de tudo, as realidades de
cada aluno, de sua escola e de sua regido
(PCN, 2001, p.63).
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A nova LDB, por sua vez, exige a elaboracdo de
projetos pedagodgicos que definem o0s objetivos a serem
desenvolvidos na escola. Para que o educador possa atender
a forma do conhecimento é preciso um paradigma inovador,
segundo Edgar Morin (2000).

Esse paradigma sustenta o principio do
saber do conhecimento em relacdo ao ser
humano, valorizando a sua iniciatividade,
criatividade e complexidade. Segundo
alguns autores teéricos, o ponto de partida
de seus estudos sobre este paradigma € a
busca da visdo da totalidade, o enfoque da
aprendizagem e a producdo do
conhecimento (Morin, Edgar, 2000, p.25).

O educador tem uma acdo pedagdgica inovadora
para que seus alunos produzam seus conhecimentos e para a
sua formacdo como sujeito critico, reflexivo e inovador.

A complexidade apresenta novas consideragdes para
0 saber, partindo de uma funcdo interdisciplinar e
multidisciplinar de conhecimento que levam &
transdisciplinaridades, pois segundo Zabala:

A transdisciplinaridade é o grau de relacdes
entre disciplinas, de modo que chega a ser
uma integracdo global dentro de um
sistema. Esse sistema facilita uma unidade
interpretativa, com o objetivo de construir
uma ciéncia que explique a realidade sem

fragmentagdes (Zabala, 2002, p.33).
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Essa proposicdo leva aos educadores buscarem uma
compreensdo mais detalhada a respeito dessas propostas
para 0 ensino e da aprendizagem com objetivo de
transformagdo. O educador com a compreensdo da
multiplicidade de culturas e saberes, pois o educador vem
em busca de construgdes educativas para uma realidade
social e cultural. Por isso o educador necessita atuar no
novo contexto educativo estimulando a autonomia do aluno
de forma cooperativa, mediando o0s saberes que
possibilitem a compreensdo de seus alunos de sua
existéncia no mundo e seu papel para transforma-lo.

Assim pode destacar as reflexdes de Freire:

Como educador preciso de ir lendo cada
vez melhor a leitura do mundo que o0s
grupos populares com quem trabalho faz do
seu contexto imediato e do maior de que o
seu é parte. O que quero dizer € o seguinte:
N&o posso de maneira alguma, nas minhas
relacbes politico-pedagdgicas com 0s
grupos populares, desconsiderar seu saber
de experiéncia feito. Sua explicacdo do
mundo de que faz parte a compreensdo de
sua propria presenca no mundo (Freire,
2007, p.81).

A diversidade de competéncia e realidade cultural
dos alunos no conteddo trabalhado e as mudltiplas
possibilidades de aprendizagem.

Rego (2001) aponta para a necessidade da criagdo
de uma escola bem diferente do que conhecemos. Uma
escola em que as pessoas possam dialogar, discutir,
questionar e compartilhar saberes. Onde h& espaco para
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transformacédo e para colaboracdo mutua. Uma escola em
que os professores e alunos tenham autonomia e possam
pensar, refletir sobre seu proprio processo de construgédo de
conhecimentos.

A funcdo social da escola definida pela constituicdo
federal (1988) expressa o direito de todos & educacéo
esclarecendo que esse direito de todos & educacédo
esclarecendo que esse direito visa o pleno desenvolvimento
da pessoa para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. Dessa forma o essencial e assegurar uma
educacéo de qualidade para todos. UNESCO (2005) um dos
objetivos que devem ser alcangados na area educacional € a
qualidade de ensino.

A escola deve transmitir conhecimento justificando
a concepcao de que a producdo deste tipo de conhecimento,
consiste numa descricdo objetiva e produzida para o0 mundo
em relacdo a aprendizagem, constata-se que as pessoas
aprendem de diferentes maneira, em fungdo de seus
interesses, de suas possibilidades, das situacbes e
circunstancias em que se encontram.

Ao conhecimento escolar que, apesar de suas
peculiaridades, tem estreitas redacdes com o conhecimento
espontaneo, o conhecimento cotidiano.

Sob a Otica piagetiana, as pessoas adquirem
conhecimentos ou valores morais por meio de um processo
construtivo de interagdo constante. Trata-se de um processo
de adaptacdo dindmica e progressiva entre as necessidades
do homem e as exigéncias do meio, no qual sua atividade
propria é o que realmente conta.
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Assim considerado, tem-se que, na constru¢do do
conhecimento escolar por parte dos estudantes, tem-se ai
uma implicagdo pedagdgica muito importante ndo se pode
bem ensinar se ndo levar em conta o tipo do conhecimento
que se trata de ensinar.

Portanto o processo educativo é fendmeno social e
cultural, onde a reflex@o sobre o saber, para a construcao do
conhecimento. A escola € uma preparacdo para vida com o
papel de preparar o sujeito para o mundo. Perez Gomez
(2000), a escola & um ambiente de aprendizagem, onde ha
grande pluralidade cultural, mas que direciona a construcéo
de significados compartilhados entre professor e alunos.

Piaget (1982) se propde a estudar a génese do
conhecimento centrado na acdo do sujeito, ou de como se
da o desenvolvimento de sua inteligéncia. Toda inteligéncia
é uma adaptacdao.

Saviani (2003), ao defender uma pedagogia critica e
social dos contetdos na qual professores e alunos se
encontram numa relagdo social especifica, que é a relagdo
do ensino com 0 objetivo de estudar os conhecimentos, a
fim de construir e aprimorar novas elaboragbes do
conhecimento, cabe ao professor trabalhar ndo somente os
conhecimentos atuais em sala de aula, mas sim, também
resgatas 0s conhecimentos anteriores, para que os alunos
possam interpretar suas experiéncias e suas aprendizagens.

E nesse sentindo que devemos considerar as
experiéncias de cada aluno, para sua construgdo no
ambiente escolar e acolhedor fazendo que o aluno se sinta
parte e aberto as novas aprendizagens.
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A partir desse momento o aluno ¢é capaz de criar 0
conhecimento apreendido em diversos meios, isto €, torna-
se um sujeito capaz de construir seus proprios conceitos,
pois propicia uma interagdo e constrdi seu proprio caminho.

O professor além de ser educador é transmissor de
conhecimento, as relacbes entre ensinar e aprender com
diversas trocas de informacgdes. Tendo como foco uma
visdo educacional do conhecimento construido no processo
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, reforca a importancia do papel do
professor e do contexto social na construcdo do
conhecimento pelo aluno. No trabalho de Vygotsky, a
dialética da mudanca é clara, as atividades na sala de aula
sdo influenciadas pela sociedade, mas ao mesmo tempo,
podem também influencia-la.

O trabalho docente é uma atividade de
ensino-aprendizagem pelo processo de
transmissdo ativa do  conhecimento,
realizando na relacdo cognitiva entre aluno
e as matérias de estudo. (Libaneo 1994,

pg.88).

A medida que o sujeito atinge o nivel de
desenvolvimento necessario para a compreensdo com a
ajuda do seu conhecimento.

Os conceitos cientificos, tornando-se cientificos no
cotidiano. Assim, o conhecimento pode ser definido como
sendo a manifestacdo da consciéncia de conhecer, € a
consciéncia do conhecimento. Em outras palavras, diz-se
que o conhecimento existe quando a pessoa ultrapassa o
dado vivido, explicando-o. Ao viver, o humano tem
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experiéncias progressivas. E considerada primeira forma do
conhecimento, gerada basicamente pela interacdo do ser
humano com o mundo na sua experiéncia.

Sdo caracteristicas desse tipo de conhecimento -
sensibilidade e subjetividade, além de carregar uma carga
de ilusdo. Tal € o caso das superticbes, das explicacbes
provindas de algumas crencas que impregnam o
comportamento humano. Nesse caso, as concepgoes
projetam os sentimentos e as disposi¢fes adquiridas atraves
das tradi¢Oes sociais e culturais. Enfim, o conhecimento do
povo é considerado no processo pela busca do saber,
estabelecendo uma motivagéo entre o sujeito.

CONCLUSAO

O educador desenvolva uma pratica apoiada na
mediacdo do processo ensino-aprendizagem para a
construcdo dos objetivos de uma pratica educacional critica
e transformadora. A proposicdo do paradigma inovador
baseado na complexidade da acdo pedagdgica com relacdo
social e cultural para a construcdo de uma sociedade
participativa criando competéncias e objetivos.

O educador em sua pratica pedagogica e a interacdo
com seus alunos, com o conhecimento integrado e que se
transformem em desenvolvimento critico e ético.

Cabe o0 -educador, mediar o0s conhecimentos
acumulados bem como 0s conhecimentos atuais assim a
educacdo deve ser sempre uma funcdo humanitaria para a
construcdo de um cidad&o critico e seguro dos seus espagos
nesta sociedade. A qualidade na educacdo € como um
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resultado de todo processo de aprendizagem dos sujeitos
envolvidos. O educador deve ser criativo e transformador,
estad sempre inovando suas praticas pedagogicas de ensino-
aprendizagem, podendo contribuir com ideias para que suas
aulas sejam dinamicas e criativas para a construgdo do
conhecimento.

Conclui-se também que a escola deve atender seus
alunos com cooperacdo e afetividade para o sucesso da
aprendizagem.

Adquirir conhecimento € um processo associado ao
crescimento intelectual. O pensamento cientifico esta
constantemente sujeito a mudanca, percebidas em seus
fundamentos tedricos e paradigmaticos. Neste sentido, a
ciéncia lida com fenémenos complexos, onde é necessario
construir uma reflexdo de conhecimento através dos
desafios e obstaculos como possibilidade da construcdo do
saber.

O sujeito busca o conhecimento com as informagdes
que foram transmitidas porque o torna um ser ativo diante
do seu mundo. Mediando os conhecimentos acumulados
bem como conhecimentos atuais, possibilitando seu
processo com a capacidade de reelaborar o conhecimento e
sua compreensdo, permitido 0 seu acesso critico a esses
saberes e contribuindo para sua atuagdo como no processo e
das suas praticas, contribuindo com suas ideias na
construcdo do conhecimento.

A escola pela qual se busca é o desenvolvimento
cultural e cientifico do cidad&o, preparando o sujeito para a
vida, para o trabalho através da educacdo. A construcdo do
conhecimento transforma um ensino de qualidade voltado
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para sua formacdo, pois a concepcdo de que a producgéo
deste tipo consiste numa descrigdo objetiva e produzida
para 0 mundo, constata-se que as pessoas aprendam de
diferentes maneiras, em funcdo de seus interesses, de suas
possibilidades, das situagfes e circunstancia em que se
encontram.

Ao conhecimento que apesar de suas peculiaridades,
tem estreitas relaces com o conhecimento espontaneo, o
conhecimento cotidiano. O processo, de construcdo, atribui
o significado pelo sujeito, que de certo modo, possibilita o
conhecimento o objetivo dindmico e produtivo.

A construgdo do conhecimento, transformando a
pratica educativa como proposta de ensino de qualidade
voltada para formacdo dos alunos na sociedade, pois
contribui para a constituicdo do aluno enquanto sujeito da
sua propria acdo, porque o concebe com um ser ativo diante
do seu mundo. A acdo pedagdgica no processo de ensino
consiste na “pratica social”. Cabe ao educador mediar
conhecimentos atuais, possibilitando o processo que 0s
alunos tenham capacidade de reelaborar o conhecimento e a
compreensdo, permitindo 0 Sseu acesso critico a esses
saberes e contribuindo para a sua atuacdo como no processo
da sociedade.

E necessario construir uma préatica educativa na
construcdo e reflexdo do conhecimento, é preciso através
dos desafios do contexto em que se vive olha e perceber os
obstaculos como possibilidade de constru¢cdo do novo.
Estimulando o aluno a ndo ser apenas um memorizador,
mas uma pessoa gque pensa, que tenha gosto pelo aprender,
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que saiba aprender a aprender, interpretar informacdes, e
que veja nas davidas uma oportunidade de aprendizagem.

A aprendizagem do aluno ele tem a sensagao de que
construiu e descobriu na forma de pensar e agir. O aluno
busca o conhecimento visto em aula ecas informacgdes que
foram transmitidas, pois a aula € um processo de
aprendizagem que exige dedicacdo e esforco de pensar.
Pois auxilia o aluno na producdo do conhecimento, pois
este constroi, com a colaboracdo do professor e dos
contetidos, quando bem conduzida permite que o perceba
como os alunos como processo de aprender, colocando-se a
énfase nas aulas.

Cabe ao professor ser criativo e transformador, esta
sempre inovando préprias ideias, comparando seus
conhecimentos estabelecendo um elo entre esses dois. E
importante essa comparacdo e assim ajudar os alunos a
reestruturarem suas ideias e compreensdo, desenvolvendo
sua capacidade de analise. Pois cabe ao professor provocar
nos seus alunos o desenvolvimento de uma atitude critica
para que este reflita na sua atuacdo na sociedade. Assim a
construgdo do conhecimento é um compromisso com o
pensamento independente e o bem-estar comum. Tais
compromissos devem estar coerentemente presentes na
conduta do professor para apoiar sua analise do contexto da
sala de aula e sua capacidade de tomar decisbes coerentes.
Como Freire (1977) diz, nés deveriamos ndo importar
ideias, mas recrid-las. Dessa forma, um ensino critico néo
poderia ser entendido como receitas prontas a serem
seguidas, mas como sugestdes a serem examinadas pelos
professores.
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A partir desse momento o aluno ¢é capaz de criar 0
conhecimento apreendido em diversos meios, isto €, torna-
se um sujeito capaz de construir seus proprios conceitos,
pois propicia uma interacdo e constréi 0 seu proprio
caminho. Piaget (1982) se prop0e a estudar a génese do
conhecimento centrado na acdo do sujeito, ou de como se
da o desenvolvimento de sua inteligéncia, essa ultima
entendida ndo como a faculdade de saber, mas como um
conjunto de estruturas mentais momentaneamente
adaptadas “toda inteligéncia é uma adaptagdo”.
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CAPITULO 5

SER UM PROFESSOR DE DIREITO FASCINANTE

Bernard Pereira Almeida’
INTRODUCAO

Ao iniciar esta pesquisa, foi necessario pensar no
método, na questdo do tema, nas hipéteses, entre outras
organizagOes iniciais que se deve fazer para pautar um
resultado objetivado e planejado. Porém, saber como e
porque um aluno escolhe ser professor foi um tema que nédo
estd atualizado nos periddico, dos quais encontrei como
mais recentes pesquisas datadas em 2009, e alguns artigos
com o conhecimento desejavel com o0 que se estava
esperando nesse construto.

O que mais impressionou nesse fracasso na pesquisa
foi a perceptivel falta de palavras chave para achar algo
sistémico, assim a surpresa foi a de encontrar inspiragdo
para o titulo no Facebook, com aquelas frases que sdo
postadas diariamente. Sendo a que mais impressionou foi
do psiquiatra e escritor brasileiro Augusto Jorge Cury
(1958) com a mensagem: “Professores brilhantes ensinam
para uma profissdo. Professores fascinantes ensinam para a
vida.” E o trabalho comegou a se pautar em que tipo de
professor se quer ser, e depois em qual disciplina, ja que
para ser professor deve haver mais que conhecimento

" Bernard Pereira Almeida, Doutorando em Educacdo, Mestre em
Direito, Advogado e Professor Universitario.
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teorico, deve se ter conhecimento do verdadeiro espirito em
educar.

E sobre educar, o educador Paulo Freire marcou o
tema com uma reflexdo ao afirmar que “nao ha saber mais
ou saber menos, ha saberes diferentes”. Dentre esses
saberes, 0 que se pode classificar como mais importante é
saber o diferente, o qual o educador, em qualquer
disciplina, deve inovar nas suas praticas, ser dindmico com
suas turmas, pois ser um mero transmissor de conhecimento
ndo € mais usual em um ensino pluricultural como o do
Brasil.

A questdo € como aprender esse fazer pedagdgico
na disciplina de direito, j& que, como mencionado, a area
possui tdo pouco interesse entre os estudiosos e docentes
juristas? O que se percebe é que o professor e pesquisador
de direito ndo faz questdo em mudar os métodos
pedagdgicos para ensinar esse formando a ser um professor
fascinante. O direito € uma ciéncia politica e social, e
deveria ser melhor entendida em comparacdo a realidade
que se vive, e ndo em modelos estereotipados de um
passado glorioso da carreira, em que ser um advogado era
quase ser um rei, e a linguagem incompreendida pela classe
inculta era impressionavel, dando um ar de superioridade
social e hierarquica.

O que se observa nesse século € que nada mais €
como era antes, ja que a informacéo € até excessiva, e 0S
movimentos naturais de inovacdo vém atropelando nosso
dia a dia. A era da informac&o questiona tudo, e claro que a
area de direito ia ser questionada, principalmente por se
perceber a resisténcia em modificar a forma de se lecionar
para um estudante de direito, e de verdade, poder qualifica-
lo para ser ndo s6 advogado e promotor, mas um professor.
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Em tempos de crise, as pessoas, para sobreviverem,
trabalham em qualquer fungdo, mesmo néo sendo de agrado
pessoal, exemplificando, quando um advogado encontrar
dificuldade em exercer essa funcéo, e tiver a oportunidade
de lecionar, ele o far& mesmo que contra gosto. Assim é
como exemplo, um formando em letras, em lingua
portuguesa e inglesa, apesar de ter passado em péssima
qualificacdo na matéria de lingua inglesa, ele sai apto a
lecionar tal disciplina, e por esse percurso, pode-se entender
porque ninguém gosta de estudar a lingua.

A facilidade que esta sendo ofertada em conseguir
diploma é notdria, quase nada é exigido do aluno, em
comparagdo ao passado, pois se for dar ouvido ao discente,
este afirmaré que é muita coisa para dar conta. Estes alunos
olvidam que antes demorava mais tempo para se concluir o
nivel superior, de que a vida era diferente, e que ndo existia
a tecnologia. Era mais dificil se formar com qualidade em
tempo de biblioteca, mas era nessa dificuldade que se
formaram os grandes homens do nosso tempo.

Esse trabalho veio, entdo, a filosofar sobre a
necessidade da mudanca nas praticas pedagdgicas nessa
disciplina, com bases nas literaturas, e se fard& uma
discussdo comparativa dos tempos auges até os tempos
atuais, buscando uma justificativa para que somente esta
disciplina se mantenha com praticas antiquadras, e se achar
a justificativa, responder o porqué se deve manter como
estd. Pois do contrério, a questdo sera formulada de forma
oposta, buscando justificar porque se mantém tais praticas
em tempos modernos.

Essa pesquisa ira usufruir de literaturas antigas, e,
por falta de material de pesquisa atual, sera necessario
pesquisar em noticias sobre o tema, bem como comparar
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como as outras disciplinas resolvem a metodologia da
pratica pedago6gica com base nas doutrinas educativas que
foram desenvolvidas ao longo dessa nova era. O que se
espera com isso é que mais pessoas acreditem nessa
mudanga de paradigma postural, e se empenhe em divulgar
praticas aplicadas que funcionaram, mostrando que n&o
precisa ser uma matéria ensinada de forma a massacrar o
estudante com numeros de leis decorados, e sim uma
integracdo da realidade com a teoria apreendida em sala de
aula. E como Francis Bacon afirmou, conhecimento é
poder, logo, e principalmente na &area de direito, esse
conhecimento deve ser 4agil e concreto, devendo ser
considerado importante e que deve ser ensinado de forma
clara, objetivando a conquista da inovacdo metodoldgica
em direito.

1. SER UM PROFESSOR FASCINANTE DE DIREITO:

Uma das etapas mais importantes da formacéo, o
ensino  superior, tem-se contato com o professor
universitario, personagem que como tal, merece muito
respeito, pois 0 docente de nivel superior deve constituir
um curriculo invejavel, acumular uma variedade de titulos e
ser aprovado em criteriosos processos seletivos. E o que
muitos académicos acreditam ser o suficiente para abarcar
nessa carreira nobre do docente. O que é contraditério com
0 que as doutrinas pedagogicas mais atuais vém divulgando
e doutrinando nas universidades. Acreditar que basta
apenas acumular teorias e titulos é ser irreal para a nossa
sociedade moderna e em constante mudanga.

Apos a ditadura, a educagdo superior sustentou-se
por dois momentos de expansdo no Brasil, provindas da
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elaboracdo da Lei de Reforma Universitaria, Lei n°
5.540/68, (BRASIL, 1968), seguida, quase trés décadas
depois, pela publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDBN), de n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), criando o
crescimento da oferta de cursos superiores. O curso de
Direito é um dos mais procurados, e esta se multiplicando
pela demanda, resultando na ampliagdo do numero de
bacharelados juridicos.

Desde as constituintes LDBN e as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN — (BRASIL, 2002 e 2003),
essa visdo de aulas tedricas tradicionais vem sendo
modificada, ndo que ter titulos e teorias diversas ndo seja
um passo para a docéncia, mas que somente isso ndo basta,
se 0 objetivo real de educar ndo abranger um conhecimento
mais humano e real as perspectivas que sdo vividas no
mundo que conhecemos. Atuar como docente €, por si SO,
fazer parte de uma profissdo extremamente complexa, que
exige, além do conhecimento, muita dedicacdo desses
trabalhadores para os desafios e dificuldades do dia a dia.
Se, no passado, bastava concluir uma graduacdo em um
determinado curso universitario para estar apto a lecionar
nessa mesma area, hoje em dia, o mercado sofreu algumas
mudangas e ficou mais exigente e concorrido.

1.1 Doutrinas educacionais renovadoras:

[...] minha presenca no mundo ndo é de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele
se insere. E a posicdo de quem luta para
ndo ser apenas objeto, mas sujeito também
da historia. (Freire; 1996, p. 54).
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E nesse contexto, € extremamente necessario que se
reformular as estruturas da aula pelas instituicdes de ensino
superior, mas principalmente dos docentes. O
tradicionalismo nas aulas deve ser abolido na prética da
aula juridica, que se fazem modelo desde os primeiros
cursos juridicos criados no Brasil, em 1827.

Percebe-se que 0 ensino juridico ndo conseguiu
acompanhar as mudancas sociais, politicas e econdmicas
pelas quais o pais enfrenta desde entdo, isso porque o tempo
do Direito é muito mais lento que o tempo da sociedade. O
ensino do Direito excessivamente legalista e formalista,
“sem instrumentos de compreensao da realidade” dinamica
da sociedade, apenas aumenta essa distancia entre o “pais
real” e o “pais legal”. (SA; SILVA, 2007, p. 29).

O fendmeno juridico pode ser interpretado, segundo
leciona Tércio Sampaio Ferraz Junior (2012, p. 21) dentre
um enfoque zetético ou dogmatico. Segundo ele: [...]
zetéticas sdo, por exemplo, as investigacdes que tém como
objeto o direito no &mbito da Sociologia, da Antropologia,
da Psicologia, da Historia, da Filosofia, da Ciéncia Politica
etc. A importancia dessa disciplina na formacdo do
profissional em direito se justifica por ndo se desejar apenas
para informar os juristas, mas para forma-los.

Os enfoques dogmaticos sdo definidos a medida que
se considera certas premissas, em si e por si arbitrarias,
como vinculantes para o estudo, “renunciando-se, assim, ao
postulado da pesquisa independente”. Ao contrario das
“disciplinas zetéticas, cujas questdes sdao infinitas, as
dogmaticas tratam de questdes finitas”. (FERRAZ
JUNIOR, 2012, p. 24). Assim, entende-se que as disciplinas
dogmaticas sdo importantes porque fundamentam o Direito
positivo, que por si sé ndo desenvolvem o senso critico e 0
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raciocinio do jurista, haja vista que ele, ao restringi-lo a
dogmatica, acaba preso ao texto doutrindrio juridico.

Adriano de Assis Ferreira (2011, in site) observa
que:

As ciéncias dogmaticas preocupam-se com
a resolucdo de problemas praticos e néo,
fundamentalmente, com a obtencdo de um
conhecimento verdadeiro sobre seu objeto.
No caso do direito, seu raciocinio parte de
um ponto ndo problematizavel (um dogma,
no caso, a Constituicdo) e busca encontrar
os conteldos materiais e procedimentais
para solucionar um conflito social. Seu
objetivo, portanto, ndo é filos6fico ou
meramente  cientifico, mas concreto:
converter as normas existentes (decisdes
que j& foram tomadas) em uma nova norma
(decisdo que serd tomada), por meio de um
processo que exige “pecas” a serem
também produzidas.

Nesse seguimento, essa ciéncia dogmatica ndo se
aprofunda no entendimento do conflito real, apenas faz um
recorte da realidade, onde os conflitos se apresentam como
facil na compreensdo dos técnicos do direito, e produz uma
decisdo que silencie os conflitantes. Fazendo assim uma
escolha da fatia de realidade que sera apreendida pelos
juristas, a qual ndo coincide com o real conflito apresentado
por cientistas ndo dogmaticos, “sendo reputada superficial e
incapaz de penetrar nas verdadeiras raizes do problema”.
(FERRAZ JUNIOR, 2012, p. 24)

Ao lecionar para formandos em direito, somente se
ensina artigos de leis que se encontram em descompasso
com a realidade social, ja que a organizacdo de cursos
dogmaticos é baseada na estrutura e na pretensdo de
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esgotamento de leis, e grandes Cddigos reforcam esse
aspecto limitado no ensino juridico. Com esse dogmatismo,
“os cursos juridicos tém formado profissionais incapazes de
perceber a dimensao real dos problemas com os quais teréo
de lidar”. (FERRAZ JUNIOR, 2012, p. 24).

O que se pode afirmar é que os cursos juridicos tém
a grade curricular engessada, reproduzindo na forma de
disciplinas vedadas os contetdos exigidos pelas diretrizes
sob  perspectiva interdisciplinar, isolando as que
potencializam a compreensdo critica e interdisciplinar do
Direito (a Sociologia, a Filosofia, a Economia etc.),
atribuindo a elas carga horaria reduzida e somente nos
primeiros semestres do curso, desconectadas das demais
disciplinas especificamente juridicas. Trazer essas ciéncias
humanas de forma integradas proporciona aos estudantes
uma visdo ampla dos problemas juridicos, pois somando
varias visoes e pontos de vistas sobre um ponto comum sé
tem a acrescentar em sua formacdo proficiente. O que se
percebe é que muitos conteldos sdo dados de maneira
superficial e poucos contetdos sdo aprofundados, o que
obriga ao aluno seu interesse em se aprofundar fora da sala
de aula, buscando estagios durante esta formacdo, bem
como uma especializacdo ap6s o término desta primeira
formacéo.

Ao contrério do que as diretrizes impostas pelo
Conselho Nacional de Educacao, que, em seu art. 7°, 8§ 1,°
da Resolucdo n° 9/2004, dispde que “o estagio
supervisionado deva ser realizado preferencialmente na
instituicdo de ensino, e apenas subsidiariamente por meio
de convénios com escritorios de advocacia e 0rgéos
publicos” (BRASIL, 2004), os cursos juridicos optam pela
segunda opcdo como estratégia de ensino da préatica
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juridica, deixando o ensino pratico em funcédo de terceiros,
sem supervisdo ou planejamento por parte das instituicfes
de ensino, que cumprem uma funcdo meramente
burocratica de formalizacdo de convénios e validacdo de
atividades externas.

1.2- O estudante de Direito:

Os discentes acreditam que as aulas expositivas
tradicionais e a leitura acritica sdo suficientes para formar
seu conhecimento, e nessa zona de conforto, ndo se
preocupam em investigar novas fontes de conhecimento ou
mesmo em participar de atividades extracurriculares. O que
estes alunos praticam no Ensino Médio, eles esperam que
seja simples também no Ensino Superior abarcar todos 0s
entendimentos doutrinarios e sociais apenas com sua
frequéncia nas aulas expositivas. Contudo, sabe-se que seria
mais competente na sua aprendizagem ter uma metodologia
participativa, que tirem professores e alunos da zona de
conforto criada por este método, e os estruturem em ofertar
ensinamentos extracurriculares, realizando a conexao entre
0 que se vive e aprende, dentro e fora da sala de aula.

Pensar em estratégias de nivelamento que supram as
caréncias adquiridas pelos alunos nos niveis anteriores de
ensino, e interligando uma realidade concreta aos seus
alunos € o que deveria ser de competéncia das instituicbes
mais preocupadas com o futuro dos discentes que formam,
e ndo nos numeros de formandos sem qualificacdo social
que estes produzem anualmente.

Acreditar que seus estudantes sejam capazes de
serem proativo para buscarem aquilo que ndo o satisfaca
durante o curso, sem dar bases para estimulos dessa busca,
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é uma irrealidade, assim como o estudante se basear em um
mero estudo escolastico, sem se dar conta de que para sua
concreta formagdo deva partir de seu interesse em renovar
sua capacidade de pensamento, jA que esses estudantes
devem saber que o curso, sozinho, ndo consegue suprir
todos os seus aprendizados e suas expectativas.

Qualquer curso deve estimular o aluno a sair da
zona de conforto de dependéncia de ideias preconcebidas
pelo docente, pois 0 mundo do trabalho juridico se dara de
forma autbnoma para esses recém-formados, o que o
tornara um profissional obsoleto e ultrapassado, justamente
por ndos ser capaz de acompanhar as transformacdes
sociais, econémicas, politicas e juridicas que exigem uma
qualificacdo permanente.

E como o autor Novoa define uma carreira de um
professor fascinante:

Os professores sdo funcionarios, mas de um
tipo particular, pois a sua acdo esta
impregnada de uma forte intencionalidade
politica, devido aos projetos e as
finalidades sociais de que sdo portadores.
No momento em que a escola se impde
como instrumento  privilegiado da
estratificacdo social, os professores passam
a ocupar um lugar-charneira nos percursos
de ascensdo social, personificando as
esperangas de mobilidade de diversas
camadas da populacdo: agentes culturais,
0S professores sdo também,
inevitavelmente, agentes politicos.
(NOVOA; 1995, p.17).
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Dessa maneira, para a sociedade, a educacdo é como
uma promessa de um futuro melhor, onde os professores
creem nessa crenca das potencialidades da escola para
transformacdo da sociedade, ja que tais transformacdes
sociais, politicas e econémicas ocorridas nos ultimos vinte
anos modificaram a sociedade e também o sistema
educativo.

Ao despreparar um professor nos cursos de
formagéo, este sofre um choque com essa transformacao
social. Gentile (2007) afirma que:

Quando o profissional ndo se sente capaz
de cumprir sua tarefa - no caso, planejar,
ensinar e fazer com que a maioria adquira
conhecimento - tende a responsabilizar
fatores externos, apontando justamente para
os lados mais frageis do sistema.
(GENTILE; 2007, p. 33).

2. A QUALIDADE DO ENSINO SUPERIOR:

As instituicdes de ensino superior juridico,
conforme leciona Santos e Morais: “ndo consegue ir além
de praticas advocaticias manualescas” (SANTOS;
MORAIS, 2007, p. 60-61). Ao que Oliveira e Adeodato
(1996, p. 12), ao redigirem o Estado da Arte da Pesquisa
Juridica e Sociojuridica no Brasil definem que:

Os cursos juridicos mantém seu carater
bacharelesco, indiferentes &s mudancgas no
ambiente e as novas concepgdes,
mostrando-se inadequados ndo apenas para
explicar e transmitir conhecimentos sobre a
realidade juridica brasileira como também
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na preparacdo do corpo discente para a vida
profissional.

O curso de Direito foi um dos pioneiros no Brasil,
porém, existe uma tradicdo das dogmaticas juridicas e dos
rituais académicos, que ndo transformam o modelo de
ensino presente, ja que sdo perceptiveis as marcas de
opressao e de poder nas relacoes.

A opressdo esta em tudo: distancia docente,
frieza calculista dos olhares, tapetes
vermelhos, rituais académicos pomposos e
formais, impermeabilidade das
congregacBes ou conselhos académicos,
verticalidade das estruturas burocréticas, na
feicdo sisuda do magistrado - professor que
adentra a sala de aula sem desvestir-se do
cargo, na falta de transparéncia das
politicas das coordenadorias, na
massividade impessoal das salas lotadas de
pessoas cujas esperancas de ascensao social
se depositam sobre o sonho de serem
igualmente autoridades, reproduzindo o
status quo, em um pais onde s6 se respeita
a autoridade do titulo ou do cargo
(BITTAR, 2006, p. 28-29)

Desde o inicio da década de 90, existia uma grande
preocupacdo com relacdo a qualidade dos cursos de Direito
oferecidos no territério nacional, em um contexto da
dindmica de reforma do ensino juridico, e tornou
obrigatério o Exame da Ordem, que passou a ser 0 unico
meio de ingresso ao exercicio profissional da advocacia. E
nessa década que houve uma clara expansdo quantitativa
dos cursos de Direito, da matricula discente e da relacéo
docente / discente.
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Em se tratando de um curso cheio de estereotipos
historicos, existe uma descrenga em relacdo ao significado
do saber pedagdgico, o qual demarca uma barreira dificil de
ser ultrapassada, argumentadas entre o que propde a
pedagogia e os dois grandes objetivos finais do curso de
Direito, a prova da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
e 0s concursos publicos.

Conforme Bittar (2006, pp.157-158):

[...] o professor da &rea juridica possui, em
seu perfil mais genérico, uma série de
deficiéncias com relagdo aos profissionais
da educacdo de outras areas: (1) falta de
didatica de ensino; (2) escasso preparo
metodoldgico; (3) desconhecimento da
legislagdo que rege o setor; (4) pouco
compromisso educacional; (5) distante
compreensdo da légica dos procedimentos
educacionais, tornando o espago académico
um espago regido pelas mesmas regras do
exercicio das profissbes juridicas; (6)
deficiente preparo psicolégico no trato com
os alunos; (7) insatisfatoria visdo de
sistema do Direito, que é tratado mais no
caso a caso e na dimensdo dos fatos e
ocorréncias quotidianas; (8) indisciplina no
cumprimento das regras regimentais da
instituicdo de ensino a qual se vincula; (9)
escasso compromisso com o0s planos de
ensino e com o programa de conte(dos
programaticos; (10) inabilidade para a
formulagdo de projetos pedagdgicos.

Nesse contexto, os professores exercem tal funcao
sem preparacgdo e experiéncia em um conhecimento pratico,
apenas tedrico sobre a area de educacdo. “[...] ndo se exige
que tenha aprendido a dar aulas para trabalhar em uma
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instituicdo de ensino” (CARLINI, 2005, p. 194). E de
acordo com Castanho (2007, p. 65) “o professor
universitario € o unico profissional de nivel superior do
qual ndo se exige formagdo para o exercicio da profissao”.

[..] na maioria das vezes nunca se
questionaram sobre o que significa ser
professor. Do mesmo modo, as instituicoes
que os recebem j& dao por suposto que o
sdo, desobrigando-se, pois, de contribuir
para torna-los. Assim, sua passagem para a
docéncia ocorre ‘naturalmente’; dormem
profissionais e pesquisadores e acordam
professores! (Pimenta; Anastasiou, 2002, p.
104, grifo do autor).

2.1- Formagéo pedagogica de um docente em Direito:

E na formacdo superior que se avalia o
desenvolvimento pessoal como uma preocupacdo da
educacao em si. A atuacdo no magistério superior espera de
seu profissional tenha o compromisso das funcdes da
universidade, onde um professor: “indica caminho, que
desafia, sugere, questiona, desequilibra e faz o aluno
pensar, incentivando-o a buscar a origem e a historia dos
conhecimentos, desafiando-o a analisar as varias facetas
dos mesmos” (RIBEIRO JUNIOR, 2003, p. 61).

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 82) afirmam que
“para saber ensinar, ndo bastam ter experiéncia e
conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios 0s
saberes pedagogicos e didaticos”.
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Nesse construto, Tardif (2002, p. 39) acrescenta
que:

[...] o professor ideal é alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir  certos
conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia, e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

Entende-se que o docente do Ensino Superior é
caracterizado como especialista em determinado assunto,
porém, na verdade se percebeu que apenas o conhecimento
técnico juridico ja ndo é suficiente para enfrentar a
complexidade da docéncia, para que se possa transcender
essa visdo do senso comum sobre o especialista. E
completando esse pensamento de significado de ser
especialista, 0 autor Masetto (2003, p. 183) questiona:

[..] o mestre ou doutor sai da pds-
graduagdo com maior dominio em um
aspecto do conhecimento e com a
habilidade de pesquisar. Mas s6 isso sera
suficiente para afirmarmos que a pos-
graduacdo ofereceu condicbes de formacéo
adequada para o docente universitario?

E a este questionamento os autores Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 190) respondem negativamente e de
forma coesa, jA que, para eles, “ser um reconhecido
pesquisador, produzindo acréscimos significativos aos
quadros tedricos existentes, ndo é garantia da exceléncia no
desempenho pedagdgico”.
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O ensino juridico possui caracteristicas marcantes e
historicas, e tém sido alvo de debates em meio a crise dessa
pratica, sendo exemplos disso a descontextualizagdo, o
dogmatismo e a unidisciplinaridade, caracteristicas
resultantes dessa trajetoria histérica em fundamentacdo dos
cursos juridicos no Brasil e que continuam presentes até
hoje no ensino de Direito.

2.2- Caracteristicas em crise no ensino juridico:

O que freia as mudancas no ensino juridico inicia-se
na descontextualizacdo do ensino, porque ndo se reconhece
ou se preocupa com as necessidades da sociedade, deixando
as universidades de cumprirem seu papel fundamental e
voltando-se para si mesma, ficando isolada e acuada.
Assim, a base desse ensino se restringe exclusivamente nos
cddigos. O estudante de Direito € levado a entendé-lo como
algo abstrato, sem referéncias empiricas. “O direito ¢
transmitido nas faculdades como se a realidade é quem
tivesse que se enquadrar nas suas molduras, e ndao no
sentido inverso, onde o direito advém da sociedade"”
(PRANDO, 2001, p. 37).

Inicia-se, assim, o que Bastos (2000, p. 333)
denominou de:

[...] tragico e paradoxal circulo vicioso do
estudo juridico tradicional: alienado dos
processos legislativos [...], desconhece o
fundamento de interesses das leis; alienado
das decisGes continuadas dos tribunais
desconhece os residuos dos problemas e o
desespero forense do homem,; alienado da
verificagdo  empirica  desconhece as
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inclinagdes e tendéncias da sociedade
brasileira moderna.

Nesse contexto, as leis sdo mais importantes do que
as pessoas, 0 agir se baseia em atender a lei e ndo a
sociedade, se transformando em um Direito idealizado e
ndo um Direito que esté a servi¢o das demandas sociais. Por
isso Aguiar (1999) define o Direito vigente como sendo um

Direito é texto. Texto legal, texto
jurisprudencial, texto peticional, texto
recursal, em que ndo existe vida. As
pessoas concretas envolvidas numa
contenda judicial sdo abstraidas; tornam-se
partes,  autores,  réus, requerentes,
requeridos, recorrentes, recorridos,
embargantes, embargados etc., que
transitam numa histéria delimitada pelas
capas do processo e regida pelo principio
segundo o qual o que ndo esta nos autos
ndo estd no mundo. No processo, 0 ser
humano, que é vida, carne, conflito,
esperangas, crueldade, abandono, amor,
entre outras facetas, simplesmente se torna
esquema frio, um ator de uma peca
predeterminada, em suma, em texto. A
textualidade é a expressdo ritual do
arcaismo ancestral das praticas juridicas
(AGUIAR, 1999, p. 32).

O dogmatismo, bem como a descontextualizagdo do
ensino juridico, contribuem para a perpetuacdo desse
sistema arcaico, ja que ndo ha incentivo nem espaco para a
critica. Assim, “advogar ndo ¢ criticar a ordem, mas
viabilizar a sua aplicacdo, especialmente nos paises de
tradicdo positivista” (BASTOS, 2000, p. 246). Os cursos

-84 -



juridicos continuam a formar profissionais destinados a
reproduzir a ordem estabelecida e a servir a ideologia
dominante, algo que ja acontecia desde a sua fundacdo, em
1827. Ao que Bittar (2006, p. 29) afirma que as faculdades
de Direito, atualmente, “produzem em escala quase fabril
quantidades enormes de operadores do sistema”.

E a unidisciplinaridade, ndo é exclusividade desse
curso, mas em quase todos, e é marcada pela fragmentacao
do saber. O conhecimento, nessa perspectiva unidisciplinar,
deve ser dividido em partes especificas, sendo como Unicos,
sem interseccdo das variantes disciplinares. Assim, surgem
0s especialistas, 0s quais que estdo mais preparados para
transmitir aquilo que esta nos conteudos especificos de cada
disciplina. Fazendo assim, com que as disciplinas néo
tenham relagdo umas com as outras, sem sentido para se
discutir sobre as mesmas, posto que sdo autbnomas.

O que idealizou até aqui em um isolamento
vivenciado no ensino juridico em relacdo a sociedade e suas
transformactes, reflexo da descontextualizacdo e do
dogmatismo do ensino e isolamento relativo as disciplinas e
aos professores, reflexo da unidisciplinaridade.

CONCLUSAO

Este estudo proporcionou uma reflexdo sobre os
saberes necessarios para ser um professor fascinante, e néo
apenas um professor brilhante, o qual apenas forma seu
discente. Os saberes necessarios para a docéncia sdo 0s
saberes da area de conhecimento, os saberes pedagdgicos e
o0s saberes da experiéncia, trabalhados em conjunto, ja que
sua formacéo deva perpassar estes trés saberes.
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O que se analisa, no entanto, é que os bacharéis em
Direito em sua maioria acreditam na possibilidade de
aprofundar seus saberes especificos do Direito e apenas
alguns poucos desses alunos consideram a possibilidade de
desenvolver saberes pedagogicos, significando afirmar que
a pos-graduacdo stricto sensu representa a formacdo inicial
dos alunos.

O que se pretende afirmar é que ndo basta
experiéncia doutrinéria, mas sim, pode-se afirmar que,
esses professores lecionam sem saber justificar suas acgoes;
repetem modelos, sem questionar sua pertinéncia; agem
sem refletir, contrario ao ideal da atuacdo do professor.
Marcado pelo modelo tradicional, o ensino em Direito,
ainda é constituido por concepgdes ultrapassadas de ensino.

Logo, essas praticas docentes ndo deixam espago ao
pensamento critico e analitico, sem debate e discussao, e
sem mudancas metodoldgicas. E esperado na pos-
graduacdo o momento de formacdo de professores para o
ensino superior, 0 que ndo acontece, e o produto disso sdo
professores em constante repeticdo do modelo tradicional.

Dessa forma, se da& vazdo a uma formacao
pedagdgica precéria ou inexistente desses professores de
Direito, sendo esta a causa da crise do ensino juridico, o
qual é marcado pela unidisciplinaridade, pelo dogmatismo e
pela descontextualizacdo. Desconsiderando a participacéo
do aluno, n&o valorizando a critica analitica social, sendo
um ensino voltado para si mesmo.

Uma alternativa refletida nesse estudo seria
estimular a flexibilidade da grade curricular, que s6 podera
ser efetivada por meio de um corpo docente comprometido
com estratégias metodologicas inovadoras, e com titulacéo
e dedicacdo académica que 0s capacitem para a tarefa de
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planejamento e de execucdo de um projeto pedagdgico de
curso. Interligando a realidade do papel das disciplinas ndo
juridicas e suas interdisciplinaridades, comprometendo as
estratégias de prética juridica com os papéis diferenciados
que docentes em tempo integral que podem executar.

Os deveres de um professor sdo de inserir contetdos
no contexto historico, cultural, social, filosofico e ético da
jornada humana, num trabalho interdisciplinar que promova
o0 real desenvolvimento integral do educando. E é na
reflexdo individual e coletiva dos professores sobre as
praticas de ensino e os resultados obtidos que devem
nortear a formacdo continuada desse profissional, em um
momento de transicdo e implantacdo de novos esteredtipos
para 0 ensino. E essa formacdo continuada pode
instrumentar o professor para atender a complexidade das
salas de aula neste momento historico da escola para todos.
Assim, ndo se conclui em si a formacdo docente apenas nas
paredes da sala de aula, mas sim em uma constante
pesquisa e adequacdo social em meio as mudancas da era
digital assistida.

REFERENCIAS

AGUIAR, R. A. R. de. A crise da advocacia no Brasil:
diagnostico e perspectivas. 3% ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega.
1999, p. 32.

BASTOS, A. W. Ensino juridico no Brasil. 22 ed. Rio de
Janeiro / RJ: Lumen Juris. 2000, pp. 246-333.

-87-



BITTAR, E. C. B. Estudos sobre ensino juridico:
pesquisa, metodologia, didlogo e cidadania. 22 ed. Séo
Paulo: Atlas. 2006, pp. 28-158.

BRASIL. 1968. Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968. Revogada pela Lei n® 9.394, de 1996,
com excecéo do artigo 16, alterado pela Lei n®9.192, de
1995. Fixa normas de organizagao e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e
dé outras providéncias. Acessado em 21 de dezembro de
2018. Disponivel no site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm.

. 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacionais. Lei n® 9394, de 20 dez. 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial,
Brasilia, 23 dez. 1996. Acessado em 21 de dezembro de
2018. Disponivel no site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm.

. 2002. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional
de Educagéo. Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de graduacéo em Direito, Ciéncias Econdmicas,
Administragéo, Ciéncias Contabeis, Turismo, Hotelaria,
Secretariado Executivo, Musica, Danga, Teatro e Design.
Parecer n® CES/CNE 0146/2002. Disponivel no site:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0146.pdf.
Acessado em 21 de dezembro de 2018.

. 2003. Ministério da Educacgéo. Conselho Nacional
de Educacéo. Referencial para as Diretrizes Curriculares

-88 -


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0146.pdf

Nacionais — DCN dos Cursos de Graduacdo. Parecer n.°
CNE/CES 67/2003. Acessado em 21 de dezembro de
2018. Disponivel no site:

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0067.pdf.

. 2004. Conselho Nacional de Educacdo Camara de
Educacao Superior. Resolucdo CNE/CES n° 9, de 29 de
setembro de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito e da outras
providéncias. . Disponivel no site:
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf.
Acessado em 21 de dezembro de 2018.

CARLINI, A. L. Professor de Direito: docéncia
profissional ou profissional na docéncia? In: ANUARIO
ABEDI, Floriandpolis, Fundacao Boiteux, ano 03, n° 03.
2005, p. 194.

CASTANHO, M. E. Pesquisa em pedagogia
universitaria. In: CUNHA, M.1. (Org.).

Reflexdes e praticas em pedagogia universitaria.
Campinas/SP: Papirus. 2007, p. 65.

FERREIRA, Adriano de Assis. Postagens de Introdugéo
ao Direito. Sao Paulo, 2012. Disponivel no site:
http://introducaoaodireito.info/wpid. Acessado em 28 de
dezembro de 2018.

FERRAZ JR., Tércio Sampaio. A relacdo entre dogmatica
juridica e pesquisa. In: NOBRE, Marcos et al. O que é
pesquisa em direito? S&o Paulo: Quartier Latin. 2005, pp.
21-24.

-89 -


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0067.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf
http://introducaoaodireito.info/wpid

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996, p. 54.

GENTILE, P. A educacao vista pelos olhos do professor.
Pesquisa exclusiva. Nova
Escola. S&o Paulo, n° 207, nov. 2007, p. 32-39.

MASETTO, M.T. Competéncia pedagogica do professor
universitario. Sdo Paulo: Summus. 2003, p. 183.

NOVOA, A. (Org.) Profissdo professor. Portugal: Porto,
22ed. 1995, p. 17.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no
ensino superior. Sdo Paulo: Cortez. 2002, pp. 82-190.

PRANDO, F. C. de M. Educacdao juridica: uma busca
por novos direitos. In: CAPELLARI, E.; PRANDO, F. C.
de M. (Orgs.). Ensino juridico: leituras interdisciplinares.
Séo Paulo: Cultural Paulista. 2001, p. 37.

RIBEIRO JUNIOR, J. A formagcao pedagogica do
professor de direito: contetdos e alternativas
metodoldgicas para a qualidade do ensino no Direito. 22
ed. Campinas/SP: Papirus. 2003, p. 61.

SA E SILVA, Fabio Costa Morais de. Ensino juridico: a
descoberta de novos saberes para a democratizagdo do
direito e da sociedade. Porto Alegre: Sergio Antonio
Fabris Editor. 2007, p. 29.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional.
Petropolis / RJ: Vozes. 2002, p. 39.

-90-



CAPITULO 6

O COMBATE A VIOLENCIA DE GENERO NO BRASIL:
UMA ANALISE DA LEI 13.104 /2015 E SUA EFICACIA,
OU NAO EM COIBIR AS PRATICAS DE CRIME DE
FEMINICIDIO.

Carla Waleska Gomes de Araujo®
INTRODUCAO

Discorrer sobre a violéncia de género é algo que
vem sendo necessariamente importante, pois a violéncia em
razdo do género tem sido algo bastante corriqueiro. A
violéncia contra a mulher pode se manifestar de diversas
formas, tais como, o estupro, o assédio sexual, a violéncia
nas relacdes conjugais, que também é conhecida como
violéncia doméstica ou familiar e na morte de mulheres
pelo menosprezo ou discriminacdo pela condicdo de ser
mulher, a essa ultima violéncia da-se o nome de
feminicidio.

O atual capitulo vai expor sobre as mudancas
trazidas pela Lei do Feminicidio e como a mesma é um
assunto bastante recorrente e de extrema relevancia a ser
discutido no direito penal, pois a morte de uma mulher por
razdo de seu género € 0 ponto maximo de uma violéncia
perpetrada contra a mesma. E onde a mulher, por conta de

8 Advogada, Professora, Doutoranda em Direito (UNIDA), Mestre em
educacdo (UNASUR) e Especialista em Direito Educacional (FTC)
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uma sociedade patriarcal e machista, € colocada em uma
posicéo de vulnerabilidade e de menosprezo pelo homem.

Por feminicidio entende-se o homicidio qualificado
hediondo de uma mulher por sua condicdo de sexo
feminino, ou seja, pelo menosprezo do homem pela
condicdo do género feminino ou em um contexto de
violéncia doméstica e familiar (NUCCI, 2019). Néo se
confunde com um homicidio simples, pois como ja dito
anteriormente, a legislacdo brasileira o tipificou como um
homicidio mais grave, incidindo o crime de feminicidio
como uma qualificadora. E geralmente praticado por ex-
companheiro, namorados, conjuge, ex-conjuge, pais e até
Irmé&os.

O machismo estrutural enraizado nos remete a uma
sociedade onde a posi¢do do homem é superior a da mulher
e, por esse motivo, ha uma grande ocorréncia de crimes
voltados a essa classe padronizada como “inferior”.
Segundo o mapa da violéncia publicado em 2015, o Brasil é
0 5° pais no mundo que mais assassina mulher, e, nessa
perspectiva, percebe-se a real necessidade de discorrer
sobre o feminicidio e avaliar os efeitos das mudancas que
esta Lei trouxe para o ordenamento juridico. Ndo obstante,
é fundamental constatar que esta lei alterou o artigo 121 do
Cadigo Penal Brasileiro e incluiu o feminicidio como uma
qualificadora do homicidio o tornando, também, um crime
hediondo, aquele no qual tem uma maior reprovagdo do
Estado.

Sobre o advento da Lei Maria da Penha, pode-se
constatar que sua fungédo primordial é proteger a mulher de
violéncias ocorridas no ambito doméstico e familiar, mas
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que apesar disso, 0 que esta lei ndo abarca em seu conteddo
sdo punigcOes para violéncia mais graves, como a morte
decorrida, por exemplo, de uma violéncia fisica. Diante
disso, o ordenamento juridico que ja contemplava em seu
texto o homicidio (artigo 121 do Codigo Penal) — ato de
matar uma pessoa- incluiu o feminicidio como uma forma
de coibir o assassinato de mulheres. Por isso que € de
extrema importancia analisar essa lei, pois a questdo de
género vem sendo uns dos assuntos mais debatidos na
atualidade, pelo fato do Brasil ocupar uma posicgdo gritante
em relagcdo a morte de uma mulher por razdo de género.

Para o0s objetivos deste capitulo, pretende-se
debrugcar sobre a analise do seguinte problema, aqui exposto
por meio de questionamento: a lei 13.104/2015 (conhecida
como “Lei do Feminicidio”) esta sendo eficaz, em relagdo a
reducdo do numero de mortes de mulheres em crimes de
odio, nestes quatro anos de vigéncia? Esta é a questdo que
se propde responder, tendo como objetivos especificos
definir feminicidio e suas principais caracteristicas, avaliar
os dados acerca das mortes de mulheres apds a vigéncia da
lei, analisar o processo de tipificacdo e implantacéo da lei e
apontar a importancia da lei para a visibilidade, o que sera
usado como insumo para se chegar ao objetivo geral, que é
avaliar a eficicia, ou ndo, da lei 13.104/2015 em coibir as
praticas de crime de feminicidio.

Para elaboracdo deste presente capitulo foi
deliberado do ponto de vista técnico a pesquisa
bibliografica e documental, utilizando-se de revistas,
periddicos, livros, artigos, bem como a utilizacdo de
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legislacbes e julgamentos acerca do tema proposto,
abordando o objetivo no método hipotético-dedutivo.

O presente trabalho ira trazer conceitos importantes
sobre a violéncia de género e feminicidio, além de analisar
como a violéncia contra a mulher é uma violacdo em
direitos constitucionalmente garantidos e a importancia de
ter leis infraconstitucionais para a prevencdo dessa
violéncia. Por fim, fazer uma analise, ao todo, de como a lei
do feminicidio lanca luz sobre as motivacdes para esse tipo
de crime, revelando assim a torpeza que legitimamente
enquadra esse tipo de crime no rol de hediondos.

1. VIOLENCIA CONTRA A MULHER: UMA ANALISE SOB A
PERSPECTIVA DE GENERO

1.1. O que é violéncia de género?

De acordo com Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) o uso intencional da forca fisica ou do poder contra
si, contra terceiro ou contra grupos e comunidades que
resulte em morte, lesdo, dano psicoldgico, deficiéncia de
desenvolvimento ou privagdo conceitua-se como violéncia.
Ao passo que para a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) a violéncia de género, para distinguir-se da
violéncia comum, é aquela exercida contra determinado
grupo sobre a base do seu género ou sexo que impacta de
maneira negativa em sua identidade ou no seu bem-estar.

O Conselho Nacional de Justica (CNJ) traz em seus
programas e agdes importantes distin¢cGes sobre cada tipo
de violéncia. O mesmo se refere a violéncia de género
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como aquela sofrida por um sistema patriarcal
subordinador, na qual a mulher sofre uma violéncia, em
suas diversas facetas, pelo simples fato de ser mulher, sem
distingdo de raga, religido, classe social, idade ou qualquer
outra condicdo. Partindo para a violéncia contra a mulher, o
Conselho Nacional de Justica (CNJ) conceitua que é
qualquer conduta comissiva ou omissiva de agressao,
discriminacdo ou coercdo onde a vitima mulher, pela
condicdo de seu género, sofre limitacdo, morte ou
constrangimento moral, fisico, patrimonial, sexual,
psicolégico em locais publicos ou privados.

Segundo Teles e Melo (2002) a violéncia de género,
relacionada ao sexo feminino, diz respeito ao poder de
dominacdo do homem perante 0 mesmo. Os papeis que
foram impostos aos homens e as mulheres ao longo dos
anos e reforcados pela ideologia do patriarcalismo,
demonstram um induzimento de rela¢cfes violentas entre 0s
sexos e indica que a construcdo dessa violéncia ndo foi um
fruto da natureza, mas sim do processo de socializagdo das
pessoas.

A Violéncia doméstica, que é aquela sofrida no
ambito familiar, onde h& coabitacdo e afetividade
(Conselho Nacional de Justica - CNJ) vem sendo erguida
através de uma percep¢do de género. A mesma foi
construida ao longo dos séculos por um viés histérico onde
as relacdes de poderes séo hierarquicamente desiguais entre
homens e mulheres. Segundo Cunha (2014) as diferencas
entre 0s sexos sdo criadas em relagdo a uma classe chamada
género. Diferencas essas, que sdo construidas através de
uma perspectiva social e cultural, a partir de dois lados
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diferentes, que, na ordem patriarcal, eram considerados de
dominacdo e submisséo.

A autora Lourdes Maria Bandeira (2014) explica
que tal violéncia ocorre na desigualdade baseada na
condigéo do sexo e as relagOes de género se constroem na
matriz de relagdes hierarquicas.

Portanto, a violéncia de género associada com a
violéncia contra mulher é algo hierarquicamente construido
ao longo dos séculos, pois a dominacdo que o homem
exercia perante a mesma fazia com que surgissem acOes
violentas e reprovadoras contra essa classe, pode-se citar
como exemplo uma punicdo fisica que a mulher sofria
quando desobedecia algum desejo de seu marido ou a
insubordinacdo de uma mulher a uma ordem de seu patréo.
Sendo assim, expor sobre a violéncia de género, em
especial contra a mulher, refere-se demonstrar relacdes de
subordinacdo e hegemonia em visdes sociais onde a mulher
é considerada inferior ao homem e desprovida de vontades,
bom como autodeterminacéo, e é punida se “ousar” ter uma
atitude ou pensamento que viole essa visao.

1.2. O feminicidio como processo de prosseguimento da
criminalizagéo da violéncia baseada no género

Na Ameérica latina, nos anos noventa, o crime
praticado contra mulher, em razdo de seu género passou a
ser criminalizado por meio de adogéo de dispositivos legais
que passaram a tipificar a violéncia contra a mulher como
sendo uma barbéarie que ndo se encaixa mais no mundo
atual. O Brasil por sua vez, observou-se dessa novidade e
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reconheceu a violéncia contra mulher como um delito
especifico. Estas foram vitdrias emanadas como resultado
de pressao exercida pela sociedade civil por meio de grupos
feministas, para que a violéncia relacionada ao género fosse
preservada pelo Direito Penal, pois as mesmas achavam
que, os direitos constitucionais de uma mulher, ndo eram
objetos de protecdo adequada.

O conceito de violéncia de género, nos anos 2000,
passou a abranger o que se chamava de violéncia
feminicida. E aquela violéncia misdgina, onde o principal
alvo é a mulher pela razdo de ser mulher em um contexto
de desigualdade de género, era o que Lagarde (2007)
afirmava.

Durante a luta feminista a  categoria
femicidio/feminicidio foi criada. O termo femicidio, em
sentido geral, foi uma conceituacdo formulada por Diana
Russel (1990) como sendo o assassinato de mulheres por
homens especificamente por elas serem mulheres. E um
assassino de um género. O termo femicidio, de acordo a
autora, foi uma alternativa ao termo homicidio que torna
invisivel esse tal crime fatal.

Em um primeiro momento, o termo femicidio foi
criado como um contraponto a indiferenca/neutralidade do
termo homicidio. Logo apds, € conceituado como uma
forma de aniquilar uma forma extrema de violéncia contra a
mulher que inclui uma gama de abusos fisicos e
psicologicos. Os autores Diana Russel e Jane Caputti
(1990) se referem a uma variedade de violéncias que as
mulheres sofriam tais como a tortura, o estupro, o abuso
sexual, agressdes fisicas, assédio sexual, assédio moral e
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tantas outras formas de violéncias a mais. Segundo essas
autoras, quaisquer dessas formas de violéncia se
caracterizavam como feminicidio. E um padréo sistematico
de violéncia, universal e estrutural, que se fundamenta em
uma sociedade patriarcal e machista.

O femicidio, na visdo de Sargot (2002), é um
assassinato relacionado a género. E a morte de uma mulher
pela sua condicdo feminina. Para ele é a forma mais
extrema de uma violéncia perpetrada contra a mesma. E
onde o homem exerce seu desejo de dominacdo e poder
sobre uma mulher.

N&o obstante, a expressdo feminicidio foi cunhada
em um contexto de impunidade e neutralidade do Estado.
Para Marcela Lagarde (2004) essa expressdo foi criada a
partir do termo feminicidio, dando a este um peso muito
mais politico e de pressdo social, pois para essa autora é
necessario que haja a impunidade dos criminosos ou
omissdo das autoridades do Estado, que ndo garantem a
mulher instrumentos publicos para uma vida segura e digna.
Dessa forma, essa autora caracteriza o feminicidio como
sendo um crime estatal.

Para o autor Cunha (2017) o termo feminicidio
refere-se a morte de mulher em razdo de seu género, ou
seja, € 0 assassinato imbuido de ddio e menosprezo pela
condigédo da mulher. Greco (2017) explica em sua obra que
ndo é pelo fato de uma mulher figurar no posso passivo que
0 assassinato devera ser, necessariamente, enquadrado com
a qualificadora do feminicidio. Para que ocorra 0
enquadramento, € necessario que 0 sujeito ativo esteja
praticando o crime em um contexto de misoginia ou
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preconceito, que efetivamente ocorrerd quando envolver
uma violéncia doméstica ou familiar e quando houver o
menosprezo a condicdo de ser mulher.

As duas expressdes (femicidio/feminicidio) estdo
ligadas por um contexto historico patriarcal, e, embora
existam diferencas entres as mesmas, sdo consideradas
pelas legislacdes e pela literatura feminista como
sinbnimos. Embora sabendo da importancia literaria e
cultural dessas duas palavras, sera apresentado neste artigo,
com maior profundidade, o termo feminicidio, que foi
introduzido em 2015, como uma qualificadora, no Codigo
Penal por um projeto de lei que tramitava no Congresso
nacional. Portanto, a lei 13.104/2015 foi conhecida como
lei do feminicidio.

O conceito de feminicidio foi visto pela primeira
vez em um tribunal internacional quando a CIDH
(Comissdo Interamericana de Direitos Humanos) utilizou o
termo no caso conhecido como “campo de algoddo.” Foi
baseado no desaparecimento de trés mulheres chamadas
Claudia lvette Gonzales, Esmeralda Herrera Monreal e
Laura Berenice Ramos Monarrez na cidade de Juarez
(México). Esse termo foi usado justamente para clarificar a
ideia de que o assassinato metddico de mulheres, que
ocorriam entdo, deveria ser visto sob uma lupa diferente de
homicidios comuns. Assim, se definiu o feminicidio como
os homicidios de mulheres por razdes de género. Na
sentenca, foi conhecido que os trés homicidios que
ocorreram no caso foram em um contexto de discriminacéo
e violéncia contra a mulher (OEA, 2009).
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Para Malheiros (2017) o feminicidio é um crime
hediondo praticado por um homem a fim de matar uma
mulher em raz&o de seu género. E algo que vai além de uma
simples agressdo, é o terror que gera a perseguicdo e a
morte de uma mulher através de diversas formas de
violéncias. E a morte da mulher em um contexto de
menosprezo pela sua condi¢do feminina.

1.3 Lei 13.104/2015: processo de tipificacdo no Brasil

A tipificacdo do feminicidio foi uma continuidade
nas leis que ja criminalizavam e tentavam abolir a violéncia
doméstica e familiar nos paises da América Latinha. Teve
lugar no Brasil, em 2013, a Comissdo Parlamentar Mista de
Inquérito (CPMI) que tinha como objetivo primordial
investigar, principalmente, a situacdo da violéncia contra a
mulher no Brasil, e, também, analisar a omissdo do poder
publico quanto a aplicacdo de mecanismos existentes em no
ordenamento juridico que visam a protecdo integral da
mulher em situac@es de violéncia.

A CPMI, ap0s varias deliberacOes, analises de dados
e documentos publicos, apresentou o projeto da Lei Maria
da Penha e afirmou em seu texto que a referida lei ndo
deveria ser vista como um ponto de chegada e sim de
partida, ou seja, a CPMI demonstrava que a Lei Maria da
Penha era apenas uma das formas possiveis de tentar
erradicar a violéncia doméstica e familiar, e que, mesmo
sendo eficaz em alguns casos, ainda existem, através de
dados trazidos pela prépria Comissdo, altos indices de
violéncia contra a mulher.
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Ademais, a  tipificacio do  feminicidio
corresponderia ao cumprimento de acordos internacionais
emanados em foruns mundiais de debate de direitos
humanos, como a Comissao sobre o Status da Mulher, da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), encampado em
2013, que teve como objetivo central um acordo entre
Estados-Membros que trataria sobre a prevencdo e
eliminacdo das formas de violéncias que existiam contra as
mulheres e, além disso, exigir das nagdes signatarias que
traduzissem o resultado do acordo em medidas e acOes
concretas e efetivas, a fim de proteger os direitos humanos
e promover garantias fundamentais as mulheres.

Em ambito regional, o Mecanismo de Seguimento
da Convencdo de Belém do Para, realizada em 1994,
expressamente recomendou aos Estados-Partes que
adotassem medidas que ajudassem a prevenir, punir e
erradicar o feminicidio. E que, além disso, fossem adotados
mecanismos de garantias para que juizes e promotores
observassem por uma maior efetividade das punicbes e
ainda excluir quaisquer obstaculos que prejudicassem que a
vitima ou seus familiares tivessem acesso a justica (OEA,
2012). Ainda no ambito regional, a ONU mulheres tem
adotado um modelo latino-americano para a investigacéo de
mortes violentas direcionadas as mulheres.

O Projeto de Lei do Senado PLS 292/2013 foi fruto
do material desenvolvido na Comissdo Parlamentar Misto
de Inquérito, onde na sua justificagdo conceituou o
feminicidio como um assassinato de mulher pelo fato de ser
mulher ou entdo o0 assassinato por razdo de género, onde
existe uma causalidade que leva a consecucéo de um crime
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relacionado a 6dio e menosprezo ao sexo feminino, baseado
socioculturalmente em uma diferenga historica entre um
poder de dominagdo do homem perante a mulher.

A proposta da Comissdo Parlamentar Mista de
Inquérito era inserir, na estrutura do homicidio qualificado,
um paragrafo 7° que tratasse do feminicidio e que o
denomina-se como sendo uma forma extrema de violéncia
de género onde o resultado seria a morte da mulher quando
houvesse relacdo intima de afeto e parentesco, por afinidade
ou consanguinidade, entre a vitima e o agressor; préatica de
qualquer tipo de violéncia sexual contra a vitima, antes ou
depois a morte; e mutilacdo ou desfiguracdo, antes ou apos
a morte.

O conceito de feminicidio é reproduzido por um
modelo classico feminista, onde diz que é a forma mais
violenta praticada contra uma mulher, é o extremo da
violéncia. Em sua acep¢édo sdo trazidos varios termos que
correlacionam com o conceito e revela a diversidade de
nomenclaturas que podem ser relacionadas a esse
fendmeno, quais sejam: assassinato relacionado ao género,
morte de mulher por ser mulher, crime de 6dio pelo sexo
feminino, crime pelo menosprezo da condicdo feminina,
entre outros. (BRASIL, 2013)

Como dito a CPMI trouxe em seu projeto
circunstancias que estariam previstas na qualificadora
mencionada. Ou seja, sdo violéncias que demonstram o real
odio ao sexo feminino, deixando clara a intencdo de matar
por razbes que seriam exclusivamente direcionadas ao
género.
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Dando prosseguimento ao processo de tipificacdo do
feminicidio, ap6s ampla discussdo no Senado Federal,
houve um substitutivo ao projeto da CPMI, no qual foi
aprovado na Comissdo de Constituigéo e Justica (CCJ). O
mesmo permaneceu o feminicidio com uma situagdo
qualificadora do homicidio, mas atribuiu uma nova
definicdo ao feminicidio como sendo um crime contra a
mulher por razGes de género, porem nas seguintes
circunstancias: violéncia domestica e familiar, nos termos
da legislagdo especifica; violéncia sexual; mutilagdo ou
desfiguracdo da vitima; — emprego de tortura ou qualquer
outro meio cruel ou degradante.

A comissdo de constituicdo e justica deu uma nova
definicdo legal ao feminicidio incluindo a frase “morte por
razdes de género” e, também, incluiu uma nova
circunstancia que se refere ao emprego de tortura ou
qualquer outro meio que seja considerado cruel ou
degradante.

De acordo com Campos (2015) Essa nova definicédo
do feminicidio como a morte por razdes de género, que foi
modificada pela CCJ, tem em diversas legislagdes formas
variadas de nominar o feminicidio. Ha definicGes como
morte de mulher, da companheira/conjuge, por motivo de
odio, desprezo ou discriminagdo, como resultado da relagdo
desigual de poder entre homens e mulheres, etc. Porém, o
que ela explica é que tal conceito ampliou, mas o restringiu
as circunstancias que caracterizariam a conduta feminicida.

Campos (2015) se refere também, ao emprego da
tortura ou outro meio cruel ou degradante explicando que a
previsdo configuraria Bisin idem, pois ja ha figura
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especifica tipificada. Sendo que nas duas, a pena prevista
era a mesma do homicidio qualificado 12 a 30 anos de
reclusdo.

Ademais, a fim de modificar, mais uma vez, o
projeto do feminicidio, a Procuradoria do Senado Federal
propbs uma nova substituicdo, qual seja: manteria a
caracterizacdo do crime como morte por razdo de género,
mas modificando suas circunstancias, que a partir desse
momento passaram a ser sO duas: que o feminicidio se
caracterizaria por meio de violéncia doméstica e familiar
e/ou menosprezo ou discriminacdo a condicdo de mulher.
Percebe-se que a modificacdo alterou substancialmente o
projeto inicial da CPMI, permanecendo o feminicidio
intimo e as outras circunstancias se reduziria ao que se diz
ser menosprezo ou discriminacdo a condicdo de ser mulher.

Além das duas novas circunstancias, a Procuradoria
da Mulher inovou em acrescentar causas de aumento ao
crime, aumentando em 1/3 & metade se o crime for
praticado durante a gestacdo ou nos trés meses posteriores
ao parto, contra pessoa menor de 14 anos e maior de 60
anos e na presenca de descendentes ou ascendentes da
vitima. Dessa maneira que foi aprovada e imediatamente
enviada a Camara dos Deputados que tramitou como
Projeto de Lei 8305/2014.

Com o projeto na Camara dos Deputados, houve,
ainda, modificagdes no mesmo. A expressdo que se
utilizava para definir o feminicidio, até entdo era “por
razdes de género”, com a substituicdo a expressdo para se
referir ao crime ficou como “por razdes da condi¢do de
sexo feminino”. CAMPOS (2015) relata que o § 2° foi
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reescrito, aprovado pelo parlamento e sancionada pela ex
Presidenta da Republica Dilma Roussef. Portanto, o
feminicidio (lei 13.104 de 09/03/2015) ficou conceituado
como morte de uma mulher por razdes de condi¢do de sexo
feminino, quando o crime circundar sobre violéncia
domeéstica e familiar; ou menosprezo ou discriminacao a
condicdo de sexo feminino.

2. LEI DO FEMINICIDIO: AVANGOS, DESAFIOS E
EFETIVIDADE.

A Lei do Feminicidio, quando aprovada, foi
considerado um avanco bastante significativo do Congresso
Nacional em relacdo a protecdo da mulher que sofria
violéncia e brutalidade de seu agressor. O feminicidio
qualifica o homicidio (art. 121, Cddigo Penal), quando o
sujeito passivo comete agressdéo a uma mulher pela
condigdo de ser mulher. Porém, analisando as numeracoes
acerca desse crime, € visivelmente notavel que ndo é
necessario s punir, é preciso que aumente as medidas de
protecdo para mulher e que mude a cultura machista e
misogina do agressor.

O Forum Brasileiro de Seguranga publica divulgou
0 11° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica em outubro
de 2015, onde constatou um registro de 449 casos de
feminicidio no pais. No ano de 2016, as ocorréncias
aumentaram e passaram para um registro de 929 casos de
morte de mulheres por 6dio ou menosprezo a condicdo de
seu sexo. Em 2017, o 12° Anuario Brasileiro de Seguranca
publica acusa um aumento significativo nos indices de
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mortes de mulheres passando por registros de 1.133 casos
em ndmeros absolutos. Houve um aumento de 230% em
relagdo ao anuério passado.

Cerqueira et al (2017) aponta para um dado
importante. Enquanto a mortalidade de mulheres ndo negras
teve uma reducéo de 7,4% entre 2005 e 2015, atingindo 3,1
mortes para cada 100mil mulheres ndo negras — ou seja,
abaixo da média nacional -, a mortalidade de mulheres
negras observou um aumento de 22% no mesmo periodo,
chegando a taxa de 5,2 mortes para cada 100 mil mulheres
negras, acima da média nacional.

De acordo com as duas Ultimas edi¢cdes do Anuério
Brasileiro de Seguranca Publica, a taxa de feminicidio em
2015 era de uma porcentagem de 9,4%, indo,
respectivamente em 2016 e 2017 para inacreditaveis taxas
de 21,9% e 24,8%. Esse salto significativo que houve entre
0 ano de 2015 para os anos de 2016 e 2017 reafirma a
necessidade de um rigor maior no enquadramento de
homicidios de mulheres sendo motivados pelo preconceito
e Odio pelas mesmas, ou seja, € necessario que haja uma
maior rigidez na aplicabilidade do feminicidio.

O Observatorio da Mulher contra a Violéncia e o
Instituto Data Senado, ambos vinculados & Secretaria de
Transparéncia da Casa, realizam pesquisas com mulheres
de todo o pais para elaborar uma série historica da violéncia
de género. Em 2017, a pesquisa “Violéncia doméstica e
familiar contra a mulher”, lancou a pergunta “Vocé€ ja
sofreu algum tipo de violéncia domestica ou familiar
provocada por um homem?”, que foi respondida
positivamente por 29% das entrevistadas — indice
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consideravelmente maior do que nos 12 anos anteriores, em
que a taxa oscilou entre 15% e 19%. (Brasil, 2017)

Entender o porqué das variacbes € crucial para
avaliar se o caminho que o Brasil percorre atualmente no
combate ao problema € correto ou ndo. A questdo a ser
respondida aqui é se politica publica estd falhando porque
estd aumentando a violéncia ou estd tendo sucesso porque
esta identificando de forma mais clara o que € violéncia?

Seja como for, no Brasil, menos de 10% dos
municipios contam com delegacias especializadas de
atendimento a mulher. Acrescenta-se a isso, segundo Avila
(2017), o fato de que muitas mulheres ndo denunciam a
violéncia com medo de que o agressor sofra algo que elas
representam como sendo excessivo. Segundo o autor, as
mulheres que se encaixam nessa descricdo tém medo de
ficar desamparadas caso 0 companheiro seja preso ou sofra
alguma sancdo que o leve a perder a fonte de renda. Em
varios casos, a mulher quer apenas que as agressdes
cessem.

A fim de aumentar a efetividade da lei alguns
legisladores propuseram acirramento das penas em caso de
feminicidio por meio de novos agravantes. A Lei n® 13.771
de 19/12/2018 prevé que o tempo da pena aplicavel a
violéncia doméstica podera ser aumentado se o crime for
praticado contra pessoa portadora de doengas degenerativas
que acarretem condigdo limitante ou de vulnerabilidade
fisica ou mental. O crime recebera igual tratamento se for
cometido na presenca fisica ou virtual de descendente ou
ascendente da vitima. (Brasil, 2018).
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A pena ja& € aumentada, por exemplo, se o
assassinato for cometido na frente de um filho da vitima. A
proposta inclui o agravante caso o homicidio seja praticado
diante de uma camera e divulgado pela internet. E assim
como ja esta previsto o agravante de matar uma mulher
com deficiéncia, torna-se mais grave cometer 0 crime
contra alguém com mobilidade reduzida por ter doenca
incapacitante.

Para justificar o projeto, o relator, Eduardo Lopes
(PRB-RJ), citou dados do Instituto Avante Brasil, segundo
0s quais uma mulher morre a cada hora no Brasil. Quase
metade dos homicidios sdo dolosos e praticados em
situacdo de violéncia doméstica ou familiar, com uso de
armas de fogo.

2.1 A conscientizagdo como fator de protecdo da mulher

Desde 1981 inimeras medidas foram adotadas para
coibir o tratamento que subjuga e discrimina a mulher: O
Brasil assinou tratados internacionais e consolidou a
protecdo com a edicdo da Lei Maria da Penha. (VELOSO,
2015).

Apesar dos esfor¢os para a cautelar a matéria e
tornar visiveis os desvios sociais de género, Rodrigues
(2013) afirma que se pode perceber por meio das
estatisticas que descrever os casos de violéncia e adotar
medidas protetivas especificas ndo foram suficientes para
prevenir, controlar e reduzir o altissimo indice da violéncia
de forma significativa.
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As perseguicdes e agressbes fisicas, psicoldgicas,
verbais e morais, podem trazer como consequéncias graves
danos como os varios tipos de incapacidades para o
trabalho, perda de salarios, isolamento e falta de
participacdo nas atividades regulares que, somadas ao
contexto de omissdo estatal, juntamente com o comodismo
da sociedade culturalmente acostumada a violéncia de
género, aumenta a sensacdo de impunidade dos criminosos
e eclodem nas indmeras mortes de filhas, conjuges,
companheiras, namoradas, maes, irmas e assim por diante.

Diante desse quadro de pouca efetividade de
politicas publicas educacionais e da norma preventiva na
modificacdo dos indices de &bito, surge a necessidade de
intervencdo do direito penal para controlar e punir a
ocorréncia dessas violéncias. Nao basta o delito ser notado
e discutido, pois essa formula se fez insuficiente. O ideal é
um combate severamente punitivo, pois essa €, por
exceléncia, a fungéo interventiva protetiva do direito penal
na tutela de bens juridicos.

Conforme o contexto social em que a violéncia nas
relacfes de género esté inserida € justificavel uma pena em
abstrato de 12 a 30 anos para o feminicidio. A Lei n°.
13.104/2015, de maneira legitima, trata com maior rigor
situagBes em que outros ramos do direito, apds exaustivas
tentativas, ndo obtiveram éxito. Sendo assim, esta coagdo
psicolégica a coletividade no desestimulo da violéncia,
serve para incutir no autor do crime o temor de uma
punicdo mais grave e evitar a reincidéncia. Nota-se, ainda,
que se feminicidio integra o rol dos crimes hediondos o
sujeito ativo ndo faz jus a alguns beneficios da execucgédo da
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pena. Ndo tem direito ao sursis, fianca, graca, indulto e para
progredir deve precisa cumprir 2/5 de pena e 3/5, se
primario ou reincidente, respectivamente. (VELOSO, 2016)

Foram inseridos no rol do art. 121, sete causas de
aumento de pena: crimes praticados durante a gestacdo ou
nos trés meses posteriores ao parto, contra pessoa menor de
14 anos e maior de 60 anos, com deficiéncia ou na presenca
de ascendente ou descendente da vitima. Notadamente o
legislador objetivou proteger situacdes e momentos de
excepcional fragilidade da mulher, bem como os reflexos
traumaticos que possam ser geradas aos filhos, pais, netos
da vitima.

A realidade sociocultural do pais € inegavelmente
machista e politicas publicas educacionais inclusive através
das midias podem ser medidas preventivas e repressivas
que sdo aliadas ao direito para modificar esse quadro.
Porém o que se esta a buscar com o feminicidio é frear a
banalizacdo da vida a que inimeras mulheres estdo sujeitas
simplesmente pelo seu género.

Responsabilizar o agressor € apenas um dos lados
do enfrentamento da violéncia contra a mulher. E preciso
também fazer com que ele tenha o entendimento do ato que
cometeu. A reducdo da reincidéncia se faz primordial nesse
contexto.

A violéncia contra as mulheres € exercida de varias
formas como ja descrita ao longo deste capitulo e,
atualmente, por meio da influéncia da midia e das redes
sociais, algumas propagandas, piadas ou cenas de
novela/programa de TV continuam a propagar ainda, que de
forma subliminar, ideias machistas que pregam a mulher
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como ser fragil e inferior ao homem e refor¢cam estere6tipos
e preconceitos. Neste &mbito, a televisdo é uma das
principais difusoras e perpetuadoras dessa condic¢do, pois,
apesar de a internet estar mais acessivel para grande parte
da populacgdo, a televisdo ainda € o meio de comunicagdo
mais popular e mais utilizado no Brasil.

A compreensdo de que 0s meios de
comunicagdo sdo uma esfera de
representacdo estd diretamente ligada a
compreensdo de que S30 um espaco
privilegiado de disseminacdo das diferentes
perspectivas e projetos dos grupos em

conflito nas sociedades contemporaneas’
(MIGUEL; BIROLLI, 2010, p. 22).

Por outro lado, pode-se perceber que a internet tem
sido uma grande aliada no combate a violéncia de todas as
formas, mais precisamente contra a mulher, pois até mesmo
as mulheres mais famosas que antes tinham vergonha e
medo de denunciar a violéncia praticada no ambito de seus
préprios lares, se viram resguardadas pela proporcdo de
divulgacdo que a internet pode conferir ndo sO6 as
autoridades, mas também e principalmente pode servir de
meio para conscientizar mulheres que sdo vitimas do
mesmo crime e que passam a defender aspectos de
dimensdo ética, politica e pratica, agregando maior
credibilidade ao movimento que sempre buscou a igualdade
entre 0s géneros.

Assim, pode-se perceber que o crescimento e forga
do movimento feminista é resultado de um apoio matuo
entre mulheres, propagado pelas midias e redes sociais que
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contribuem para a divulgacdo dos direitos das mulheres,
com destaque para o direito a informacdo que resultada em
uma verdadeira sororidade, que € a unido e alianga entre
mulheres, baseado na empatia e companheirismo, em busca
de alcancar objetivos em comum, ajudando a romper 0S
estere0tipos preconceituosos criados por uma sociedade
machista e patriarcal constituida a séculos.

Nesse sentido, Recuero (2016) caracteriza as redes
sociais como ambientes que favorecem a efervescéncia da
populacdo e o posicionamento dos individuos com relacao
ao assunto, contrarios ou a favor do tipo de tratamento dado
as mulheres e as minorias pela midia. Elas permitem que as
vozes contrarias ao machismo e a intolerancia nao sejam
ignoradas e se apresentam como um elemento positivo
dentro de um sistema que parece ser impossivel de se
fraturar. Contudo, € preciso dar importancia ao senso critico
para que as manifestacbes ndo permanecam apenas no
campo da séatira e do humor e ainda, é necesséria a
importancia da articulagdo de movimentos sociais nas ruas
do pais, dando voz as minorias ignoradas nas politicas
publicas e lembrando a todos nés que a luta é real, diaria e
longa.

Partindo desta Gtica, é notdrio concluir que a midia é
uma ferramenta fundamental no combate a violéncia de
forma geral e especifica referente a violéncia contra a
mulher, pois através da informacdo e conscientizagdo a
respeito dos direitos das mulheres é possivel 0 combate a
violéncia e ao feminicidio de todas as classes sociais, néo
sO em ambito nacional, mas também internacional.
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CONCLUSAO

A visibilidade social e a certeza de punibilidade
fazem parte do caminho necessario para coibir assassinatos
e proporciona o fortalecimento do Brasil como Estado
democratico de direito. Por meio de numeros oficiais,
percebe-se que a tipificacdo do feminicidio foi importante
para dar visibilidade a essa grave questdo social, e mostrar
que, ainda nos dias de hoje e em nossa sociedade, as
mulheres sdo vitimas de um dos mais cruéis crimes baseado
em coisificacdo e bestializacdo do ser humano, que € o
crime de género, mas ndo esta sendo suficiente para reduzir
os crimes de odio contra a mulher.

Portanto, em seguimento a tipificacdo do
feminicidio no Cddigo Penal, é necessario falar sobre ele e
nomed-lo como tal. E preciso torna-lo visivel e presente nos
meios de comunicacdo como as redes sociais, a televisao,
na opinido puablica, nas universidades, nas delegacias, nas
pericias, nas promotorias, nas defensorias publicas e nos
tribunais de justica através de medidas efetivas que
contenham estas barbaras praticas machistas, pois nao é
possivel que a morte violenta das mulheres por contexto de
género que lIhes oprimem existéncia seja vista como algo
natural ou inexistente. E preciso considerar a violéncia e o
feminicidio como eventos atipicos, como expressdes de
praticas cruéis a serem coibidas com toda a forca da lei, e
esta ndo se torne apenas uma simples manifestacdo
simbolica, eleitoreira e populista.
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CAPITULO 7

LETRAMENTO: UMA PERSPECTIVA DA
MULTIPLICIDADE DE SUPORTES

Lucilia Maria da Silva Soares Barbosa®
Luci Souza de Meneses

INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que a escola deve formar
cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres,
um dos primeiros é o de aprendizagem, sem deixar de lado
o dever de o professor tornar isso possivel.

Pensando assim, apresentaremos algumas condicdes
preliminares e introdutdrias acerca do letramento e diversos
aspectos praticos e teéricos.

O conceito de letramento surgiu da necessidade de
uma palavra nova para denominar as préaticas de leitura e
escrita que rodeavam o cidaddo e suas praticas sociais.
Desde a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos,
os professores dos anos iniciais do ensino fundamental
passam a questionar suas duvidas no que diz respeito a
proposta de letramento. Existem confusdes a respeito de
alfabetizacéo e letramento.

° Doutoranda Lucilia Maria da Silva Soares Barbosa, Mestre em
Ciéncias da Educacdo, Pés-graduada em Lingua Portuguesa e Graduada
em Letras. E-mail: luciliaglp@bol.com.br
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O termo letramento originou-se do vocabulo
literacy, palavra de origem inglesa, originaria do resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, quando o
individuo se apropria da escrita, que chegou ao Brasil por
volta dos anos oitenta. Atraves da linguista Mary Kato e
outros pesquisadores, entre eles Magda Soares, Angela
Kleiman, Leda Verdiani, Rojane Roxo, entre outros, que
contribuiram muito para a reflexdo sobre a problematica da
alfabetizacéo.

A evolugdo nesse sentido tem sido significativa ndo
apenas para os anos iniciais do ensino fundamental, mas no
ensino médio em diante.

1. LETRAMENTO

Este é um termo bastante atual na educacdo
brasileira. Sabendo que hoje € preciso fazer uso da leitura e
da escrita de acordo com as mudancas e exigéncias sociais.
No Brasil, certamente em decorréncia das condi¢Ges de sua
colonizagdo, de sua dimensdo territorial e de sua estrutura
predominantemente agraria, a preocupagdo com a educacao
e com ensino elementar tardou a ganhar wvulto
(MORTATTI, 2004).

As mudancas ocorreram de modo substancial,
apesar de resisténcias no processo e desenvolvimento de
alfabetizacdo e sua pratica na escola, levando-se em
consideracdo o desenvolvimento social, cultural, econdmico
e politico da sociedade, pensando sempre na forma de
alfabetizar e letrar o cidadéo.
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A urgéncia ndo se da s6 em alfabetiza-lo, mas
também letré-lo, j& que é preciso saber fazer bom uso da
leitura e da escrita de acordo com as continuas exigéncias
sociais. Mortatti vai além da necessidade do letramento,
conceito este que vai além da nogdo restrita de
alfabetizacéo.

[...] Se ‘educagdo’ ¢ uma palavra bastante
utilizada e com significado relativamente
conhecido, 0 mesmo ndo ocorre com
‘letramento’ de recente introdu¢do em
nossa lingua e diretamente relacionada com
a visibilidade de novos fenémenos e com a
constatacdo de formas de compreendé-los.
(MORTATTI, 2004).

1.1 Praticas de leitura e escrita

E preciso levar em consideracdo as praticas de
leitura e escrita que estdo sendo trabalhadas na escola, se
elas estdo de acordo com o contexto social do aluno,
tornando esse aluno cidaddo pensante e participante de seus
direitos e deveres na sociedade da qual esta inserido, pronto
para os desafios da realidade que o cerca. Sendo assim, as
praticas de leitura escrita devem pensar também no social.

[...] O letramento é, sem ddvida alguma,
pelo menos nas modernas sociedades
industrializadas, um direito  humano
absoluto, independentemente das condigdes
econdmicas e sociais em que um dado
grupo humano esteja inserido; dados sobre
letramento representam, assim, 0 grau em
que esse direito estd distribuido entre a
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populacéo e foi efetivamente alcangado por
ela. (SOARES, 2004).

Sobre essa perspectiva ressaltamos que ha diferentes
tipos de letramento, desde a forma mais simples utilizada
no dia a dia, como a lista de supermercado, escrever uma
receita ou um bilhete e até mesmo ser capaz de escrever
uma argumentagdo coerente, defendendo ou fazendo
criticas a respeito de determinado assunto.

Letrar € mais que alfabetizar e vai além das nossas
fronteiras cognitivas e pensantes. E algo além de somente
decodificar letras e signos. Na proposta do letramento se
faz necessario que o leitor-escritor tenha senso critico e
autonomia diante do mundo e suas praticas sociais. O aluno
simplesmente alfabetizado decifra os codigos, enquanto o
letrado entende seu significado, interpretando-o.

E bom ressaltar que cada individuo tem seu nivel de
letramento, observa-se isso até mesmo em uma crianca de
dois anos, em relacdo ao seu conhecimento de mundo. A
escola deve se apropriar desse nivel de letramento de cada
aluno e eleva-lo, desenvolvendo a capacidade de expressao
e conhecimento.

1.2 Letrado e alfabetizado

Ha distincdo entre ambas as questdes, na visdo de
Magda Soares, uma das estudiosas do letramento no Brasil,
reforca essa diferenca.

[...] uma Gltima inferéncia que se pode tirar
do conceito de letramento é que o individuo
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pode ndo saber ler e escrever, isto &, ser
analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado
(atribuindo a este adjetivo sentindo
vinculado a letramento). Assim, um adulto
pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas, se vive em
um meio em que a leitura e escrita tém
presenca forte, e se interessa em ouvir a
leitura de jornais feita por um alfabetizado,
se recebe cartas para que 0s outros leiam
para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva (e é significativo
que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas préprias da lingua), se pede a
alguém que lhe leia avisos ou indicagdes
afixados em algum lugar, esse analfabeto ¢,
de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura de leitura e de escrita. (SOARES,
2004).

Nesse contexto, é possivel termos um analfabeto
letrado e, também existir um alfabetizado iletrado. Isso
acontece muito no segmento EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Podemos ainda afirmar que esse individuo usa a
leitura e escrita em diversos contextos exigidos pela
sociedade na qual estd inserido, considerando que as
praticas de letramento escolar diferenciam-se das praticas
de letramento social.

A hipotese aqui é, que letramento escolar e
letramento social, embora situados em diferentes espacos e
em diferentes tempos, sdo parte dos mesmos processos
sociais mais amplos, o que explicaria por que experiéncias
sociais e culturais de uso de leitura e da escrita
proporcionadas pelo processo de escolarizagdo acabam por
habilitar os individuos a participacdo em experiéncias
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sociais e culturais de uso da leitura e escrita no contexto
social extraescolar (SOARES, 2004).

CONCLUSAO

Ensinar sempre foi um desafio para os professores e
hoje ndo é diferente. A nossa realidade atual € clara para
alguns, mas outros ainda estdo chegando a essa realidade.
Uma geracdo que tem novas ferramentas de ensino, mas,
nem sempre sabe identifica-las.

Na sua pratica de ensino de leitura e escrita muitos
professores ndo conseguem adequar suas aulas a realidade
do aluno. Talvez, se professores e escola se desprendem de
antigas formulas, entdo, o letramento serd uma realidade
mais préxima dos alunos, ja que o objetivo das escolas é
formar cidaddos criticos e adequa-los aos seus contextos
sociais.

Percebemos diferentes posicbes nas relacdes entre
escolarizacdo e letramento feitas por diversos autores. O
certo € que o aluno precisa mesmo é de oportunidades.
Nesse contexto, letramento € também entendido com
auxilio e compreensdo por parte dos professores e da
escola, j& que letramento é definido como conjunto de
praticas sociais. E por meio dessas ferramentas que
acontecerdo mudangas significativas na vida do aluno em
relacdo a leitura.

Sendo o letramento, também, o uso social da leitura
e da escrita, estado ou condi¢do que assume o individuo
alfabetizado, essa ideia pressupde que 0 uso da escrita pode
trazer consequéncias tanto politicas como socioculturais.
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E necessaria a evolugdo do letramento em diversos
contextos, tanto do aluno, quanto do professor, vivenciando
e repensando suas préticas, fazendo com que a leitura e
escrita se tornem algo prazeroso e Gtil em seu cotidiano,
aproveitando a0 maximo essa realidade tdo presente em
suas praticas sociais.

O letramento centraliza-se no social de maneira
ampla, desligando-se do individual. Cosson (2006)
evidencia isso de maneira muito sucinta, ao defender que o
aluno vivencie tudo isso em sala de aula, e assim torne-se
um aluno verdadeiramente letrado.

Ser leitor de literatura na escola é mais do
que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E
também posicionar-se diante da obra
literaria, identificando valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria [...]
ndo se faz sem o encontro pessoal com o
texto enquanto  principio de toda
experiéncia estética. (COSSON, 2006).
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CAPITULO 8

LETRAMENTO DIGITAL: METODOS DE ESCRITAE
LEITURA NA PERSPECTIVA DE UM ESTUDO DE
CASO

Edvania Maria da Silva Almeida®®
Mara Sandra Oliveira Melo!!

INTRODUCAO

Sendo as novas tecnologias um dos recentes e mais
importantes desafios lancados para a educacdo, Orlandi
lembra sobre isso que “o emprego eficaz e dindmico das
novas tecnologias digitais incide em melhorar o mundo do
aprendiz para amparar influéncias muatuas e bem-sucedidas
para apadrinhar o incremento de sua inteligéncia” (1998, p.
12). Nessa contextualizacdo apresenta-se o processo de
letramento digital, os métodos de leitura e escrita digital.

Ao se discorrer sobre TIC’S - tecnologias da
informacdo e comunicacdo - a palavra letramento tem sido
refletida sob diversas perspectivas. Novas maneiras de ler e
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escrever passaram a ser introduzidas no dia-a-dia das
pessoas. Mais particularmente os computadores que
auferiram um espago de realce nesse novo panorama,
procurando promover a insercéo digital e colocar a escola
em uma cyber cultura. De acordo com Papert (1994), “a
tecnologia da informacgéo e da comunicacdo esta causando
mudangas significantes ndo somente no mercado de
trabalho, todavia nas praticas e métodos de leitura e escrita.
A computacdo sai das empresas, reparticdes e diversos
espacos de trabalho, passando a constituir-se de uso
individual, dentro de casa e da escola. Deste modo cada vez
mais as tecnologias da informacao tém sido influéncia para
0 dia-a-dia das pessoas e nos estabelecimentos escolares.
Dessa jovem cyber cultura insurgem novas maneiras de
comunicacdo e informacdo e a obrigacdo de dominar os
diferentes métodos de leitura e escrita”.
Nesse sentido, GRINSPUN (1999) fala que

O uso dos computadores na educa¢do nao
pode mais ser questionado, porém ndo se
deve adota-lo como uma solucdo utdpica
para 0s problemas educacionais. Se a
realidade atual mostra grandes
transformacdes em todas as areas da vida
humana, os movimentos e as praticas
educacionais ndo estdo, e nem poderiam
estar, alheios a esses fatos. A educacdo faz
parte desse tecido social e sua participacao
no contexto da sociedade é de grande
relevancia, ndo s6 pela formacdo dos
cidaddos que atuam nesta sociedade, mas e
principalmente, pelo potencial criativo que
ao homem estd destinado no seu préprio
processo de desenvolvimento.
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O advento do computador pode enriquecer oS
espacos escolares, acomodando e incitando permutas e
interacfes. Sdo novas probabilidades que a leitura no video
do computador nos acomete a sentir e conhecer. A leitura
ndo necessita mais ser de maneira unidimensional, temos a
possibilidade de interagir com os distintos elementos do
texto, com outras pessoas, ou multiplos textos a0 mesmo
tempo. Com as mudancas advindas da era digital, tém-se
novas maneiras de refletir, comunicar e inventar. Para
Soares (1998), néo satisfaz ao aprendiz ser conhecedor das
tecnologias e suas ferramentas, como mera digitacdo e
procura de informacBes, € necessario também saber
estabelecer conhecimento e construir solugdes impares.

Este artigo discute e faz uma reflexdo sobre os
métodos de letramento digital que acontecem no processo
de aprendizagem fora da escolar e do seu contexto.
Ademais, este estudo apresenta resultados acerca das
préticas de aprendizagem de leitura e escrita digitais de um
aluno do ensino fundamental a partir da reflexdo e critica
das informagfes de wuma atividade aplicada pelo
entrevistador visando a técnica da observacao.

Ao analisar o perfil de uma crianca de 14 anos, no
contexto presente, notamos que as atividades de leitura e
escrita digitais fazem parte do viver do elemento estudado,
este elemento que ja veio ao mundo no auge da era digital.
Soares (2002) chama esse fenomeno de “nativos digitais”.
Os nativos digitais tendem a aprender praticando e
experimentando. Para as geragdes futuras aprender parece
ser produto do intercambio, cooperacdo e posse. Ainda
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neste mesmo trabalho, Soares real¢ca que a educacdo nesta
primeira metade do século XXI deve pensar em diversos
cenarios para atender as demandas que surgem, no entanto
0 essencial, no seu ponto de vista, € como iremos usar a
pedagogia para letrar as criancas que tem acesso ao
computador cada vez mais cedo.

1. LEITURA E ESCRITA DIGITAIS

Para dialogarmos sobre os aspectos da linguagem
digital na educacdo utilizaremos das palavras de Lezi
Jacques Fleischmann, que discute sobre o desenvolvimento
da expressdo grafica por criangas no computador, na qual
reconhece o computador como o portador de uma
linguagem especifica.

Vejamos o0 que diz suas palavras em
(FLEISCHMANN, 2001, p. 12):

A linguagem do computador facilita e
amplia as possibilidades de comunicacgdo
entre todas as pessoas, ndo estabelecendo
apenas um cdédigo, um desenho para as
letras. Pretende uma linguagem mais
universal, que domine o entendimento de
um maior numero de criangas, em
diferentes tipos de sociedades, linguagens e
culturas. (...) Portanto a crian¢a ndo precisa
dominar a lingua escrita, apenas reconhecer
um simbolo que indicard o programa para
desenhar e pintar. (FLEISCHMANN, 2001,
p. 12)
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A internet, segundo ele, além de determinar novos
estilos de permanecer na sociedade, apresentou, além disso,
novos palavreados e linguagens, de maneira especial a
linguagem escrita. Assim, as criangas empregando a
internet tem a capacidade se estabelecer como pessoas de
praticas literatas, elas elaborar blogs, sites na internet,
adentram nas redes sociais e interagem no convivio virtual.
Tem-se uma enorme revolugdo nos estilos de elaboracdo e
reelaboracdo dos textos. Segundo Nascimento (1998, p.07)
“novas formas de pensar e de coexistir estdo sendo
formadas no mundo das telecomunicacbes e da
computagdo”. O sujeito que elabora, também pode
reescrever, alterar e noticiar suas producées em tempo real.
O sujeito como autor e compositor é responsabilizado pela
sua obra e publicacéo.

A tecnologia, a partir de um tempo atras, passou a
fazer parte da vida e da construcdo da vida de cada um de
nés. O homem constréi e reconstréi, se pde como aquele
que inventa e reinventa o mundo. A escola, como provedora
do saber, deve ensinar o educando a raciocinar, discorrer e
refletir. No entanto, a educacéo necessita resgatar o homem
de seu conformismo, expandir os horizontes e procurar
torna-lo muito mais comunicativo.

Diante desse fato temos que nos arguir sobre quais
sdo os desafios que as novas tecnologias nos apresentam
para a leitura e escrita. Esse novo contexto nos consente
interminaveis maneiras de percorrermos o0 texto e
inacabaveis formas de interagirmos com ele, como também
interfaces e usos de um jeito mais aberto, admitindo
percorrer qualquer parte do documento no transcorrer da
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leitura e da escrita. Com isso, o texto deixa de ser linear e
fechado, passa a ser acessivel e livre, a leitura e escrita
passam a ser mais diligentes, estimulando uma reflex&@o
multidimensional e colaborativa. Essas novas tendéncias
demandam do ledor também novos conhecimentos e taticas
para interagir com essa leitura e escrita digitais.

Além das transformacGes em relacdo as bases de
leitura e escrita, vale realcar outro ponto em relacdo ao
aumento do fluxo de dados e a acessibilidade a esses. Pode-
se ter acesso as obras e publicacdes de diversas areas do
conhecimento em bibliotecas virtuais, portais de pesquisa e
numerosos sites, que liberam artigos cientificos, textos,
monografias e até mesmo alguns livros. O conhecimento
passa a estar acessivel e disponivel para todos, expandindo
assim o compartilhamento. Além disso, tém-se diferentes
conceitos e pontos de vista sobre determinado assunto,
diversos autores discorrendo sobre um tema e sob diversas
Gticas.

Vem-se mostrando diversas alteragdes na acéo de ler
e escrever em detrimento da revolucdo dos meios digitais,
proveniente da cultura digital pela qual estamos inseridos.
Tem-se um enorme fluxo de dados e textos, obrigando o
leitor a selecionar, cortar e escolher os textos principais, e
essas seriam especificidades do letramento digital, segundo
Coscarelli e Ribeiro (2005).

Na mesma perspectiva Nascimento (1998), protege
a ideia de que distintas tecnologias de escrita originam
diferentes comportamentos naqueles que a partir delas se
utilizam. Por esse viés de distintas maneiras de letramento,
0 autor insere a defini¢do e conceito de letramento digital.
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Portanto, segundo ele, letramento digital vem a ser, “a
posicdo que contraem aqueles que se apoderam das novas
tecnologias e desempenham métodos de aprendizagem na
tela” (Nascimento, 1998, p.139).

2. METODOS DE ALFABETIZAGAOQ/LETRAMENTO DIGITAL

O termo letramento € atual, a palavra s6 apareceu na
segunda metade do século XIX. Essa nomenclatura se
tornou imprescindivel para determinar novas ideias. Ao
passo que o analfabetismo foi sendo erradicado na Europa e
nos Estados Unidos, a sociedade ficava mais centralizada
na escrita, nasce entdo o novo fenémeno.

Esse novo vocabulo que abrange a comunicagao
com préticas de leitura e escrita, segundo a autora Soares
(2002), apareceu na lingua inglesa e francesa no século
XIX, no entanto em portugués surgiu pela primeira vez na
década de 80. Segundo Rojo (1998, p.45), “a primeira
escritora a evidenciar esse termo foi Kato, no ano de 1986”.

A partir de entdo seguidamente mais autores tém
utilizado essa palavra que, no Brasil, vem sendo mais
comum do que o termo usado anteriormente, alfabetizag&o.
Paralelamente, viemos a sofrer transformacdes nas praticas
de leitura e escrita com a utilizagdo do computador.

Assim esta sendo possivel estabelecer o letramento
no momento pds-moderno, a caracterizada pela revolucéao
na ciéncia e na tecnologia. Nesta conjuntura das grandes
mudangas na sociedade em que o “letramento” nasceu,
amplia-se o sentido do que, de acordo com a tradicéo, se
adotava por alfabetizacdo (Soares, 2002). No conceito de
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letramento destaca-se 0s exercicios sociais de leitura e
escrita, como manter atitudes e capacidades para praticas de
leitura e escrita do dia-a-dia, aplicando a essas situacOes
didrias de maneira inteligente. Numa sociedade culta, essa
autonomia permite o didlogo globalizado atribuindo ao
sujeito letrado uma inclusdo social mais extensa (Soares,
2002).

Ramal (2000, p.28) destaca que o letramento € o
processo de obtencdo de um codigo escrito. O letramento
procura observar o social e d& importancia as perspectivas
socio-histéricas ligadas ao socio-cultural. O letramento é
pertinente ao ajuntamento de praticas sociais, verbais e
textuais, ocorrendo no ambiente das relagdes sociais. Na
teoria, existem diversas abordagens sobre o letramento, mas
0 importante é compreender as acdes com a finalidade de
educar pessoas letradas, com a habilidade de decidir
situacOes do dia-a-dia, na sua vida particular e profissional.

No contexto desse estudo o letramento digital é
percebido de acordo com a definicdo de Soares (2002,
p.35): letramento digital como sendo um conglomerado de
métodos materiais e intelectivos, de préticas, de estilos, de
costumes de pensamento e valores que se ampliam junto
com o desenvolvimento do cyber espaco, caracterizando-se
um novo meio de se comunicar e que nasce da interface
mundial dos computadores.

O ambiente da escrita trocou do papel para o video
do computador, permitindo novos formatos e géneros
textuais. O letramento digital conglomera redes de
aprendizados sociais, que nos consente construir,
empreender e investigar, doutrinar e criticar.
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O objetivo da escola ¢ buscar a “liberacao de
sujeitos histdricos aptos de arquitetar e estabelecer sua
propria concepgao de vida” (Nascimento, 1998, p.123). E
nesse ambito as novas tecnologias precisam fazer o papel
mediador no processo de aprendizagem, tornando possivel
para o sujeito toda a interacéo e dialogo com o outro, viver
a realidade. Torna-se imperativo, segundo Rojo (1998),
“doutrinar digitalmente uma nova familia de aprendizes,
que estdo se desenvolvendo e vivenciando 0s progressos
das novas tecnologias para a construgdo de novos
conhecimentos”.

3. NOVAS TECNOLOGIAS: UM ESTUDO DE CASO

Esta pesquisa delineia-se como um estudo
qualitativo, instituindo-se em um estudo de caso partindo-se
da observacdo de uma crianca das séries finais do
fundamental quando interagindo com um computador no
processo de leitura e escrita. Orlandi (1998) lembra que o
estudo de caso € um estudo baseado na experiéncia, que
pesquisa um fendmeno recente contextualizado apenas em
sua realidade, principalmente quando os perimetros entre o
acontecimento e o0 contexto ndo sdo visivelmente
determinadas, e no qual sdo empregadas diferentes fontes
que o evidencie.

Neste caso, a pesquisa teve como objetivo geral
identificar e avaliar as metodologias de letramento digital
que acontecem no processo de aprendizagem fora da
contextualizagéo escolar.
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A crianca analisada é aluna do 7° ano do ensino
fundamental de escola publica, tem a idade de 12 anos. O
termo de consentimento livre e esclarecido foi apresentado
para o responsavel e assinado pelo mesmo. O “objeto”
observado tem relagdo quase que cotidiana com o
computador em sua casa, com acesso direto a internet
banda larga e teve vérias aulas de computacdo na propria
escola. Desempenha trabalhos escolares e diversas
atividades que julga interessante com bastante desenvoltura,
no caso das redes sociais e jogos eletronicos.

Através dessas informacfes preliminares é possivel
deduzir que esse sujeito ja é conhecedor e dono de praticas
no contexto digital, e interage no mundo virtual com
conhecimento de causa e autonomia. Para observa-lo foi
proposto um exercicio, no qual primeiramente foi contada a
parte inicial de uma histdria intitulada “O dragdo cor-de-
violeta”, para em seguida o sujeito prosseguir a historia,
idealizando como seria o seu final. Os dados de julgamento
para esse estudo é feito da transcricdo do &udio da histdria e
anotacdes realizadas no transcorrer do exercicio proposto
para a crianca. As informacgdes foram avaliadas no intuito
de encontrar as praticas do letramento digital pensado para
essa pesquisa.

Para dispor e avaliar as informag0es transcritas foi
usado o julgamento textual discursivo, fundamentado em
Freire (2000), que é de carater qualitativo. De acordo com a
andlise e a disposigédo das informacdes, foram identificados
dois grupos distintos: 1) leitura e grafia digitais e 2)
fluéncia digital.
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Grupos Identificadores

a) Uso de recursos técnicos, encontrar,

escolher, copiar e colar textos e

figuras de diferentes contextos e

correcdo ortogréfica.

1. Leitura e grafia | b) Originalidade e capacidade criadora
digitais na preparacao de novos textos.

c) Atitude com significado, investigar

e filtrar os dados.

d) Leitura dindmica e ndo

unidimensional.

e) Habilidade e propenséo para usar a

tecnologia.

f) Autoconfianca para aprender novas

maneiras de emprego da tecnologia.

g) Aprender a construir e estudar e

indagar com a tecnologia.

2.Fluéncia Digital

A atividade recomendava que a crianca
improvisasse uma producdo escrita partindo do texto
indicado e utilizando um computador, com as ferramentas
de sua preferéncia. A partir da leitura da introducéo e
deflagrador da sua imaginacao, a crianca comecou a digitar
sua historia para completar sua producdo textual. Nao
houve interferéncia, insinuacdo ou orientacdo sobre a
utilizacdo de softwares ou ferramentas técnicas por parte do
pesquisador.

A crianca optou por um editor de texto de sua
escolha para cumprir a atividade. O texto foi digitado e
produzido sem problemas usando o editor. Diversos
recursos foram empregados para conseguir a formatagéo e
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layout, tanto usando a barra de tarefas como os itens da
barra de comandos e ferramentas. Varios recursos foram
utilizados, e o trabalho com a diversificagéo de fontes foi
muito enfatizado, teve o cuidado com o alinhamento de
parégrafos, empregos de cores fortes, plano de fundo,
marca d’agua, bordas e emprego de figuras para explicar o
texto.

A cautela da crianca ficava mais limitada nas
ferramentas disponiveis para editar o texto e deixa-lo mais
atraente do que com a producdo de seu texto escrito e
finalizacdo da historia.

Os frutos preliminares do estudo assinalam para um
formato de letramento digital, uma vez que o sujeito
analisado faz uso dos recursos tecnol6gicos com muita
facilidade, como também das ferramentas de software e da
internet. Com essas informacgdes é possivel concluir que
essa crianca analisada tem métodos de escrita no contexto
digital, e tem autonomia para interagir com o0 meio virtual.
Nesse passo, a sequéncia das verificagdes poderda nos
auxiliar a entender os pontos positivos e pontos negativos
da producéo textual praticada por criangas e adolescentes na
utilizacdo das novas tecnologias.

Com relacdo aos grupos de observacdo, alguns
identificadores foram mais ressaltados do que outros na
relagdo da crianga com a atividade desempenhada.
Destacaram-se os identificadores que fazem referéncia a
assimilacdo tecnologica: a) Uso de recursos técnicos,
encontrar, escolher, copiar e colar textos e figuras de
diferentes contextos e correcdo ortografica, f)
Autoconfianca para aprender novas maneiras de emprego
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da tecnologia. g) Aprender a construir e estudar e indagar
com a tecnologia.

Uma maneira de avaliar esses resultados é atender a
natureza do exercicio proposto, na qual a producgéo escrita e
a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas tiveram mais
destaque. Nessa proposta, a leitura e investigacdo néo
tinham uma importancia direta. Na condi¢cdo de nativo
digital a crianca tem habilidade para concep¢do dos
recursos tecnologicos sendo que seus percursos, nessa otica,
sdo descontraidos e prazerosos.

A tecnologia aponta para ajudar a crianca a
aprender, a inventar coisas novas, o poder criativo com o
uso da tecnologia é enorme. Potencializa o esclarecimento e
a capacidade criadora do aluno, dando encanto ao refletir e
ao criar. A construcdo da aprendizagem acontece e esta
cada vez mais presente e frente as maquinas. O sujeito vem
a ser mais critico e também participativo nos exercicios do
cotidiano. Segundo Ramal (2000) as novas tecnologias
digitais devem se estabelecer em  ferramentas
extraordindrias para o desenvolvimento de métodos para
construir a aprendizagem, para a concep¢do de novos
ambientes de aprendizagem, de novas configuracdes para
representar a realidade, para o acréscimo de contextos e
maior estimulo aos processos de cooperacdo e producdo do
conhecimento.

Conforme Papert (1994) os alunos tem melhoria
significativa na utilizacdo dos laptops quando se fala em
interacdo com outras pessoas. Além disso, segundo ele, esta
bem aproximado da expectativa de educagédo esperada para
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0 século XXI, ressaltando a inventividade, a novidade e
autonomia por parte dos alunos.

Ao se trabalhar, adequadamente, com essas novas
tecnologias, (Kenski, 1996, p.146) constata-se que:

(...) a aprendizagem pode se dar com o
envolvimento integral do individuo, isto &,
do emocional, do racional, do seu
imaginario, do intuitivo, do sensorial em
interacdo, a partir de desafios, da
exploracdo de possibilidades, do assumir de
responsabilidades, do criar e do refletir
juntos.

O computador ja faz parte do dia-a-dia das pessoas,
estd em todos os lugares, e vem expandir as formas de
comunicagdo. Para Soares (2002), “o aproveitamento
dindmico das tecnologias digitais considera dar suporte ao
mundo do aprendiz para alimentar interacBes férteis e
beneficiar o desenvolvimento de sua inteligéncia”. O aluno
precisa ser incitado a ler e criar textos de maneira mais
apropriada, de modo a compreender 0 mundo numa viséo
critica.

CONCLUSAO

Esse estudo pretendeu colaborar para a critica e
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem com a
utilizacdo de novas tecnologias no o processo de letramento
digital. Fora da contextualizacdo escolar é presumivel
entendermos que o uso do computador, de suas ferramentas
e recursos, assim como a internet é realizado de maneira
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espontanea e instintiva. Dessa forma estd evidenciado que
aluno deve ser convocado a participar, discutir e
controverter, tendo a tecnologia como componente
acionador desse processo.

Com o emprego das novas tecnologias o aluno é
incitado a conhecer o novo, deixando-se levar pela
ansiedade, o prazer de idealizar, reinventar, procurar
inovacOes e novas formas de estudar. Segundo Coscarelli,
(2005) a “ultrapassada pedagogia” na qual a funcdo do
professor ¢ “falar”, em contraposi¢gdo com a ‘“nova
pedagogia”, através da qual o proprio aluno ensina a si
mesmo com a orientacdo do educador, é uma direcdo
imprescindivel para a escola no contexto da cyber cultura.
E nesse novo modelo de aprendizagem que se coloca a
inclusdo  digital, nos  apresentando 0S  novos
direcionamentos e praticas de ensino.

Os estudos acerca das tecnologias na educacgdo
(Papert, 1994; Ramal, 2000; Soares, 2002) assinalam ha
dezenas de anos a necessidade de extrapolar o emprego das
tecnologias como uma solucdo que ndo transforma a préatica
pedagogica, descobri também relatos de dificuldade das
instituicbes e educadores em incorporar novas tendéncias
na pratica pedagdgica.

As expectativas de transformacdo ndo residem
exclusivamente na  disponibilizagio de  aparatos
tecnoldgicos de Ultima geragdo, mas em novas formas de
idealizar e exercitar a educacdo, compreendendo que o
conhecimento surge do protesto, da davida, da
desconfianga, da inseguranca, da necessidade de
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investigacdo por rotas alternativas, da disputa, do
intercambio. (Rojo, 1998).

Nesse trabalho preliminar foram identificados
alguns aspectos que devem ser apreciados na sequéncia da
pesquisa, como por exemplo, diferentes ocorréncias
provocativas acerca tanto a escrita, como da leitura e as
probabilidades de utilizacdo das tecnologias; necessidade
de coletar informag6es com sujeitos que sdo possuidores de
diferentes graus de conhecimento e afinidade com um
computador tanto na escola como na vida pessoal e no
trabalho.

A que ponto a escola consegue estar introduzida na
cyber cultura enquanto praticas educacionais estiverem
dando importancia ao seu bem maior: o aluno?
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CAPITULO 09

AFETIVIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Ivoni Lima de Andrade??
Jackson Douglas Santana®®

INTRODUCAO

“As escolas deveriam entender mais de
seres humanos e de amor do que de
conteidos e técnicas educativas. Elas tém
contribuido em demasia para a construgdo
de neurdticos por ndo entenderem de amor,
de sonhos, de fantasias, de simbolos e de
dores”. Claudio Saltini

A crianca deseja e necessita ser amada, aceita,
acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida
da curiosidade e do aprendizado. E o professor é quem
prepara € organiza 0 microuniverso da busca e do
interesse das criancas. A postura desse profissional se
manifesta na percepcao e na sensibilidade aos interesses das
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criancas que, em cada idade, diferem em seu pensamento e
modo de sentir o mundo.

No presente artigo pretende-se fazer uma
abordagem sobre o tema da AFETIVIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL, destacando alguns conceitos,
teorias e enfatizando sua importancia no processo de ensino
e aprendizagem. Para tanto, na primeira parte, apresentar-
se-a uma breve abordagem das teorias da Psicologia do
Desenvolvimento, baseada principalmente em Piaget, dada
a sua importancia em relacdo ao tema. Num segundo
momento, serdo dados alguns conceitos sobre afetividade.
Por fim, entraremos no tema da afetividade na educacdo
infantil, que é o cerne do presente artigo.

1. A AFETIVIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Para que se possa compreender de forma mais
ampla o tema da afetividade na educacdo infantil,
entendemos que primeiramente faz-se necessario tratar
rapidamente sobre a educacgéo infantil. A Educacdo Infantil
foi vista durante um grande tempo como uma forma de
cuidar, sendo assim deixada em segundo plano, néo
contando com nenhuma preocupacao no que diz respeito ao
carater pedagdgico que estd inserido em todo contexto
educacional. Porém, atualmente, muito se discute sobre
Educacdo Infantil. A Educacéo Infantil, primeira etapa da
Educacgdo Bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca. Conforme a LDB- Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n°® 9394/96) -
colocando-a na mesma importdncia com o Ensino
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Fundamental e Meédio. Sobre a Educacdo Infantil,
especificamente, a LDB se expressa assim: “A educagdo
infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (LDB, CAP.II; SECAOII; ART.29- LDB).
Falando de qualidade na educacéo infantil, como ja
vimos, a questdo da afetividade passa a fazer parte da rotina
e cotidiano educacional. Estudos realizados deixam claro
que a afetividade estd ligada intimamente ao aprendizado
infantil, sendo que as emocgdes e os sentimentos foram
muito estudados por importantes tedricos. Segundo La
Taille (1992), Jean Piaget (1896-1980) foi um dos
primeiros autores que questionou as teorias sobre a
afetividade e a cognicdo como aspectos funcionais
separados. Para Jean Piaget, “o desenvolvimento intelectual
é considerado como tendo dois componentes: o cognitivo e
o afetivo”. Paralelo ao desenvolvimento cognitivo esta o
desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos,
interesses, desejos, tendéncias, valores e emocg6es em geral.
Conforme Piaget (1995) elas sdo inseparaveis, pois,
defende que toda acdo e pensamento comportam um
aspecto cognitivo, representado pelas estruturas mentais, e
um aspecto afetivo, representado por uma energética, que é
a afetividade. Ou seja, “a Revista Eletronica Saberes da
Educacdo — Volume 4 — n°® 1 - 2013. Afetividade constitui
aspecto indissociavel da inteligéncia, pois ela impulsiona o
sujeito a realizar as atividades propostas”. Segundo La
Taille (1992) “os educandos alcancam um rendimento
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infinitamente melhor quando se apela para seus interesses e
quando 0s conhecimentos propostos correspondem as suas
necessidades”. Vygotsky (apud LA TAILLE, 1992), propos
a construcdo de uma nova psicologia, fundamentada no
materialismo historico e dialético. Aprofundou seus estudos
sobre o funcionamento dos aspectos cognitivos, mais
precisamente as funcdes mentais e a consciéncia. Vygotsky
usa o termo funcdo mental para referir-se a processos como
pensamento, memdaria, percepcao e atencdo. A organizacdo
dindmica da consciéncia aplica-se ao afeto e ao intelecto.

Conforme Oliveira (1992, p. 76), Vygotsky explica
que o pensamento tem sua origem na esfera da motivacgéo, a
qual inclui inclinagOes, necessidades, interesses, impulsos,
afeto e emocdo. Nesta esfera estaria a razdo Ultima do
pensamento e, assim, uma compreensdo completa do
pensamento humano sé é possivel quando se compreende
sua base afetivo-volitiva. Apesar de a questdo da
afetividade nédo receber aprofundamento em sua teoria,
Vygotsky evidencia a importancia das conexdes entre as
dimensGes cognitiva e afetiva do funcionamento
psicolégico humano, propondo uma abordagem unificadora
das referidas dimensdes.

Por sua vez, na psicogenética de Henri Wallon
(apud LA TAILLE 1992), a dimensdo afetiva esta no centro
de tudo, tanto do ponto de vista da construgdo da pessoa
guanto do conhecimento. Para ele, a afetividade é fator
fundamental no desenvolvimento da pessoa, € por meio
dela que o aluno exterioriza seus desejos e suas vontades.
Desde pequeno, recém-nascido, o ser humano utiliza a
emogédo para comunicar-se com o mundo. O bebé, antes
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mesmo da aquisicdo da linguagem, estabelece relacdo com
a mée, através de movimentos de expressdo, choro, que é
uma producdo cultural, e os movimentos e gestos sdo
carregados de significados afetivos, sendo expressdes da
necessidade alimentar e do humor. Como diz Dantas
(1992), para Wallon, “O ato mental se desenvolve a partir
do ato motor; personalismo ocorre dos trés aos seis anos”.
Nesse estagio desenvolvesse a construcao da consciéncia de
si mediante as interagdes sociais, reorientando o interesse
das criancas pelas pessoas.

Henri Wallon foi o primeiro a levar ndo apenas o
corpo da crianga, mas também suas emocdes, para dentro
da sala de aula. Suas idéias foram baseadas em quatro
elementos béasicos que se comunicam o0 tempo todo: a
afetividade, o0 movimento, a inteligéncia e a formacao do eu
como pessoa. Segundo Wallon (apud DANTAS,1992), a
afetividade € anterior ao desenvolvimento, e as emoc¢oes
tém papel predominante no desenvolvimento da pessoa, €
por meio delas que o aluno exterioriza seus desejos e suas
vontades. As transformaces fisiol6gicas de uma crianga
revelam tracos importantes de carater e personalidade. A
raiva, a alegria, 0 medo, a tristeza tém funcdes importantes
na relagdo da criangca com 0 meio, a emogéo causa impacto
no outro e tende a se propagar no meio social, pois é
altamente organica. Desta forma, nessa teoria, acredita-se
que a afetividade é um ponto de partida para o
desenvolvimento do individuo. Wallon destaca a
alternancia existente entre as funcdes razdo (cognitiva) e
emocdo (afetividade), apresentadas no decorrer do
desenvolvimento da pessoa. A razdo e a emocdo estdo
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imbricadas, ou seja, uma ndo acontece sem a outra, mas
sempre uma se sobrepBe a outra. Dantas (1992) enfatiza
que, além de ser uma das dimensGes da pessoa, a
afetividade é também a mais arcaica fase do
desenvolvimento.

Afirma que no inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo misturadas com predominio da primeira.
Conclui que o ser humano, desde o nascimento, € um ser
afetivo, e que gradativamente, esta afetividade inicial vai
diferenciando-se em vida racional. Wallon, Vygotsky e
Piaget afirmam que ndo se pode separar afetividade e
cognigdo. Apontando os estudos feitos por eles, pode-se
afirmar que a afetividade é vital em todos os seres
humanos, de todas as idades, mas, especialmente, no
desenvolvimento infantil. A afetividade esta sempre
presente nas experiéncias vividas pelas pessoas, no
relacionamento com o “outro social”, por toda sua vida,
desde seu nascimento. Quando a crianca entra na escola,
torna-se ainda mais evidente o papel da afetividade na
relagdo professor-aluno.

2. A AFETIVIDADE NA RELAGCAO PROFESSOR-ALUNO

Educar ndo significa apenas repassar informacoes
ou mostrar um caminho a trilhar que o professor julga ser o
certo. Educar é ajudar o aluno a tomar consciéncia de si
mesmo, dos outros, da sociedade em que vive e 0 seu papel
dentro dela. E saber aceitar-se como pessoa e
principalmente aceitar ao outro com seus defeitos e
qualidades. Muitos autores vém, ao longo da historia,
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defendendo que o afeto é indispensavel para o ato de
ensinar. Embora os fendmenos afetivos sejam de natureza
subjetiva, isso ndo os torna independentes da acdo do meio
sociocultural, pois pode-se afirmar que estdo diretamente
relacionados com a qualidade das interagdes e relacdes
entre sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas. Rubem
Alves (2000) enfatiza que o professor, aquele que ensina
com alegria, que ama sua profissdo, ndo morre jamais. Ele
diz:

“Ensinar é um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naquele cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia da nossa palavra. O

professor, assim, ndo morre jamais...”
(ALVES, 2000 p.5)

Em sala de aula tenta-se descobrir qual € o papel do
professor, direcionando o olhar para a relacdo que se
desenvolve entre professor e aluno. As interagdes em sala
de aula sdo construidas por um conjunto de variadas formas
de atuacdo, que se estabelecem entre partes envolvidas, a
mediacdo do professor em sala de aula, seu trabalho
pedagdgico, sua relacdo com os alunos, tudo faz parte desse
papel. A afetividade ndo se limita a carinho fisico, muitas
vezes se da em forma de elogios superficiais, ouvir o aluno,
dar importancia as suas idéias.

E importante destacar essa forma de afetividade,
pois as vezes nem percebemos que pequenos gestos e
palavras sd&o maneiras de comunicagdo afetiva. SILVA
(2001) enfatiza a importancia do professor para que 0s
alunos sintamse mais seguros, criando, assim, um ambiente
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de aprendizado tranquilo, pois a afetividade se faz presente
no cotidiano da sala de aula, seja pela postura do professor,
pela dindmica de seu trabalho ou nas interagGes entre
sujeitos. Todas as a¢Oes sdao mediadas pela afetividade do
professor e percebe-se que as decisdes tomadas por ele tém
respaldo da afetividade, constituindo o afeto como fator
fundante das relacGes que se estabelecem entre os alunos,
0s conteldos escolares e os professores.

O ato de ensinar e de aprender envolve e exige certa
cumplicidade do professor, tal cumplicidade se constrdi nas
intervencdes, através do que é falado, do que é entendido,
do que é transmitido e captado. Cabe ao professor planejar
e executar suas aulas para que seus alunos criem vinculos
positivos entre si e os conteddos. Quando um professor
apenas transmite um conteudo, sem nexo, sem que o aluno
assimile afetivamente o conteldo, nada sera aprendido pois
0 professor tem de tornar os conteldos interessantes aos
olhos dos alunos. Pequenos gestos como sorrir, escutar,
refletir, respeitar sdo, entre tantos outros, necessidades que
levam o0 sujeito a investir na afetividade, que é o
“combustivel” necessario para a adaptacdo, a seguranga, o
conhecimento e o desenvolvimento da crianca.

Em se tratando da educagéo infantil, a relagdo do
professor com os alunos €é constante, da-se o tempo todo, na
sala, durante as atividades, no patio, e por essa proximidade
afetiva é que se d& interacdo com objetos e a construgdo do
conhecimento. SALTINI (2008, p.100) afirma que, “essa
inter-relacdo é o fio condutor, o suporte afetivo do
conhecimento.” O referido autor complementa:
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“Neste caso, o educador serve de
continente para a crianca. Poderiamos
dizer, portanto, que o continente é o espacgo
onde podemos depositar nossas pequenas
construcdes e onde elas sdo acolhidas e
valorizadas, tal qual um Utero acolhe um
embrido. A crianca deseja e necessita ser
amada, aceita, acolhida e ouvida para que
possa despertar para a vida da curiosidade e
do aprendizado.” (SALTINI, 2008, p.100)

As experiéncias afetivas nos primeiros anos de vida
sdo determinantes para que a pessoa estabeleca padrdes de
conduta e formas de lidar com as proprias emocdes, a
qualidade dos lagos afetivos é muito importante para o
desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca. A relacdo
interpessoal positiva que o aluno constréi com o professor,
como aceitacdo e apoio, possibilita o sucesso dos objetivos
educativos.

Quando ocorrem explosdes de raiva, o professor
precisa ter muita habilidade e paciéncia e seria 6timo
manter um didlogo com o aluno, em que se possa perceber
0 que estd acontecendo, usando tanto o siléncio quanto o
corpo. Conforme recomenda Saltini (2008 p.102)
compartilhar com os demais da classe os sentimentos que
estdo sendo evidenciados é dar oportunidade para a crianca
colocar seus sentimentos na escola, ndo apenas sua
inteligéncia. O afeto é muito importante para que o
profissional seja considerado um bom professor e mais
ainda, para que o aluno se sinta importante e valorizado. O
professor deve entender seus sentimentos, buscar solucgoes
para as diversas dificuldades que os alunos apresentam,
preocupar-se com seus alunos por inteiro, tendo
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sensibilidade para entendé-los, buscar acbes que o0s
valorizem, independente de seu grau de desenvolvimento.

Nessa visdo, a crianga interioriza suas vivéncias,
principalmente pelo contato social com outras pessoas.
Sendo assim, se seu circulo social trata-la com carinho,
reconhecer seus direitos e se mostrar atencioso, a crianca
interiorizara um bemestar emocional, sentindo-se protegida
e segura de seu espacgo dentro do grupo. Wallon (apud La
Taille, 1992), em sua teoria da emocdo, considera a
afetividade e inteligéncia fatores misturados, e defende que
a educacdo da emocdo deve ser incluida entre os propésitos
da acdo pedagogica. Esse estudioso analisou que no inicio
da vida, a afetividade se sobressai. Ele coloca grande
importancia na afetividade. E reafirma sua teoria, ao dizer
que:

“Ela incorpora de fato as constru¢des da
inteligéncia, e, por conseguinte tende-se
racionalizar. As formas adultas de
afetividade, por esta razdo, podem diferir
enormemente das suas formas infantis.”
(DANTAS, apud, LA TAILLE, 1992, p.90)

Como se percebe, a afetividade é de suma
importancia desde o inicio do desenvolvimento humano. As
mudangas no homem véo acontecendo de acordo com o seu
meio e com as pessoas a sua volta, familiares, amigos e
professores. O afeto deve estar presente na relagéo entre
professor e alunos dentro do ambiente escolar. E de acordo
com o grau de afeto apresentado entre as duas partes que a
interacdo se realiza e constroi-se um conhecimento
altamente envolvente. Conforme CURY (2003) os
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professores precisam deixar de serem bons e se tornarem
fascinantes para que suas aulas e conteudos facam sentido e
possam ser assimilados por seus alunos.

A confianga é tudo para os alunos, é uma ferramenta
para a participacdo no sucesso e na conquista de seu
educando. O professor é o referencial, o lider, o que orienta
e auxilia o aluno em suas atividades, seus sonhos e projetos.
Por outro lado, o professor também cresce e se realiza
quando percebe gque conseguiu passar todo o ensinamento
para o aluno de uma forma tranquila, com amizade e
serenidade, sem castigos, sem punicdes.

O professor tem que estar apto para construir, se
dedicar aos alunos, vibrando com suas conquistas. Para
FREIRE (1996) "... quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”, confirmando a necessidade de uma educacao
global, visando o completo desenvolvimento do individuo e
a compreensdo do docente de que 0 processo de ensino e
aprendizagem ndo estd centrado no conhecimento do
professor, mas que deve ser construido e produzido a partir
da interagcdo deste com o educando. A crianga deve ser
estimulada em todas as habilidades e, para isso, o professor
deve estar ciente de que ensinar é uma especificidade
humana, ndo é transferir conhecimento, e exige a
participacdo de todos os segmentos envolvidos.

A relacdo entre professor e aluno depende,
fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da
relagdo empatica com seus alunos, de sua capacidade de
ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensao dos alunos
e da criacdo das pontes entre o seu conhecimento e o deles.
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Indica também, que o professor, deve buscar educar para as
mudancas, para a autonomia, para a liberdade possivel
numa abordagem global, trabalhando o lado positivo dos
alunos e para a formagéo de um cidadao consciente de seus
deveres e de suas responsabilidades sociais.

CONCLUSAO

Desde o jardim de infancia, a escola torna-se o
centro da vida extra-familiar, ocupando a maior parte do
periodo de vigilia. Os professores que a crianca tem, 0s
métodos de ensino e os tipos de livros-textos aos quais é
exposta, terdo efeitos importantes ndo apenas para O
processo académico, como também na capacidade geral
para encarar a vida, dominar problemas e desafios novos,
levando o educando a auto-confianca e auto-estima.

Assim, para que a crianca tenha um
desenvolvimento saudavel e adequado dentro do ambiente
escolar, e consequentemente no social, é necessario que
haja um estabelecimento de relagfes interpessoais positivas,
como aceitacao e apoio, possibilitando assim o sucesso dos
objetivos educativos.

Na condicdo de educadores, precisamos estar
atentos ao fato de que, enquanto ndo dermos atengdo ao
fator afetivo na relacdo educador-educando, corremos o
risco de estarmos sé trabalhando com a construcéo do real,
do conhecimento, deixando de lado o trabalho da
constituicdo do préprio sujeito — que envolve valores e o
proprio carater — necessario para o seu desenvolvimento
integral.
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Obviamente isso ndo significa fazer “vistas grossas”
com relacédo aos erros da crianga, pois a adverténcia segura
e equilibrada € justamente uma manifestacdo das mais
importantes da afetividade.

Esti, portanto, mais do que evidenciada por
estudiosos, pesquisadores e especialistas, a necessidade de
se cuidar do aspecto afetivo no processo ensino-
aprendizagem, levando em conta que a crianca € diferente,
cognitiva e afetivamente falando, em cada fase do seu
desenvolvimento.
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CAPITULO 10

EDUCACAO AMBIENTAL, INTERDISCIPLINARIDADE
E AS INTERACOES DOS SERES HUMANOS COM O
MEIO AMBIENTE

Cassiane Alves Santos Bispo**

Marinaldo Bispo®®

INTRODUCAO

A educacdo ambiental aborda a interacdo do ser
humano com 0 meio que o cerca, desta forma a
interdisciplinaridade torna-se indispensavel por permitir
trabalhar o entendimento de que a sociedade e sua relacdo
com a natureza é a base da sustentabilidade a qual deve ser
construida diariamente.

Desta forma ao trabalhar de forma interdisciplinar
o/a professor/a possibilita que o/a educando/a faca reflexdes
sobre o todo, sem fragmentos, sendo possivel observar
motivos e efeitos de situacBes cotidianas que afetam ou
transformam o espaco global, desenvolvendo um
sentimento de decisGes proprias e cidadania ocorrendo 0
protagonismo através da compreensdo de que educacédo
ambiental é constituida com atos conscientes.

Contudo, ao trabalhar a educacdo ambiental ¢
preciso utilizar metodologias envolventes e dinamicas

14 E-mail: profcassiane2014@gmail.com
15 E-mail: marinaldobispol@outlook.com
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fazendo com que haja a compreensdo de que ndo se trata
somente de estudos da fauna e da flora e sim de tudo que
envolve as sociedades e as transformacbes que 0s seres
humanos realizam no meio ambiente.

A vista disto o/a professor/a deve articular teoria e
pratica adequando os conteudos da grade curricular a
realidade local sem deixar de lado os acontecimentos
globais.

Sendo assim, o/a educando/a precisa se reconhecer
como agente de transformacdo social despertando o
interesse na busca da preservacdo do meio ambiente
tornando-se critico e reflexivo no que tange a importancia
da utilizacéo correta dos recursos naturais.

Contudo, destacamos a importancia de ser feita a
sondagem do conhecimento a cerca do que sera abordado,
respeitando assim os saberes e contribuicbes que o/a
aluno/a traz consigo, pois ndo chega a escola vazio, o/a
mesmo/a traz muitas experiéncias vivenciadas em seus
convivios sociais.

Isso posto fica evidente que a educacdo ambiental é
indispensavel para que tenhamos uma sociedade consciente
guanto ao uso sustentavel dos recursos naturais, para isso
devemos utilizar a interdisciplinaridade na construgdo de
uma aprendizagem significativa e de qualidade, ocorrendo a
interligacdo das areas do conhecimento possibilitando a
unido de diversos temas.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL E A  APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Sabemos a importancia da motivagéo para aprender,
a vista disso a educacdo ambiental escolar tem por
finalidade colaborar para a edificagdo da instrucdo de
habitos conscientes e sustentaveis que tenham significados
para a vida.

Contudo na Constituicdo Federal de 1988 em seu
artigo 225 destaca,

“Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragdes” (BRASIL, 1988).

A vista disto, compreendemos o uso adequado dos
recursos naturais como algo extremamente relevante ja que
vem sendo enfatizado ha bastante tempo ndo somente em
debates como também em documentos oficias como é o
caso da constituicdo federal de 1988, visto que é impossivel
se ter um meio ambiente ecologicamente equilibrado sem
utilizacdo de uma educacéo voltada para esse fim.

Sendo assim vale destacar que a educagédo
ambiental vem sendo muito significativa por causa da
conexd@o ndo equilibrada entre o ser humano e a natureza.
Estudos tém mostrado que acdes educativas relacionadas ao
ambiente natural apresentam ganhos cognitivos, mudanga
de valores e auxiliam na construcdo da consciéncia social e
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individual (FONSECA, 2007, p.67 apud PADUA,
TABANEZ, 1997; TILBERY, 1999; BECKER, ELLIOT,
2000; NKOSKI, 2002).

Ao abordar a necessidade do uso sustentavel dos
recursos naturais notamos a importancia da aprendizagem
significativa j& que a sustentabilidade deve ser vivenciada
por todos tornando-se um habito diério para preservar nossa
existéncia e dos demais seres vivos.

Sendo assim, o/a professor/a deve utilizar praticas
pedagogicas voltadas para as experiéncias cotidianas
adequando os contetdos didaticos a realidade local. Desta
forma, “O ensino ndo acontece de cima para baixo, mas
existe uma troca ciclica de informagdes. O foco estd na
aprendizagem, e todos no sistema sdo a0 mesmo tempo
mestres ¢ aprendizes” (CAPRA, 2008).

A vista disso, a educacdo ambiental mostra sua
interdisciplinaridade quando nos faz perceber que seus
contetdos sdo abordados diariamente em textos, artigos,
anuncios, propagandas, manchetes e postagens nos mais
diversos tipos de midia. Sendo assim devemos utilizar esse
fato para despertar o interesse do/a aluno/a.

Para CASTELLAR,

O conhecimento é visto ndo como mera
copia do mundo exterior, mas como um
processo de compreensdo da realidade, a
partir das representacbes que as pessoas
ttm dos objetivos e  fendmenos
(significados), em consonadncia com seus
proprios conhecimentos e experiéncias
(acBes). Portanto, a aprendizagem, nessa
perspectiva,  consiste em  conjugar,
confrontar ou negociar o conhecimento
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entre o que vem do exterior e 0 que ha no
interior delas (CASTELLAR, 2005, p. 38).

A vista disso, fica claro que o ser humano que
constroi seus conhecimentos a partir de suas experiéncias
vivenciadas por meio das quais faz a interagdo com o0 meio
onde vive.

Sendo assim, a aprendizagem €& um processo de
mudanca de pensamentos e atitudes, isso ocorre quando 0s
horizontes do conhecimento sdo ampliados.

Desta forma,

Acolher a diversidade é uma meta a que
nos propomos, respeitando as
particularidades e a riqueza inerentes em
cada um. Através de praticas ecoldgicas,
possibilitaremos a expansdo da consciéncia,
contribuindo para o desenvolvimento de
um ser mais criativo, reflexivo, autbnomo e
solidario” (CARNEIRO, 2011, p.28).

Contudo o/a educador/a é o/a mediador/a do
conhecimento devendo incentivar o/a aluno/a a formar
pensamentos, ideias e conceitos diante dos assuntos
abordados tendo assim suas aptiddes estimuladas ja que
somos sujeitos com capacidades de progresséo intelectual.

Portanto, o estimulo é fundamental para desenvolver
a vontade de conhecer, se apropriar e fazer intervengdes
construindo uma aprendizagem significativa onde as
experiéncias viciadas seja essas individuais ou coletivas
exerca influencias para nossas escolhas e uso adequado dos
recursos naturais.
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2.1- A INTERDISCIPLINARIDADE E A EDUCAGAO
AMBIENTAL.

A educacdo ambiental tem sua fundamentagdo no
cotidiano das pessoas e no respeito ao meio ambiente
devendo ser enfatizado o uso sustentavel dos recursos
naturais pondo em destaque que vivemos em uma cadeia
onde a reciprocidade € algo essencial para a manutencéo da
vida.

Sendo assim,

” Entende-se por Educagdo Ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo
do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade". (BRASIL, 1999).

Diante do exposto é preciso utilizar linguagens e
fontes de informacgGes diferentes permitindo uma serie de
acOes com intuito de que haja engajamento de todos em
desenvolver e vivenciar a sustentabilidade empregando a
educacdo como o dispositivo certificador.

Entretanto necessita ocorrer a integracdo da
educacdo ambiental com os mais diversos contetdos
fazendo com que suceda a exposi¢do de forma dinamica e
interativa, ou seja, a interdisciplinaridade.

Posto isto,

"Espacos educadores sustentaveis sdo
aqueles que tém a intencionalidade
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pedagogica de se constituir em referéncias
concretas de sustentabilidade
socioambiental. Isto é, sdo espacos que
mantém uma relacdo equilibrada com o
meio ambiente; compensam seus impactos
com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, permitindo assim, qualidade
de vida para as geracBes presentes e
futuras” (TRAJBER; SATO, 2010).

Sendo assim destacamos a caréncia da compreenséo
de que a educacdo ambiental necessidade de espagos e
educadores sustentaveis, pois mesmo que ha algum tempo
as escolas busque incorpora-la em suas grades curriculares,
essa fixacdo transcorre com privacdes. No entanto, o/a
professor/a  necessita auxiliar os/as alunos/as na
compreensdo das questdes ambientais as quais envolve
outras areas sejam estas: social, econbmica, cultural,
politica, etc.

Segundo MARQUES,

A caracteristica central da
interdisciplinaridade consiste no fato de
que ela incorpora os resultados de varias
disciplinas, tornando-lhes de empréstimo
esquemas conceituais de analise a fim de
fazé-las integrar, depois de havé-las
comparado e julgado. [...] ao proporcionar
trocas generalizadas de informacfes e
critica, a interdisciplinaridade amplia a
formacdo geral dos alunos, permitindo
descobrir melhor sua aptiddo, qual o seu
papel na sociedade, aprender a aprender,
situar-se  melhor no mundo de hoje,
dialogar com outras ciéncias (MARQUES,
1995, p. VI).
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Deste modo, a interdisciplinaridade articula a
ligacdo das vérias areas do conhecimento a fim de fazer
com que o/a aluno/a consiga assimilar os conteudos de
forma satisfatéria. Por conseguinte, podemos afirmar que
o/a professor/a deve adequar sua metodologia para assim
realizar um trabalho criativo e dinamico. “o professor deve
atuar no sentido de se apropriar de sua experiéncia, do
conhecimento que tem para investir em sua emancipacao e
em seu desenvolvimento profissional, atuando efetivamente
no desenvolvimento curricular”. Castellar (2003:113). Dai a
necessidade de trabalhar com a transformacédo da realidade
do/a educando/a e com isso da comunidade e sociedade nas
quais 0s mesmos encontram-se inseridos.

Portanto, 0 ensino fundamentado na
interdisciplinaridade oferece uma aprendizagem muito mais
organizada, significativa e rica visto que as disciplinas se
interagem para que haja a constru¢cdo do conhecimento.

CONCLUSAO

A concluséo deste trabalho se dar diante da certeza
de que a educacdo ambiental e a interdisciplinaridade séo
faces da mesma moeda. Toda via, vivemos constantes
transformacoes principalmente no que se refere as questdes
ambientais, ficando cada vez mais evidente que é
fundamental estd sempre acompanhando a evolugdo dos
acontecimentos com foco em uma aprendizagem
significativa e de qualidade.
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A vista disto € de suma importancia o/a professor/a
adequar sua metodologia a realidade dos/as alunos/as
buscando estratégias que leve a compreensdo da realidade
que o/a cerca transformando-a sempre que possivel.

Diante do exposto torna-se indispensavel que
aconteca o entendimento das consequéncias dessas acdes
humanas sobre a natureza, da compreensdo da necessidade
da mudanca de habitos e utilizacdo correta dos recursos
naturais disponiveis.

Sendo assim, debates acerca da educagdo ambiental
¢ grande valia sendo esse momento propicio para o
incentivo da participagdo do/a aluno/a deixando-o
demostrar seus conhecimentos como também ampliar seus
horizontes do saber ouvindo as explanacdes dos seus pares.
Entretanto destacamos que este € um momento propicio
para que o/a professor/a possa realizar a aproximacao dos
contextos locais e globais.

Portanto, é essencial que o/a professor/a faca a
mediacdo do conhecimento trazendo as questdes globais a
realidade  dos/as  alunos/as, fazendo uso da
interdisciplinaridade e assim possa acontecer uma
aprendizagem significativa.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ABREU, Carlos. Sustentabilidade? O que é
sustentabilidade? Disponivel em
http://www.atitudessustentaveis.com.br/sustentabilidade/sus
tentabilidade/. Acesso em: 19.09.2020. ALMEIDA, M.G.
Florescimento das cidades. In: “Sergipe Fundamentos

- 166 -



de uma economia dependente”. Petropolis/RJ: Vozes,
1994,

ANTUNES, Celso. A Sala de Aula de Geografia e
Historia. Inteligéncias Multiplas, Aprendizagem
Significativa e Competéncias no dia- dia. Sdo Paulo:
Papirus, 2001.

ANTUNES, Celso. As inteligéncias Multiplas e seus
estimulos. S&o Paulo: Papirus, 2005.

BARROS, Cristiane C., PINTO, Juliana G. Educacgéo
ambiental no ensino da Geografia: Um enfoque ao
descarte seletivo de residuos. Disponivel em
http://egal2009.easyplanners.info/area03/3029 Barros_Cris
tiane_Cardoso_de_Barr os.pdf, Acesso em: 18 Set 2020.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Brasilia, DF, 5 out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constitui
caoCompilado.htm. Acesso em: 23 Set.. 2020.

BRASIL. Lei n°® 9795, de 27 de abril de 1999. Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm Acesso
em: 23 Set. 2020.

CAPRA, F. Alfabetizacao Ecologica: O desafio para a
educacéo do século 21. In: TRIGUEIRO, A. et al. Meio
ambiente no século 21: 21 especialistas falam da questao

- 167 -



ambiental nas suas areas de conhecimento. 5. ed. Campinas:
Armazém do Ipé (autores Associados), 2008. Cap. 1. p. 19-33.

CARNEIRO, S.L. Escola Amigos do Verde: resiliéncia,
amorosidade e ciéncia para a sustentabilidade. 1 ed.
Porto Alegre: Armazém Digital. 2011.

CAVALCANTI, Clovis (Org). Desenvolvimento e
natureza: estudos para uma sociedade sustentavel. Sdo
Paulo: Cortez, 1995.

CHRISTOFOLETTI, Antonio, et al. Geografia e meio
ambiente no Brasil. Sdo Paulo: HUCITEC, 1995.

COMISSAO MUNDIAL SOBRE O MEIO AMBIENTE.
Nosso futuro comum. Rio de Janeiro: ONU/FGV, 1987.

DELORS, Jacques. Educagédo: um tesouro a descobrir.
10 ed. DF: MEC: UNESCO, 2006.

FONSECA, M.J.C.F. A biodiversidade e 0
desenvolvimento sustentavel nas escolas do ensino
médio de Belém (PA), Brasil. Educ. Pesqui., [s.1.], v. 33,
n. 1, p.63-79, abr. 2007. FapUNIFESP (SciELO). DOI:
10.1590/51517-97022007000100005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1
517-97022007000100005&Ing=pt&nrm=iso&tIng=pt.
Acesso em: 20 Set 2020.

- 168 -



LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar:
fundamentos tedricos-metodologicos Petropolis, RJ:
Vozes, 1994.

MARQUES, Maria Ornélia da S. O saber em migalhas. In
CEAP-Revista de Educacdo. Ano 3, n° 9, 1995.

SPOSITO, E. S. Geografia e filosofia: Contribuicdes
para o ensino do pensamento geografico. Sao Paulo. Ed
UNESP, 2004.

RAFFESTIN, C. Por uma geografia do poder. Tradugéo
de Maria Cecilia Franga S&o Paulo: Atica, 1993.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco. Sdo Paulo:
HUCITEC, 1996.

TRAJBER, R; SATO, M. Escolas Sustentaveis:
Incubadoras de Transformagdes nas Comunidades.
Remea — Revista Eletronica do Mestrado em Educacéo
Ambiental, Rio Grande, v. 32, p.1-9, set. 2010. Disponivel
em: http://www.seer.furg.br/remea/article/view/3396/2054.
Acesso em: 19 set. 2020.

- 169 -



QUER SABER MAIS SOBRE A EDITORA OLYVER?

Em www.editoraolyver.org vocé tem acesso a novidades e
contéudo exclusivo. Visite o site e faga seu cadastro!
A Olyver também esta presente em:

@ facebook.com/editoraolyver

@editoraolyver

©

| Q Instagram.com/editoraolyver
X

OLYVER

www.editoraolyver.org
editoraolyver@gmail.com



