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“Escrever, assim como ler, é praticar sentidos para a solid&o. E
deter-se sobre o que esta oculto na alma e exige revelagdo
publica a partir da palavra. A palavra é uma forma de deter o
tempo da sensibilidade, uma atribuicdo que diverge e difere a
escrita da fala. A escrita prende a palavra. A fala libera a
palavra de todas as amarras normativas da linguagem. A fala,
no trabalho da escrita das experiéncias de pesquisa, esta nas
presencas incorporadas na memoria. Nesse sentido, a memdria
solta e remete a palavra em meio as imagens que a situam
como feito de vida. A escrita, tumultuada pela polissemia das
memorias, exige a sensibilidade e a criagdo com o trato com o
que ¢ dito. O pesquisador e a pesquisadora, ao remeterem as
suas experiéncias vividas ao texto escrito, veem-se impelidos
também ao exercicio de uma sensibilidade com os outros de
suas memorias. Assim como o poeta, o filésofo, ou 0 homem
comum, os pesquisadores da educacdo dedicam-se ao trato com
0s outros nos mais diferentes niveis da experiéncia existencial.
Neste sentido, sensibilidade e criacdo compdem outras formas
de deslocamento, desta vez, um deslocamento interior. E
preciso desalojar-se das convicgdes de si para lidar com os
outros na soliddo da escrita e das leituras por ela provocadas.
Aqui reencontramos em cada escrita uma experiéncia de trato
sensivel e criativo na producdo das relacbes de alteridade que
conferem aos textos a legitimidade do convivio em que foram
feitos”.

Alamo Pimentel (2016)



Aproveito final de um ano e inicio do outro para descansar a
alma e fortalecer o espirito praticando a nossa cultura,
realizando os nossos rituais de protecdo para enfrentar os
desafios. E preciso acreditar sempre ... Acreditar que um dia
haja mais respeito, justica e liberdade entre todos os povos e
todas as pessoas. Cinco dias de desconexao é o suficiente para
vocé chegar e se deparar com a primeiras noticias sobre
indigena ...a barbarie estd orquestrada contra nossos povos,
liderangas, aldeias... Ndo da mais pra camuflar a realidade,
estamos sendo atingidos todos os dias com golpes certeiros que
destr6i culturas, que rouba dignidade e mata pessoas. E 0
racismo institucional, o preconceito, a discriminagdo e o ddio
impregnado nas pessoas que ndo toleram a nossa presenca ...
Essa intolerancia s6 aumenta a cada dia mais, provocada
principalmente  por discursos de pessoas publicas,
parlamentares inescrupulosos que a qualquer custo querem nos
exterminar dominados pela ganancia e sede de acumulo.
Mataram mais um de nds, assim como ja mataram milhares,
ressaltando aqui o inocente e indefeso Vitor degolado e
Galdino queimado. Marcondes Nambla, foi morto a pauladas
simplesmente por ser indigena ... simplesmente por ser
indigena, gente!!! Vocés estdo entendendo a gravidade disso??
Quem vai responder por esse crime?? Algum advogado
criminalista pode ajudar a pressionar para que haja
investigacdo e punicdo para o assassino?? A sociedade de bem
pode ajudar a dar visibilidade a essa monstruosidade?? O
mundo precisa saber que no Brasil a gente ndo tem o Direito de
ser indigena, tantos indios morrem como fica por isso
mesmo ... “Encontraram o corpo de uma pessoa com sinais de
espancamento...” todo mundo se comove!! Ai se constata que
era um indio... a reagdo instantancamente se ameniza...” ahh!!
Era um indio !!” E assim vai, era um indio entdo nao interessa,
a televisdo ndo mostra, as pessoas tratam com naturalidade, as
autoridades ignoram. E assim seguimos sem Marcondes
Nambla!! Quantos mais tombardo??!11*

! Nota da Coordenadora da executiva da empresa de Articulacdo dos Povos
Indigenas do Brasil (Apib) Sénia Bone Guajajara sobre o assassinato de Marcondes
Nambla em 03 de janeiro de 2018. Publicado pelo site Jornalistas livres. Disponivel
em: https://jornalistaslivres.org/2018/01/professor-indigena-e-brutalmente-
assassinado-em-santa-catarina/.
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PREFACIO

As vezes, penso que tudo isso faz parte de um
caminho que hoje traco, mas que nao foi inventado
por mim. E um caminho seguro por ter sido pisado
muitas vezes pelos pés descal¢os dos ancestrais. As
marcas ndo sdo minhas, porém foram plantadas
em mim. (Daniel Munduruku, 2017).

As palavras fortes de Daniel Munduruku refletem pedagos de um
caminho que encontrei ao caminhar pelas estradas da formacdo de
professores. O tragado dessa estrada percorrida se entrecruza com muitas
outras, que se sobrepdem, se bifurcam, desviam e tornam a encontrar-se. E,
assim como Munduruku, muitas vezes me pergunto se o caminho que fago
ao caminhar foi inventado por alguém, ou se sou a Unica responsavel por ele.
N&o sei responder com precisdo, mas talvez isso ndo seja 0 mais importante,
porque o que realmente importa, sdo 0s encontros, desvios, bifurcacfes e
reencontros que esse caminhar me possibilita.

E foi a autora desse livro, que antes de ser livro foi uma pesquisa de
mestrado, quem me possibilitou tomar outros caminhos, desviar os olhares e
conhecer outro universo. Sua inquietude e inconformidade diante da
abordagem da temética da educag&o escolar indigena no ultimo semestre do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, resultou nas
reflexdes sobre a formacéo do Pedagogo para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, na Universidade Federal de Sergipe.

A inquietacdo que emerge da escuta de um silenciamento e da
constatacdo de uma negacdo da histdria e da cultura dos povos indigenas na
formacgdo do Brasil, permanece ecoando como um direito & memoria e um

direito de existéncia digna. Direitos conquistados pela luta e resisténcia dos
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povos indigenas que desde a chegada dos europeus a América, tém sido
violentados em seu direito de existir. Violéncia que se perpetua na
continuidade da negacdo de um passado e de um presente aos indigenas
como povos que compde a sociedade brasileira. Negag@o que se concretiza
também pela invizibilizacéo de sua historia e cultura dos curriculos escolares
em todos o0s niveis de ensino.

Tathiana Santos Soares, ao vivenciar a formacao inicial de professores
como estudante, surpreende-se ao final do curso de Pedagogia, ao cursar a
disciplina de Educacdo do Campo, com seu desconhecimento sobre a
histéria e cultura dos povos indigenas, mesmo com o previsto na Lei
11.645/2008, que altera a Lei 10.639/2003, que altera a LDB 9394/96.
Diante do silenciamento sentido, indagou o curriculo do curso sobre essa e
outras auséncias. Suas interrogacdes desacomodaram pensamentos,
deslocaram olhares, motivaram outras pesquisas e também ecoaram como
uma dendncia de que o curso de formagdo de professores em Pedagogia
precisava considerar outros sujeitos e outras pedagogias. Perguntou Tathiana:
“onde estdo os outros sujeitos que fazem parte do contexto social mas que
ndo estdo visibilizados no curso de Pedagogia, como a educagdo prisional, a
educacdo dos ciganos, a educacdo escolar indigena, a educacdo escolar
quilombola, entre tantos outros sujeitos que ndo apareceram no curriculo do
curso? Como abordar essas tematicas com os ndo indigenas, com 0s nao
negros, enfim, como trabalhar com a diversidade na escola, conforme
determina e preconiza a legislacéo brasileira se desconhego essas discussdes?

Questbes que a conduziram a desejar compreender como ocorre a
formacdo inicial de professores em Pedagogia para o Ensino da Historia e
Cultura dos Povos Indigena para os anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Para tanto, a autora nos possibilita

refletir sobre o curso de Pedagogia no Brasil, evidenciando discussfes

-18 -



importantes do campo de formagdo do Pedagogo. Evidencia entrelagamentos
e percursos comuns ao curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe e nos permite conhecer a estrutura deste curso e os silenciamentos
gue permanecem. A perspectiva da interculturalidade atravessa as reflexdes
presentes na obra e nos indica possiveis caminhos para que as historias e
culturas dos povos indigenas componham a formagédo de professores, numa
sociedade diversa. Diversidade que precisa orientar a formacgdo, contar e
ouvir as diferentes historias, portanto, precisa ser intercultural.

Continuemos a caminhar, continuemos a formar! Para tanto, textos
como este nos auxiliam a pensar em outras educacdes, em outras formas de

pensar a formag&o de professores.

Marizete Lucini
14.02.2021.
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APRESENTACAO

Assim como o pintor no momento de criagdo, as vezes, SOmMOSs
levados por inspiragdo a entrar na voz sublime e
transformamos a experiéncia da pesquisa numa arte de ser com
os outros (PIMENTEL, 2016, p.09).

Esta pesquisa objetivou compreender como ocorre a formacéo
inicial de professores em Pedagogia para o Ensino da Historia e
Cultura dos Povos Indigenas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Universidade Federal de Sergipe (UFS), Campus S&o
Cristovdo. Propde, como objetivos especificos, identificar as
disciplinas da matriz curricular do curso de Pedagogia que
possibilitam o estudo da Histéria e Cultura dos Povos Indigena;
analisar os planos de ensino das disciplinas de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe que abordam essa tematica; e
identificar os saberes sabre Historia e Cultura dos Povos Indigenas na
perspectiva dos alunos, possibilitados na proposta pedagdgica do
curso de Pedagogia.

O interesse pela tematica parte das inquietacBes que foram
surgindo no decorrer do curso de graduagdo em Pedagogia na
Universidade Federal de Sergipe. Essas inquietagcbes surgiam em
diferentes formas, tanto na questéo das disciplinas ofertadas, como em
que periodo elas eram ofertadas e quanto a caréncia no que diz
respeito ao incentivo do aluno de Pedagogia pensar na possibilidade

de se tornar um pesquisador. E visivel a ideia que o Pedagogo tem que
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ser preparado para o mercado de trabalho. Cabe lembrar que o curso
de graduacéo se estabelece em ensino, pesquisa e extensao.

Em wuma disciplina de verdo optativa ofertada pelo
Departamento de Letras, foi possivel conhecer no 5° o que seria uma
pesquisa, assim comeca a minha “Vida Académica”. Isso possibilitou
0 encantamento pela pesquisa e dessa forma foi possivel conhecer a
temética indigena e trilhar a caminhada até a construcdo dessa obra,
realizada em uma pesquisa no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe em nivel de mestrado.

Apos dois anos de leituras, pesquisas e entrevistas e muito
aprendizado a Dissertacdo foi apresentada publicamente no dia vinte e
trés de fevereiro de 2018 e avaliado pelos professores doutoras
Anamaria Goncalves Bueno de Freitas e Valéria Maria Santana
Oliveira. As contribui¢fes da banca encorajaram para que este estudo
ndo ficasse restrito ao programa de pés-graduacdo ou a Universidade
Federal de Sergipe, por isso agora se torna publico na esperanca que a
leitura possa contribuir para uma maior conscientizacdo sobre a
importancia de discutir a tematica Historia e Cultura dos Povos
Indigenas na Formac&o de Professores.
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INTRODUCAO

Assim como o pintor no momento de criagdo, as
vezes, somos levados por inspiracdo a entrar na
voz sublime e transformamos a experiéncia da
pesquisa numa arte de ser com 0S outros
(PIMENTEL, 2016, p. 09).

A inspiracdo para a pesquisa sobre a imersdo da Historia e
Cultura dos Povos Indigenas na Formacdo de Professores, surgiu na
graduacdo, numa disciplina optativa de verdo, no 5° periodo no ano
2012, Producéo e Recepcdo de Texto I, ofertada pelo Departamento
de Letras, lecionada pela professora Nivea Santos Barros. Na
oportunidade, procedemos pela construcdo de um pré-projeto de
pesquisa. O tema escolhido foi referente a tematica indigena.

Meu pensamento naquele periodo era simplesmente terminar o
curso de Pedagogia e trabalhar. Eu estava no quinto periodo do curso,
a disciplina de Producédo e Recepc¢do de Texto Il surgiu somente com a
intencdo de adiantar o curso. Outro fator foi o convite de uma amiga
da turma para fazermos essa disciplina juntas. Assim, o pré-projeto foi
construido em dupla. Com a entrega do trabalho e as devidas
corregdes, a professora sugeriu que fosse publicado e, quem sabe mais
a frente, submetido a uma selecdo de mestrado.

Naquele momento, aflorou em nds um sentimento de colocar
aquela ideia adiante e pensar numa perspectiva de “vida académica”.
Acredito que estavamos precisando de alguém que despertasse em nds

0 interesse para pesquisa. Andréia Bispo (a outra aluna), ja havia
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participado de um projeto como voluntaria no curso de Pedagogia. Eu
ndo havia passado por nenhuma experiéncia investigativa até aquele
momento. Cabe aqui ressaltar que nesse periodo os programas de
iniciacdo a pesquisa como PIBIC? ndo eram muito divulgados e,
como estudantes, ndo tinhamos muitas informacGes sobre 0s processos
de selecéo de bolsistas.

O pré-projeto elaborado para fins de avaliacdo da disciplina
Producdo e Recepc¢do de Texto II, foi intitulado “As transformactes
ocorridas na educacdo indigena brasileira”. Foi o primeiro contato
que tive com as questdes indigenas e, percebi, naquele momento, que
pouco se trabalhava sobre o tema no curso de Pedagogia. Isso me
trouxe mais questionamentos e inquietacdes ao conhecer o contetido
da Lei 11.645/2008. Entre elas, me perguntava como colocar em
pratica o Ensino da Historia e Cultura dos Povos Indigena em sala de
aula?

Até aquele periodo, ndo havia estudado nenhuma disciplina
que tratasse dessa tematica. Somente no sétimo periodo, foi que tive a
oportunidade de estudar sobre o tema nas disciplinas de Ensino de
Histéria e Ensino de geografia, para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Na disciplina de Ensino de Histdria, foram trabalhadas
as questdes relacionadas as relagdes étnico-raciais, com pouca énfase
a tematica da educacdo escolar indigena. Ja a disciplina de Ensino de

Geografia nos possibilitou refletir sobre a imagem do indio no livro

2 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) visa apoiar a
politica de Iniciacdo Cientifica desenvolvida nas Instituigdes de Ensino e/ou
Pesquisa, por meio da concessdo de bolsas de Iniciagcdo Cientifica (IC) a estudantes
de graduacdo integrados na pesquisa cientifica. Disponivel em: http://cnpq.br/pibic.
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didatico, na ocasido, o professor solicitou que fizéssemos uma anélise
do livro didatico, sobretudo, no que dizia respeito a representacdo da
imagem do negro e do indio naquele livro que adotamos para a analise.
Mesmo assim, as minhas inquietacdes continuaram, pois tais
disciplinas nao trouxeram ferramentas pedagogicas que pudessem ser
usadas na pratica docente em sala de aula sobre a temética indigena.
No sexto periodo, tive o primeiro contato com a professora Dr?
Marizete Lucini na disciplina de Educacdo de Adultos. Aquele
periodo foi exatamente pods disciplina de verdo onde o0s
questionamentos e inquietagdes estavam aflorados e encontrei a
professora Marizete a ajuda necessaria para colocar em pratica o
desejo de publicar o ainda pré-projeto. Depois disso, produzimos,
Andréia Bispo e eu, um artigo sob a orientacdo da professora, que foi
publicado no X Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Histdria®, no ano de 2013. A partir dai, publiquei outros artigos sobre
a tematica indigena, sempre com a orientacdo da referida professora.
No ultimo periodo do curso, tive a oportunidade de estudar a
disciplina de Educacdo do Campo, ofertada pela(s) professora(s)
Marizete Lucini e Lianna Torres. Nessa disciplina, foi possivel
compreender que, tanto as questdes da educacdo escolar indigena,

quilombolas e Sem Terra, entre outros sujeitos, ainda me eram

3 O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria — ENPEH
configura-se como uma reunido cientifica que objetiva tanto estabelecer e solidificar
a pesquisa em Ensino da Historia nas p6s-graduagdes em Educacdo e em Historia no
Brasil, como fortalecer e ampliar nacional e internacionalmente o espaco de
interlocugdo  entre  0s  pesquisadores  dessa  area.  Disponivel em:
https://agenda.galoa.com.br/evento/x-enpeh-x-encontro-nacional-pesquisadores-do-
ensino-historia.
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desconhecidas, ainda que estivesse finalizando o curso de Pedagogia.
A partir dessa disciplina, outras inquietacfes surgiram: Como uma
disciplina tdo importante estava sendo ofertada no ultimo periodo do
curso? Onde estdo os outros sujeitos que fazem parte do contexto
social, mas que ndo estdo visibilizados no curso de Pedagogia, como a
educacdo prisional, a educacdo dos ciganos, entre tantos outros
sujeitos que ndo apareceram no curriculo do curso? Como farei, se
caso me deparar com essas situacfes na minha pratica de sala de aula?
E, como abordar essas tematicas com 0s ndo indigenas, com 0s ndo
negros, enfim, como trabalhar com a diversidade na escola, conforme
determina e preconiza a legislacdo brasileira, se desconhec¢o essas
discussdes?

Nesse periodo de inquietacBes, no qual estava construindo a
monografia, finalizando o curso, percebi também que a disciplina de
Educacdo Inclusiva foi ofertada no pendltimo periodo, o que
contribuiu para me incomodar, ainda mais com a estruturacdo da
matriz curricular do curso de Pedagogia.

Assim, aquilo que foi desperto na construcdo do pré-projeto de
pesquisa na disciplina de Producdo e Recepgdo de texto Il se
solidificou ao longo do curso e me motivou a pensar numa
investigacdo sobre a Literatura Indigena, como um campo que poderia
possibilitar aos ndo indios conhecer um pouco mais do universo
indigena. Pensei entdo que essa literatura poderia ajudar como uma
ferramenta pedagdgica na pratica docente. Procurei novamente a
professora Marizete e coloquei a minha ideia para a construgéo da

monografia.
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A monografia foi intitulada “A cosmologia indigena na
literatura indigena de Daniel Mundurucu na obra Meu V6
Apolinario”. Na oportunidade, identificamos alguns elementos da
cosmologia indigena na obra analisada e definimos alguns conceitos
para 0 seu entendimento. Compreendemos que o uso da Literatura
Indigena, isto é, uma literatura produzida pelos préprios indigenas,
pode ser usada como uma importante contribuicdo para a pratica em
sala de aula na Educacdo Basica e na formacdo de professores. A
Literatura Indigena contempla em seu movimento de criacdo e
socializagdo uma oportunidade de alterar o conhecimento sobre a
historia indigena, dentro das escolas e dos novos conceitos para uma
educacdo voltada a valorizacdo da diversidade do povo brasileiro. A
suposta homogeneidade dessa populacdo necessita ser questionada e a
escola € uma das instituicbes que pode articular no discurso
pedagogico a diversidade que compde a nagéo.

Contudo, alguns questionamentos permaneceram. Dessa forma,
percebi que era necessario ir adiante com esse pensamento, com 0
intuito de contribuir para um novo olhar para o curso de Pedagogia da
UFS, sobre a temaética indigena, e discutir a aplicabilidade da Lei
11.645/2008 no curso de formacdo de professores para a pratica de
sala de aula. No ano de 2014, foi elaborado um pré-projeto para a
selecao de Mestrado em Educagdo propondo estudar “A cosmologia
indigena presente na literatura de Daniel Munduruku, Eliane
Potiguara e Graca Grauna e sua contribuicdo aos processos de
identificacdo indigena”. Infelizmente, esse projeto nao foi aprovado

no processo de selecdo naquele ano.
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No ano seguinte, tive a oportunidade de ser aluna especial no
Mestrado de Educacdo na disciplina Historia, Politica e Sociedade e,
no mesmo ano, foi elaborado um novo projeto para a selecdo para o
processo de selecdo, propondo um estudo sobre a Historia e Cultura
dos Povos Indigenas na formacdo de professores do curso de
Pedagogia da UFS, na expectativa de contribuir para um novo olhar
no curriculo do curso. Nessa oportunidade, a proposta foi aprovada e
foi com ela que ingressei no Programa de PoOs-Graduacdo em

Educacdo da Universidade Federal de Sergipe em nivel de mestrado.

ANTECEDENTES DO PROBLEMA

Ao observarmos* o curriculo do curso de Pedagogia da UFS,
Campus de S&o Cristovdo, como apontado acima, constata-se que
durante a sua efetivacdo, somente ao final € que os alunos entram em
contato com a tematica da educacdo escolar indigena, mais
especificamente na disciplina de Educagéo do Campo®.

Importa apontarmos que, ao pensarmos no curriculo do Curso
de Pedagogia, consideramos a reflexdo de Silva, 0 mesmo discorre
que:

4 Até essa parte da dissertagdo utilizei a primeira pessoa do singular por entender
que se tratava de uma descricdo muito especifica em relagdo a construcdo de meu
interesse pelo tema. Contudo, a partir de agora utilizarei a 1% pessoa do plural por
entender que o resultado da pesquisa realizada sé foi possivel no diadlogo com
autores que sustentam minha analise, bem como resulta de discussdes que
envolveram colegas, professores e orientacdo.

° O curso de Pedagogia na UFS surgiu no ano de 1968, mesmo com as
transformacdes historicas ocorreram duas reformulacgGes, a primeira em 1992 e a
segunda no ano de 2008, isto &, no ano de criacdo da lei 11.645/08.
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O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam
saber e poder, representacio e dominio, discurso e regulacio. E
também no curriculo que se condensam relagdes de poder que
sdo cruciais para o processo de formacdo de subjetividades
sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes
sociais (SILVA, 1996, p. 23).

Assim, ao analisarmos o curriculo de Pedagogia, devemos
considerar as relacdes de poder presentes na definicdo do que ensinar.
Discusséo que implica em tomar o curriculo como um dos campos de
debate sobre a Historia e Cultura dos Povos Indigena na formacéo de
professores.

Ao considerar que os Licenciados em Pedagogia trabalhardo
com os contetidos relativos & Historia e Cultura dos Povos Indigena
nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica, como
prevé a lei n? 11.645, de 10 de margo de 2008, “que visa, sobretudo,
garantir uma abordagem mais justa e adequada da diversidade cultural
indigena nas institui¢des escolares do pais” (MONTEIRO, 2014, p.23),
torna-se necessaria a abordagem do tema também na formacdo de
professores em Pedagogia.

A Lei 11.645/08, que altera a Lei 10.639/03 no artigo 26-A,
torna obrigatério o estudo de historia e cultura afro-brasileira e
indigena no estabelecimento publico e privado em todos os niveis de
ensino, no que se refere aos contetdos programaticos. Conforme o
descrito nessa legislacao:

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacédo da populacéo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e
dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas A&reas social, econbmica e politica,
pertinentes & histéria do Brasil.

§ 22 Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
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de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéao
artistica e de literatura e historia brasileira (BRASIL, 2008).

Portanto, a lei 11.645/08 torna obrigatoria a inclusdo nos
curriculos escolares dessas tematicas relacionadas as diversidades
étnico-culturais, com o objetivo de “combater a discriminacdo e o
preconceito que persistem nas relagdes” (ALBUQUERQUE, 2010, p.
06) entre os individuos, tanto na sociedade como no ambito da sala de
aula. Percebemos a importancia da discussdo pautada na formacéo
do(a) pedagogo(a) e na sua pratica de ensino em sala de aula. Nesse
sentido, o Parecer CNE/CEB n°® 14/2015 que trata das Diretrizes
Operacionais para implementacdo da Historia e das Culturas dos
Povos Indigenas na Educacdo Basica em decorréncia da Lei
11.645/2008 tem provocado:

Inimeros debates sobre a necessidade de se repensar 0s
processos relativos a formagdo de estudantes e de professores
dessa tematica diante de uma concepcdo mais alargada de
cidadania, dada pelo reconhecimento da participacdo dos povos
indigenas na formagdo da sociedade brasileira, bem como de
suas culturas e patriménios (PARECER no 14/ 2015, p. 02).

O debate da construcdo de um curriculo escolar que atenda ao
reconhecimento dos povos indigenas na formacdo da sociedade
implica pensar uma relacdo em que os conhecimentos desses grupos
possam ser compartilhados na perspectiva de uma educacdo
intercultural que ocupe esses espacos sociais, tanto na universidade
como nas escolas. A Constituicdo de 1988 em seu artigo 210 se
refere ao reconhecimento da interculturalidade brasileira ao indicar
que:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.
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§ 2° O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 1988).

A interculturalidade na educagéo, segundo Mato (2016), deve
ser possibilitada para todos os grupos sociais e em todos 0s niveis de
educacdo. Isso se refere ao dialogo entre culturas, sem que uma se
sobreponha a outra. Assim, para que ocorra um processo de
aprendizagem, “seria preciso definir-se a necessidade de desenvolver
formas de colaboracdo intercultural, ou seja, partir do
reconhecimento e valorizacdo das diferencas para a producdo de
conhecimento e do mundo onde vivemos” (MATO, 2016, p.46). Isso
implica considerar a diversidade sociocultural em que vivemos para o
desenvolvimento de uma educagdo e formagdo numa perspectiva
intercultural que promova o reconhecimento do “outro”. Como
indica Candau,

[...] uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes
grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as
diferengas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva
intercultural estd orientada a construcdo de uma sociedade
democrética, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade (CANDAU, 2008, p. 52).

Na discussdo pertinente a formagdo dos profissionais em
Pedagogia, nos reportamos a Charlot (2005, p.92, 93), ao afirmar que
“o individuo formado deve ser capaz de mobilizar todos os recursos
que Ihe permitirdo atingir um fim determinado, em uma dada situacao,
incluido ai os saberes necessarios”. Portanto, nos cabe indagar, se 0s
conhecimentos apreendidos na formacdo do professor dos anos
iniciais possibilitam que os “formados” desenvolvam um arcabougo
de saberes sobre a Historia e Cultura dos Povos Indigena que lhes
instrumentalize a compreender um campo de conhecimento que pode
estar para além da informacdo, e se situa também no ambito da

-30 -



experiéncia. Outrossim, relacionam-se a esta questdo as seguintes
problematicas: Quais sdo os saberes sobre a Histdria e Culturas dos
Povos Indigena que os estudantes de Pedagogia anunciam como
conhecimentos sobre a tematica apreendidos no curso? Como esses
saberes sdo anunciados e mobilizados na proposta pedagogica do
curso de Pedagogia, na perspectiva dos alunos?

Ao tempo que essas questdes nos ocorrem, convém lembrar
que o papel da escola é fundamental para o fortalecimento da
identidade. Para Bonin,

[...] as identidades e diferencas sdo posicionamentos
construidos que fornecem quadros de referéncia para olharmos
de certo modo as coisas, as pessoas, 0s acontecimentos, as
experiéncias. E este modo de nos situarmos no mundo é
construido na articulagdo de muitos discursos, entre eles o
discurso pedagdgico (BONIN, 2007, p. 44).

Portanto, compreendemos que o discurso pedagégico pode
contribuir para gque os sujeitos possam identificar-se, seja em relacdo a
indianidade, negritude ou outras identidades.

Isso nos remete a pensar também no silenciamento sobre a
historia e a cultura indigena na educacdo escolar brasileira, em que
frequentemente se privilegiou a historia eurocéntrica em detrimento
do “conhecimento da historia indigena brasileira” (BONIN, 2007;
GUESSE, 2012; JECUPE, 1998). Sobre esse tema, Grauna afirma que
“ao longo da histéria da colonizagdo, os povos indigenas vivenciaram
a impossibilidade de escrever e expor 0 seu jeito de ser e viver em sua
propria lingua” (GRAUNA, 2012, p.268).

Ao considerarmos as visdes estereotipadas dos indigenas, que
comumente foram e s&o vinculadas no ensino escolar e em outros
artefatos da cultura como a literatura, a pintura, o cinema, etc.,
pensamos ser relevante apresentar uma proposta de investigacao
académica que abordasse a temética na formacéo de professores.

Ressaltamos que a organizagdo dos conteudos escolares,
principalmente nos anos iniciais, frequentemente é estruturada de

-31-



acordo com datas comemorativas. Essa forma de organizacao
curricular se constitui como mecanismo “de manutencdo de certas
versdes sobre acontecimentos historicos e, a0 mesmo tempo, de
interdicdo de outras narrativas que disputam e entram em confronto
com memorias oficiais” (BONIN, 2007, p. 23).

Uma realidade vivida por muitos educadores da Educacéo
Basica é a elaboracdo dos planos de aula vinculado as atividades
escolares oficiais das datas comemorativas/comemoracgfes civicas no
calendario escolar, para o qual se destina somente ao restrito momento
do dia 19 de abril, para a comemoragio do Dia do indio.

[...] minhas lembrangas deste tema na escola (a partir dos 7
anos de idade) passam sobretudo pelas [...] “comemoragdes
civicas”. A principal delas [...] era a Festa do indio, no Dia do
indio (0 que ndo difere muito e hoje), quando pintavamos a
cara de tintas coloridas e nos enchiamos de penas de galinhas e
recitdvamos alguns poemas de Gongalves Dias ou de Cassiano
Ricardo. Tais comemoragdes persistem até hoje, com a mesma
forma e conteldo, na esmagadora maioria das escolas
brasileiras, onde o indio é tratado como FOLCLORE - cultura
morta — e ndo como cultura viva (SPYER, 1996, p.165 apud
MONTEIRO, 2014, p. 71, 72)

Cabe ressaltar que algumas préaticas pedagdgicas relativas as
datas comemorativas como o Dia do indio ainda acontecem nas
escolas, reproduzindo esteredtipos que ndo condizem com a realidade
vivida. Precisamos refletir como estamos reproduzindo essas datas
comemorativas em sala de aula, sabendo que somos mediadores do
conhecimento.

Assim, entendemos que € importante  desconstruir
representacbes do indio colonial nas escolas, provocando um
movimento de criacdo e socializacdo, de uma oportunidade de alterar
0 conhecimento sobre a historia do indigena, possibilitando a criacéo
de novos conceitos com o intuito de uma educacdo voltada a
valorizagdo da identidade do povo brasileiro.

Para Gehlen “a escola ¢ o instrumento para que os indios
possam representar seu universo € a si proprios para além da aldeia”.
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(GEHLEN, 2011, p. 88). Nesse sentido, € preciso que pensemos a
formacdo de professores para que na Educacdo Bésica também seja
possivel realizar outras experiéncias no Ensino da Historia e Cultura
dos Povos Indigenas.

Acreditamos que a auséncia da abordagem dessa temética em
cursos de formacéo de professores possa dificultar o desenvolvimento
de estudos e praticas sobre a Histdria e Cultura dos Povos Indigena
nos diferentes niveis da Educacéo Basica.

Essa proposicao de pesquisa é importante e se justifica por se
tratar de um tema ainda pouco abordado no &mbito da pesquisa
educacional em Sergipe e por ser de grande relevancia  numa
sociedade diversa. Pensamos que para romper com a ordem
homogeneizante que expulsa o diverso, faz-se necessario manter a
conversacdo, possibilitar que o ndo dito seja enunciado, rompendo
com um siléncio imposto e que, por ser tdo dramaticamente sufocado,
cala tantas nag6es indigenas.

PROCESSOS METODOLOGICOS

Pensar sobre Pesquisa em Educagdo € pensar sobre os
conhecimentos que materializamos através dos nossos estudos,
e toda a amplitude de praticas pedagdgicas que contemplam,
tais como, a escolha do tema, orientacdo metodoldgica das
reflexBes, os fundamentos das andlises, a clareza e coeréncia
argumentativa, a aprendizagem da escrita, a consisténcia e
estética da organizacdo textual, a convivéncia com a alteridade,
o olhar sobre o outro que ndo eu, o olhar do outro sobre mim.
(FEITOSA, DOENELES, BERGAMASCHI, 2016, p. 19)

O estudo da metodologia nos possibilita refletir sobre como
gerar, manusear e consumir dados em contato com a realidade. O
método € o instrumento, o caminho e o processamento (DEMO, 1997).
Para Dorneles e Arenhardt, o método é,
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[...] um modo de pesquisar em que se permite reconhecer as
possibilidades do dialogo entre diferentes modos de produzir a
vida e fazer sociedade, das interacfes entre saberes, culturas,
cosmologias, maneiras de ver o0 Mundo e a Vida (DORNELES,
ARENHARDT, 2016, p. 41).

Desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa em
educagdo. Essa pesquisa “preocupa-Se, portanto, com aspectos da
realidade que n&o podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”
(SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 32). Isto significa que a pesquisa
qualitativa envolve compreensdes e explicacGes que sdo mais dificeis
de serem encontrada em pesquisas meramente quantitativas.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Silva e Menezes
consideram que

[...] h& uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de
significados sdo basicos no processo qualitativo (SILVA;
MONEZES, 2000, p. 20).

A pesquisa qualitativa busca uma relacédo direta entre 0 mundo
real e o sujeito. “Na investigagdo qualitativa, a preocupagdo dos
investigadores consiste em evidenciar as experiéncias dos sujeitos”
(LUCINI, 2016, p. 46).

A metodologia que orienta essa pesquisa € a fenomenologia-
hermenéutica, que compreendemos como um método que possibilita
conhecer ‘as coisas em si mesmas’ que se religam ao mundo da
interpretacdo evidenciada pelo pesquisador (LUCINI, 2016), pois a
natureza fenomenologica pde em relevo as percepcdes dos sujeitos e,
sobretudo, salienta o significado que os fenbmenos tém para as
pessoas (TRIVINOS, 2008, p. 97).

Colocar o fendmeno a descoberta, e, em nossa pesquisa, ouvir
os alunos do ultimo periodo de Pedagogia, nos possibilita deixar que
0S mesmos apresentem-se na sua complexidade, sendo que na relagdo
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com a interpretacdo a ser realizada completar-se-a o circulo
hermenéutico, em que compreensdo-interpretacdo-nova compreensao
serdo os elementos que permitirdo estabelecer as relagdes entre o que
se mostra, a teoria e a analise (LUCINI, 2007).

Na perspectiva fenomenoldgica, conforme Baquero, Gongalves
e Baquero (1995) na relagéo sujeito e objeto ndo ha neutralidade por
parte do pesquisador, ocorre um envolvimento. A concepcdo de
homem parte de sua existéncia, como ser no mundo. J& 0 mundo é
construido atraves de significados, embora ndo negue a sua existéncia.
O pesquisador deve ter uma atitude em relagdo ao fenémeno, partindo
das ciéncias humanas, sendo que o fendbmeno é tudo o que ¢é dado a
consciéncia.

O tipo de pesquisa que orientou nossa investigacdo é o estudo
de caso. O estudo de caso fornece um conhecimento aprofundado da
realidade pesquisada. De acordo com Trivifios (2008, p. 111-112),
“estes estudos tém por objetivo aprofundarem a descricdo de
determinada realidade”, e considerando que essa pesquisa pretende
analisar o curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Sergipe,
compreendemos que ela consiste em investigar com profundidade a
realidade especifica desse curso, sem, contudo, desconsiderar as
producdes e estudos que séo realizados em outros contextos.

A pesquisa bibliografica contribuiu para uma aproximacao
com o tema e para a sustentacdo, elaboracdo e analise dos dados da
pesquisa. Para Lakatos “a pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa
cientifica” (1992, p. 44).

Também utilizamos a andlise de materiais ja elaborados, como
materiais impressos (livros, teses, dissertacbes e anais de eventos
cientificos) e materiais publicados pela internet em sites especificos
(Scielo, CAPES, Google Académico), o que nos permitiu conhecer o
que tem sido produzido sobre o tema e contribuiu na execucao deste
estudo.

Em relacdo a pesquisa documental, inicialmente realizou-se
uma analise do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFS,
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que € a base da organizacdo do trabalho pedagdgico. Para podermos
entender a matriz curricular do curso, acessamos o PPP do ano de
1992 e o de 2008. Posteriormente, foram analisados os planos de
ensino das disciplinas que compde a matriz curricular do Curso de
Pedagogia da UFS. Para selecionar as disciplinas passiveis de andlise,
realizamos a leitura das ementas de todas as disciplinas e
selecionamos aquelas que contemplavam, ou que apresentassem
potencialidade para contemplar, o Ensino da Histéria e Culturas dos
Povos Indigenas.

Dessa forma, as disciplinas selecionadas foram: Antropologia
na Educacdo, Ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo do Campo, Teoria do Curriculo e Seminario
de Estudos I e Il. Em seguida foi necessario um levantamento dos
periodos em que essas disciplinas foram ofertadas no espaco temporal
de 2013 a 2017. Essas informacdes coletadas auxiliaram a alcancar o
objetivo geral deste trabalho, mais especificamente para analisar se
essas disciplinas abordam a tematica da Historia e Cultura dos Povos
Indigena e para identificar quais os conhecimentos sobre Historia e
Cultura dos Povos Indigena sdo propostos nos planos de ensino.

Para a coleta desses planos de ensino foi necessario a
elaboracdo de um oficio, que foi protocolado no SECOM (Servico
Geral de Comunicacdo e Arquivo) e enviado posteriormente ao
Departamento de Educacdo, autorizando o acesso aos planos de ensino
das disciplinas selecionadas para anélise.

Além da analise dos documentos, procedemos pela aplicacédo
de um questionario e de entrevistas semiestruturadas com alunos do
altimo periodo do Curso, cujo ingresso ocorreu em 2013. O
questionario aplicado era composto por em trés partes. A primeira
tratou do perfil dos alunos, a segunda abordou questfes relacionadas
ao ingresso no curso de Pedagogia, e, por fim, a terceira parte
contemplou as aprendizagens possibilitadas no curso de Pedagogia
sobre a tematica de Historia e Cultura dos Povos Indigenas. Outro
aspecto considerado no questionario intencionou investigar se esses

-30 -



sujeitos tinham experiéncias profissionais antes do curso de Pedagogia
e no decorrer do curso. Optamos por entrevistar aqueles que néo
possuiam experiéncia profissional, restringindo sua acdo docente aos
estagios obrigatérios do Curso e/ou o0s programas de iniciacdo a
pesquisa e/ou estagios nao obrigatdrios.

Foram respondidos trinta questionarios. Na aplicacdo dos
mesmos tivemos algumas dificuldades para encontrar os alunos, pois
como estavam no ultimo periodo do curso, ndo apresentavam
frequéncia diaria na Universidade. Por isso, elaboramos um oficio que
foi entregue na secretaria do Departamento de Educacdo, em que
solicitamos os contatos dos alunos. Por questdo de tempo resolvemos
adiantar a pesquisa com ajuda de algumas professoras ® que
disponibilizaram seu horéario de aula para que pudéssemos aplicar os
questionarios.

A entrevista foi outro instrumento utilizado no intuito de
possibilitar aos sujeitos uma narrativa mais alargada sobre algumas
questdes respondidas no questionario. Além dessas questdes,
priorizou-se conhecer a perspectiva dos alunos sobre a formacéo
possibilitada pela proposta curricular do curso de Pedagogia da UFS,
Campus de Séo Cristovao.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Em seguida, as
transcricGes foram encaminhadas aos entrevistados com o objetivo de
leitura das respostas pelos mesmos, e caso fosse necessario, as
correcdes seriam realizadas a partir dos indicativos dos sujeitos
participantes.

A entrevista foi realizada a partir de um roteiro preestabelecido
composto por nove questdes relacionadas ao tema aqui abordado e
tiveram duragdo entre cinco a dez minutos. Contudo, como indica
Trivifios:

5 Professora Maria José Dantas e a professora Maria José Nascimento Soares.
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Em geral, a duracdo da entrevista é flexivel e depende das
circunstancias que rodeiam principalmente o informante e o
teor do assunto em estudo. Porém, nossa experiéncia nos indica
gue uma entrevista que se prolongue muito além de trinta
minutos se torna repetitiva e se empobrece consideravelmente
(TRIVINOS, 2008, p. 146).

Dos trinta questionarios, foram selecionados quatorze
estudantes que ndo possuiam experiéncia profissional. Desses, oito se
disponibilizaram a fazer a entrevista e seis ndo tiveram interesse em
participar. Os locais para realizacdo das entrevistas foram definidos e
dialogados com os entrevistados. Seis entrevistas foram realizadas no
Departamento de Educacdo em variados horarios, em dias distintos. E
duas foram realizadas via WhatsApp, porque os entrevistados tinham
interesse em participar da entrevista, mas ndo apresentaram a
disponibilidade para o encontro presencial.

Feitos os trabalhos de campo e a recolha dos dados, outra tarefa
cabe ao pesquisador, a do tratamento dos dados. No método da
Fenomenologia-Hermenéutica, o0s momentos ndo estdo
claramente separados, contudo, h& 0 momento em que nos
dedicamos a escrita dos resultados da pesquisa e, é claro, este é
um momento tdo importante como os demais (LUCINI, 2016,
p. 51, 52).

E a partir dos dados coletados nos dedicamos ao tratamento
dos mesmos. Tarefa que nos permitiu elaborar esse trabalho. Contudo,
importa apresentar a revisdo de literatura que também nos permitiu
conhecer as pesquisas ja realizadas sobre nossa tematica de
investigacao.

REVISAO DE LITERATURA

Ao procedermos pela revisdo de literatura, nos interessava
conhecer as produgdes cientificas que contemplassem questdes sobre a
tematica de Formagcé&o inicial de professores em Pedagogia, Historia e
Cultura dos Povos Indigena, o curriculo do curso de Pedagogia a e Lei
11.645/2008. Esses levantamentos foram realizados no site do
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Scientific Electronic Library Online (SCIELO), e no site da Biblioteca
Central da Universidade Federal de Sergipe (BICEN), sendo que ndo
foi encontrada nenhuma produgéo com as expressdes de busca acima
indicadas.

Outro levantamento foi realizado junto ao banco de teses e
dissertacbes do PPGED/UFS (Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFS) objetivando conhecer teses e dissertacdes
produzidas no periodo compreendido entre 2013 e 2017. Foram
encontradas duas pesquisas: uma tese intitulada “A Insercdo de
Académicos e Licenciados do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sergipe no Campo Educacional Sergipano (1968-1978)” e
uma dissertacao “A Temaética Indigena nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: um Estudo das Praticas Curriculares Docentes em
Pesqueira/PE”.

A consulta ao banco de teses e dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi realizada
com as expressdes formacdo inicial de professores em Pedagogia;
Ensino da Histéria e Cultura Indigenas no curso de Pedagogia; O
curriculo do curso de Pedagogia e a Lei 11.645/2008. Os resultados
estdo disponibilizados no quadro abaixo de forma sintética,
apresentamos o quadro completo com o detalhamento da revisdo de
literatura.

QUADRO 01: EXPRESSOES UTILIZADAS PARA CONSULTA
NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES:

Formagcé&o inicial de 92 pesquisas Foram  selecionadas 6
professores em dissertacOes e uma tese que

. tratam da Formacgdo de
Pedagogia

Professores em Pedagogia.
As demais se referem a
outras licenciaturas.
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Ensino da Histéria e 28 pesquisas Foram encontradas 28

de Ped . Ensino de Histéria e
Curso de Fedagogta. Cultura Indigenas, mas

nenhuma pesquisa que trata
da temética no curso de
Pedagogia.

O curriculo do curso 201 pesquisas Foram encontradas 201
de Pedagogia e 2 Lel Coritlo do a0 e
11.645/2008. Pedagogia, mas ndo foi
encontrada nenhuma
pesquisa que trata do
curriculo curso de Pedagogia
e da Lei 11.645/2008.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Partindo das expressdes escolhidas para o levantamento das
producdes cientificas e do marco temporal foram selecionadas nove
producdes para nossa leitura. Dessas, seis foram encontradas na
CAPES e duas no banco de tese e dissertagdes do PPGED/UFS e uma
dissertacdo no banco de dados do blog indio do Nordeste’.

Essas producbes cientificas foram escolhidas por se
aproximarem da pesquisa, principalmente no que se refere a formacao
de professores em Pedagogia e sobre as questdes relacionadas a
tematica indigena.

Essas pesquisas foram relevantes na delimitacdo do objeto
deste trabalho, bem como contribuiram para compreender o percurso
historico e as discusses relativas a formacdo inicial de professores no
curso de Pedagogia e a identidade do pedagogo.

Em fase de exploracdo tedrica sobre a temaética, realizamos
leituras diversas privilegiando autores e pesquisadores que tratam das
areas da Educacdo, Formacdo de Professores, Curriculo. Entre eles,
podemos citar Lucini (1999; 2007) que trata das questbes relacionadas

7 Indios do Nordeste: Informagbes sobre os povos indigenas. Disponivel em:
http://indiosnonordeste.com.br/
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ao tempo, narrativas, memorias, identidade e ao ensino de historia
como disciplina escolar; Bosi (2003) trata de caminhos teéricos do
tempo, da memdria, do preconceito, das questbes relacionadas as
raizes culturais; Lahire (2006) trata de como o mundo social é
incorporado; Charlot (2005) que trabalha a relacdo do saber e a
formacdo de professores; Bretas e Sobral (2008) que se remetem a
histdria do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Sergipe.

No decorrer do primeiro semestre do mestrado, foram surgindo
outras exploracdes tedricas para complementar a inicial. Entre elas,
Almeida, et. al. (2012) apresentam vérios artigos desenvolvidos a
partir de uma pesquisa coletiva do Grupo de Pesquisa Representagoes,
Espagos, Tempos e Linguagens em Experiéncias Educativas
(RETLEE) da Universidade Estadual do Oeste do Parand
(UNIOESTE), campus de Francisco Beltrdo; Brzezinski (1996) que
trata da formacdo dos profissionais da educacdo trazendo inUmeras
reflexdes acerca do Curso de Pedagogia; Libaneo (2000), com varios
artigos publicados pelo autor sobre o Curso de Pedagogia a formacéo
de professores; Garrido (2011), em livro organizado pela autora, com
publicacbes de artigos de varios autores sobre a formacdo de
professores e as questdes da Pedagogia; sobre a questdo indigena,
Monteiro (2014), no livro que analisa a imagem dos povos indigenas
nos livros didaticos de Histéria do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD); Monteiro e Rodrigues (2016), em livro com
publicacBes de artigos de varios autores, que trata de Temas de
Histdria e Cultura e Histdrias Indigenas em Sergipe. E Arroyo (2013;
2014), Silva (1999), Veiga (2008) e Young (2001) que trabalham a
questdo do curriculo em sala de aula, no magistério, o curriculo e os
educadores e o curriculo como territorio em disputa; outros sujeitos,
outros saberes.

A pesquisa de cunho bibliografico permitiu construirmos um
arcaboucgo e um maior aprofundamento para o estudo aqui proposto.

Esta pesquisa encontra-se organizada estruturalmente em cinco
secOes. A primeira remete-se a Introducdo, na qual explicamos o
interesse pelo tema da pesquisa, a problematica, os objetivos, a
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metodologia, os instrumentos e autores que contribuiram para essa
reflexé&o.

Na segunda, se¢do denominada “O processo formativo no
Curso de Pedagogia: notas histéricas e o curriculo da formacéo
docente no Brasil”, realizamos uma narrativa que contempla a
construcdo historica de todo o processo de formacdo do Curso de
Pedagogia no Brasil. Discutimos o surgimento e a necessidade da
insercdo do curso no periodo do Manifesto dos pioneiros da Escola
Nova no Brasil. Abordamos também o curso de Pedagogia, seu
curriculo e as regulamenta¢des implantadas no curso da Universidade
Federal de Sergipe.

Na terceira se¢do, intitulada “Curriculo e os Planos de Ensino
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe”, foi
analisada a matriz curricular do Curso de Pedagogia da UFS por seus
planos de ensino e suas ementas, para 0 cumprimento de um dos
objetivos especificos que foi identificar as disciplinas da matriz
curricular que possibilitassem o estudo da Histéria e Cultura dos
Povos Indigenas e analisar os planos de ensino das disciplinas de
Pedagogia.

Na quarta secdo, “Ensino da Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas: o olhar dos alunos de Pedagogia da UFS”, apresentamos os
resultados encontrados a partir dos questiondrios e entrevistas
realizadas com os alunos do ultimo periodo do curso de Pedagogia,
possibilitando a realizacdo de um dos objetivos que foi identificar os
saberes sabre Histdria e Cultura dos Povos Indigena na perspectiva
dos alunos do curso de Pedagogia possibilitados pela proposta
pedagdgica do curso de Pedagogia.

Na quinta e tltima secdo, apresentamos as consideracdes finais
com os resultados da pesquisa. Concluimos com os resultados
coletados que somente a disciplina de Educacdo do campo menciona a
tematica indigena na ementa do curso. Nos planos de ensino, as
disciplinas de Educacdo do Campo e Ensino de Histdria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental a tematica indigena é contemplando
(@) e a tematica é trabalhada em sala de aula. E por fim, os
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depoimentos coletados pelos sujeitos sobre os conhecimentos sobre a
Histéria e Cultura dos Povos Indigenas, evidenciam que esses
conhecimentos séo possibilitados na formagdo de maneira limitada e
pontual. Foi possivel perceber que esses conhecimentos ndo subsidiam
os estudantes para a aplicabilidade da lei 11.645/2008 na Educacdo
Basica.
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CAPITULO 1

O PROCESSO FORMATIVO NO CURSO DE
PEDAGOGIA: NOTAS HISTORICAS E O
CURRICULO DA FORMACAO DOCENTE NO
BRASIL

Para que possamos entender as questdes relacionadas as
matrizes e as reformulagdes curriculares do curso de Pedagogia é
necessario fazermos um breve histérico sobre o processo de sua
formacdo no Brasil. Sera apresentado um contexto histdrico, incluindo
os marcos oficiais que regulamentaram o curso. A Pedagogia® tem sua
historia iniciada no Brasil em meados da década de 1930, sendo
oficializado em 1939. Intencionamos nessa sec¢do entender alguns dos
aspectos referentes a esta formacdo. Acreditamos que ao compreender
historicamente o processo formativo do(a) pedagogo(a) no Brasil,
podemos trazer contribuicBes para o debate proposto.

A Pedagogia trata dos processos educativos, métodos e
maneiras de ensinar. “E o campo do conhecimento que abrange a
problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo
tempo, é diretriz orientadora da acdo educativa e que se ocupa do
estudo sistematico da educagdo” (LIBANEO, 2004, p. 156). A
pedagogia € um método, uma técnica que procura estratégias para
ensinar, trata de uma instrucdo. “O termo pedagogia ¢ comumente
utilizado para definir o curso que se destina a formacao do pedagogo”
(BRZEZINSKI, 1996, p. 72). E esse profissional, o pedagogo,
trabalha o exercicio do ensino.

8 As Escolas Normais, que surgiram no Brasil, a partir de 1835, na segunda metade
do século XIX, muitas delas tinham uma disciplina denominada Pedagogia, ou
Pedagogia e/ou Metodologia (FREITAS, 2017). Informacgdes fornecida pela
professora Anamaria Gongalves Bueno de Freitas, membro da banca examinadora
na qualificacdo dessa dissertacdo em outubro de 2017.
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Segundo Libaneo (2004), o pedagogo(a) é o(a) profissional
que atua em varias instancias da préatica educativa, tendo em vista o
processo de formagdo humana previamente definido em sua
contextualizacdo historica.

O Curso de Pedagogia no Brasil, inicialmente, foi ofertado
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Regulamentado pelo
Decreto-Lei n n% 1.190 de 4 de abril de 1939 prevé a formacdo do/a
bacharel e do/a licenciado/a em Pedagogia. No modelo “3+1”
implantado na organizacdo da matriz curricular do Curso de
Pedagogia, o licenciado era destinado a docéncia, enquanto o bacharel
em Pedagogia era preparado para ocupar cargos técnicos da educacdo
(SILVA, 1999; BRZEZINSKI, 1996; LIBANEO, 2004).

Neste sentido, buscamos demonstrar, por meio desse histdrico,
alguns dos aspectos referentes a formacéo do(a) pedagogo(a) no Brasil,
compreendendo os fundamentos legais e tedricos e considerando as
mudancas e transformacdes realizadas no percurso de implantacdo do
curso.

1.1 MANIFESTO DOS PIONEIROS DA ESCOLA NOVA:
primeiros passos para a implantacao do curso de Pedagogia
no Brasil

O Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova® foi publicado
em 1932, proposto pelo pioneiro Fernando de Azevedo e assinado por
26 intelectuais, entre os quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto,
Lourenco Filho e Cecilia Meireles, que faziam parte dos movimentos
sociais de educadores, “cujos principios estdo consubstanciados na
carta magna da educacao de 1932” (BRZEZINSKI, 1996, p.18).

Na época da Revolucdo de 1930, o poder politico estava nas
maos do Estado e da Igreja Catolica. “A Revolugdo ¢ apresentada

® Escola Nova é um dos nomes dado a um movimento de renovagdo do ensino que
foi especialmente forte na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira
metade do século XX. Disponivel em: http://www.educacional.com.br/
glossariopedagogico/verbete.asp?idPubWiki=9577. Acessado em: 10 jul. 2017.
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tradicionalmente como marco da periodizacdo da evolucao pedagdgica
no Brasil” (BRZEZINSKI, 1996, p.18). O inicio do século XX, foi
marcado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo ou Escola Nova,
provocando mudancas na educacdo, inclusive na implantagcdo das
universidades publicas no Brasil, impulsionando a profissionalizacdo
de professores.

Historicamente, o processo de instalacdo do Curso de
Pedagogia no Brasil é marcado por conflitos e uma sucessdo de
ambiguidades e indefinicbes. Desde a sua criacdo oficial na
década de 1930, vem passando por diversas mudangas,
decorrentes de situagdes politicas, econdmicas, historicas e
sociais, as quais vém influenciar o processo de construcdo e de
organizacéo curricular (MELO, 2012, p. 16).

Na década de 1930, foi marcado pelos movimentos sociais que
debatiam e discutiam o ensino superior no Brasil. Nesse periodo,
realizava-se também a Semana da Arte Moderna (1922), ocorrida em
Séo Paulo, com ideias inovadoras no campo artistico e na liberdade de
expressao em pleno século XIX. Momento cultural, a Semana da Arte
Moderna em seu movimento de exposicdo de artista brasileiros, com
suas inovacdes na arte (esculturas, musicas, entre outros) trouxe um
novo olhar ao momento que o mundo estava passando (o periodo da
segunda guerra mundial). Foi uma época importante no Brasil, tanto
no ambito histérico como cultural.

No final do século XIX até 1930, no Brasil, os professores
eram formados somente pela Escola Normal (BRZEZINSKI, 1996).
No periodo da década de 1930 sdo criados os Institutos de Educacédo
que ofereciam a formacdo do professor priméario, além dos cursos de
especializacdo, aperfeicoamento, extensdo e extraordinarios.

Antes do Decreto-Lei n® 1.190/1939, no Governo de Getulio
Vargas, referente ao curso de Pedagogia no Brasil, foi criada a
organizacdo dos Institutos de Educacdo, entre o periodo de 1932 a
1939, que foi marcada pela mudanca de uma educacéo tradicional por
uma nova educacdo, com um novo perfil profissional, a Escola Nova,
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rompendo com a antiga forma de educacdo e impulsionando a
profissionalizagdo da educacdo.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia, surgiu com a funcéo de
formar professores das disciplinas especificas do Curso Normal
e o bacharel em Pedagogia conhecido como “técnico em
educagdo” ou “pedagogo generalista”. Na origem do curso, ja
era evidente separacgdo rigida entre o bacharel e o licenciado,
revelando a dicotomia entre contelido e método (ARAGAO,
2009, p.21).

Dessa forma, ja era nitido, no curso de Pedagogia, a separagdo
entre bacharelado e licenciatura, tanto no curriculo como no método
aplicado, o curso estava introduzindo a ideia escolanovista, que
impulsionava a profissionalizacdo da educacdo para um processo de
constru¢do do Ensino Superior no Brasil. “H4 que notar que as
universidades se constituiram elas préprias centros de pesquisa, de
descoberta do conhecimento e de sua expansao” (NUNES, 2010, p.75).

1.2 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

No Brasil, o curso de Pedagogia, desde sua implantacéo, sofreu
mudancgas, seja no perfil dos seus discentes, seja nas suas organizacoes
e estruturas curriculares. “Os debates empreendidos ao longo da
histéria do Curso de Pedagogia e de outras licenciaturas apresentam
uma histéria que denota mais permanéncias do que mudancas nas
proposi¢des curriculares” (PEDROSO, ALMEIDA, GHEDINI,
FRANCISCHETT, LUCINI, 2012, p.27). Isso é percebido em todos
0S momentos que envolvem o curso, tanto nos debates como na
melhoria em todo esse processo historico.

Esse processo ocorreu em 1939, quando surge a primeira
regulamentacdo do Decreto-Lei n® 1.190/1939 do curso de Pedagogia
no Brasil, que prevé a formacdo do bacharel em Pedagogia definido
como “técnicos em educacdo” e licenciado, que era destinado a
docéncia. Esse decreto ndo deixa claro o perfil do profissional a ser
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formado e nem seu campo de atuacdo. O curso de Pedagogia no Brasil
teve origem com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, na
década de 1930, sendo oficializado somente nove anos depois em
1939.

Falar sobre a origem do curso de Pedagogia nos remete ao
inicio da década de 1930 quando, no ambito das reformas
Francisco Campos (1931), foi instituido o Estatuto das
Universidades Brasileiras que previa a implantacdo de
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras como consequéncia
da preocupacdo com o preparo de docentes para a escola
secundaria e das exigéncias da formacdo de técnicas para
operar a campanha méaquina burocratica estatal no &mbito da
educacdo originada pela criacdo de 6rgdo federais e estaduais
de educagio (ARAGAO, 2009, p. 20, 21).

No que se refere ao Decreto-Lei n® 1.190/1939, no seu artigo
1° destaca: “Preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e
normal e realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que
constituam objeto de ensino” (BRASIL, 1939). Ainda segundo a lei,
no que se refere & questdo de formar bacharéis e licenciados, na
Pedagogia seriam trés anos para o bacharelado e um ano de Didética
para a licenciatura. O chamado modelo “3+1” implantado na
organizacdo do curso de Pedagogia.

Seguindo este modelo, foi estabelecido um padrédo oficial que
0s cursos de Pedagogia tiveram que se adequar ao curriculo basico
oferecido, dessa forma o curso oferecia,

[...] titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de estudos em
conteudos especificos da area, quais sejam fundamentos e
teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar
como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado,
cursassem mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a
Prética de Ensino. O entdo curso de Pedagogia dissociava o
campo da ciéncia Pedagogia, do conteddo da Didatica,
abordando-os em cursos distintos e tratando-os separadamente
(DE BRITO, 2006, p. 01).
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A divisdo entre o bacharelado e a licenciatura compreende que
0 bacharelado, como mencionado acima, formava o técnico em
educacdo, j& a licenciatura, por ter mais um ano que seria destinado ao
conteudo de Didatica e de Pratica de Ensino, teria o papel de lecionar
“as matérias pedagdgicas do Curso Normal de nivel secundario, quer
no primeiro ciclo, o ginasial — normal rural —, ou no segundo” (DE
BRITO, 2006, p. 01).

Com as mudangas sociais, politicas e econdmicas, na década
de 1950, marcadas pelo Governo de Getdlio Vargas e Juscelino
Kubitschek, com o processo de industrializacdo e modernizagdo, ja se
questionava 0 modelo de universidade implantada durante a década de
1930, que ndo atendia mais a demanda da época. Assim, com novas
ideias criadas para um novo modelo de universidade que atendesse a
demanda, foi aprovada a Lei n®4.024/1961.

Com a fixacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) de 1961, a formacdo de professores para o ensino
primario passaria a ser realizada em escola normal de grau ginasial
(em quatro séries) que formava o professor regente do ensino primario
e em escola normal de nivel colegial (trés séries) o de professor
primario (ARAGAO, 2009). A LDB, em seu capitulo VI, que trata da
formacdo do magistério, distribuiu assim a formagdo do magistério,
sendo o ensino normal com a finalidade de formar professores; a
formacdo docente em escola normal de grau ginasial e colegial; os
institutos de educacdo para especializacdo e aperfeicoamento; a
formacdo de professores para o ensino médio seria feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras; e instituto de educacdo
poderia funcionar cursos de formacéo de professores.

Com a aprovacdo da LDB n® 4.024/1961 e do Parecer CFE n®
251/1962, séo realizadas varias reformulacfes e pareceres do ensino
basico e da formacdo de professores, com a intencdo de resolver
alguns problemas no que se referia a identidade do curso de Pedagogia
no Brasil.

=49 -



No Parecer CFE n2251/1962, manteve-se o modelo “3+1” para
0 curso de Pedagogia, aumentado o numero de disciplinas no curriculo
do bacharelado, sendo estas de cunho obrigatério, como Psicologia da
Educacdo, Sociologia Geral, Sociologia da Educacdo, Histéria da
Educacdo, Filosofia da Educacdo e Administragdo Escolar, além das
disciplinas opcionais, como Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica,
Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira,
Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e Programas,
Técnicas Audiovisuais de Educacéo, Teoria e Pratica da Escola Média
e Introducdo & Orientacdo Educacional. Na organizacdo curricular
ainda estava incluso o curso de Didatica, dividido em Didatica Geral e
Didatica Especial, também obrigatorio para as demais licenciaturas
(BRASIL, 1969).

No mesmo ano, o Parecer CFE n% 292/1962 também
estabelecia o0 aumento de algumas disciplinas, mas agora nha
licenciatura, sendo elas: Psicologia da Educacdo, Elementos de
Administracdo Escolar, Didéatica e Pratica de Ensino — esta Gltima em
forma de Estagio Supervisionado. Portanto, manteve-se a dualidade do
bacharelado e da licenciatura, permanecendo o método “3+1”, sem a
ruptura entre os conteldos e métodos (BRASIL, 1969).

O parecer 251/1962 apresentou uma direcdo no sentido de
superar a dualidade presente no curso de Pedagogia, na formacgédo do
professor primario, que seria oferecida pelo ensino superior e 0s
técnicos em educacdo em nivel de educacdo, sendo encaixado em
tarefas administrativas.

Em 1946, foi baixado o Decreto n°® 9.092 que prescrevia a
eliminacéo do esquema 3+1 do curso de pedagogia. Tal decreto,
todavia, ndo se cumpriu. Em 1962, com nova regulamentacgéo,
pelo Parecer 251/1962, o CFE definiu o curriculo minimo do
curso de pedagogia e procurou delinear a identidade do
pedagogo como professor das disciplinas pedagdgicas da Escola
Normal. O curso continuou formando em técnico de educacéo,
porém com quatro anos de duragdo. Nessa ocasido, o CFE
sugeriu a formagdo do professor para as séries iniciais de
escolarizacdo em curso de graduagdo e do especialista em nivel
de pos-graduagdo (BRZEZINSKI, 1996, p. 184).
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Posteriormente, ao Parecer de n® 292/ 1962, o periodo foi
marcado pela Reforma Universitaria, ocorrida no periodo da ditadura
militar (1964-1985). Segundo Silva:

Dai a subordinacdo dos cursos superiores as exigéncias da
sociedade, na visdo da ditadura militar, tanto no que concerne a
formacdo de profissionais para os seus diferentes setores de
trabalho, quanto as necessidades relacionadas ao
desenvolvimento nacional, acentuando entdo a relacdo entre
cursos superiores e as profissdes (SILVA, 1999, p. 44).

A Lei de Reforma Universitaria, de n® 5.540/68,
regulamentada pelo Parecer CFE n2 252/1969 e Resolu¢do CFE n®
2/1969, fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média, e estabelece outras
providéncias. A lei possibilitou a graduacdo em Pedagogia a distingao
entre o0 bacharelado e a licenciatura e foi criada a oferta de
habilitacbes, assim como outras especialidades necessarias ao
desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de trabalho
(BRASIL, 1969). O Parecer 252/1969 trata da organizagdo e do
funcionamento do curso de Pedagogia. Indicava como finalidade do
curso preparar profissionais da educagédo, assegurando possibilidade
de obtencdo do titulo de especialista, mediante complementacdo de
estudos. Como consequéncia dessa reforma ficou clara a separacéo
entre 0 ensino e a pesquisa.

O Parecer 252/1969 e a Resolugdo 2/1969, [..] vieram
regulamentar o Art. 30 da Lei 5,540/1968. Esse artigo dispde
da formacéo de professores em nivel superior para o ensino de
2° grau, sobre as disciplinas gerais ou técnicas, bem como
sobre o preparo de especialistas destinados ao trabalho de
planejamento, supervisdo, administragdo, orientacdo, no ambito
de escolas e sistemas escolares (BRZEZINSKI, 1996, p. 70).

A Reforma Universitaria promoveu algumas mudancas e nédo
foi necessario muito tempo para que se percebessem seus impactos. O
parecer de n? 252/1969 da Reforma Universitaria trouxe a inversdo da

-51-



situacdo até ali vivida pelo curso. Esse Parecer, ao ser apresentado
como instrumento legal, fixou os minimos de curriculo e duracao.
Essa reforma curricular do curso criou habilitagcbes para a formagéo
dos profissionais especificos para cada conjunto dessas atividades,
fragmentando a formacdo do(a) Pedagogo(a) (SILVA, 1999).

Entende-se que para cada habilitacdo, seja ela para o Ensino
Normal e de especialistas como de orientagdo, administracéo,
supervisdo e inspecdo no ambito escolar, a reforma e o tempo de
duracdo do curso foi definido para uma formacdo tecnicista para
atender a demanda vivida naquele momento no cenario brasileiro.

A Reforma Universitaria procurou atender a demanda da
economia vivida na década de 1960, com o periodo de o Governo
Militar, permanecendo o curso de Pedagogia com suas fragilidades e
ainda procurando uma identidade.

Na década de 1970, foram emitidos os pareceres de n® 67/1975,
68/1975, 69/1975, 70/1975, 71/1975 de autoria do Conselheiro
Federal de Educacéo, Valnir Chagas, no ano de 1976, que dividiram o
trabalho do pedagogo em docente e ndo docente. Para Brzezinski, a
indicagdo do Conselheiro de Educag¢ao Valnir Chagas, “propunha a
extingdo do curso de Pedagogia e consequentemente da profissdo de
pedagogo” (BRZEZINSKI, 1996, p.17).

A década de 1980 do século XX “¢ momento histérico do
processo de reformulacdo ap6s o periodo da ditadura civil militar,
momento de reabertura politica e de redemocratizagio do pais”
(JESUS, 2009, p.31). Apo6s a ditadura civil militar, foram travados
embates de inlmeros movimentos sociais com o governo, cujas lutas
se direcionavam a conquista da democracia, entre tantas causas vistas
como o direito das minorias. E neste contexto que o movimento de
professores e alunos na defesa da formacéo do(a) pedagogo(a) adquire
relevancia e abrangéncia nacional.

O ponto de partida para essa redemocratizagéo e reivindicagdes
no campo da educacdo foi a realizagdo do | Seminério de Educagéo
Brasileira, realizado na Universidade de Campinas em 1978, onde
questionava-se a politica educacional da ditadura. Foi possivel com
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todo esse movimento dos profissionais da educacdo a retirada dos
pareceres de um conjunto de documentos do Conselho Federal de
Educacdo de n 67/1975 e 71/1975, que tratava dos estudos superiores de
educacdo e o preparo de especialistas em educagdo. Nomeado pelo
Conselheiro Valnir Chagas como “pacote pedagdgico”, esse conjunto de
reivindicagoes “pretendia causar mudangas nos cursos de formacao de
recursos humanos em educagdo ou, como sugere o Conselheiro Valnir
Chagas da formacdo do magistério, que inclui a funcdo docente e nédo
docente para as escolas de 1° e 2° Graus” (BRZEZINSKI, 1996, p. 81).

Apo0s os anos de ditadura militar (1964-1984), o Brasil elegeu
seu primeiro Congresso Constituinte e aprovou a nova Constituigéo,
em 1988. Esta Constituicdo, por sua vez, consolidou a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo (art. 207) e
estabeleceu, também, parametros para a elaboracdo de uma nova LDB
(BRASIL, 1988).

E no periodo de 1980 que os movimentos sociais de educagao
comecam a tomar visibilidade e a atuar na defesa da formacdo do(a)
Pedagogo(a), conseguindo bastantes avangos, tanto na legislacéo
como também em todo processo de formacdo. Mas somente em 1983
0 documento intitulado Documento Final, apresentado pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacdo), no Seminario Nacional de
Recursos Humanos, realizado na cidade de Belo Horizonte, torna-se
proposta de reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e de licenciaturas,
sendo referéncia os eventos como: | Conferéncia Brasileira de
Educacao, realizada na PUC de Sdo Paulo, onde foi criado o Comité
Nacional Pro-Reformulacdo dos cursos de Pedagogia e licenciaturas,
objetivando mobilizar os profissionais da educacdo e todos aqueles
envolvidos para debaterem acerca das reformulacdes.

Apds varios encontros e debates com vistas as reformulacoes
do curso de Pedagogia, no ano de 1983, foi substituido o Comité de
Pro-Formacdo do Educador (CONARCFE). A partir dai, essa
comissdo realizou no pais varios encontros, sendo o segundo em
Niterdi, no ano de 1984, no Estado do Rio de Janeiro. O Il Encontro
Nacional CONARCFE teve a finalidade de criar diretrizes que seriam
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0 guia para a reformulacdo do curso de formacdo de educadores. Em
1988, ocorreu o 111 encontro e em 1989 o IV encontro. Na década de
1990 ocorreu o V Encontro passando a ser chamado de Associagdo
Nacional pela Formacéao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).

O ano de 1990 marca um momento importante na trajetoria do
Movimento Nacional. Foram aclaradas e realizadas todas as
tendéncias de reformulagdo curriculares, como também foi criada
a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacao (Anfope) em substituicdo a comissao Nacional.

[...] a Anfope é uma entidade cientifica, civil, sem fins lucrativos,
sem carater religioso nem politico-partidario e é independente em
relacdo ao Estado. O perfil da entidade tracado no Estatuto
reafirma o carater cientifico da associacdo, sua autonomia em
relacdo ao Estado, aos partidos politicos e as crengas religiosas,
competindo-lhe articular-se com outras entidades e associacBes
que tém preocupacBes semelhantes e desenvolvem agdes comuns
(BRZEZINSKI, 1996, p. 194, 195).

A ANFOPE em 1998 realizou o 1X Encontro Nacional onde
foi discutida a Proposta de Diretrizes Curriculares de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo, privilegiando a formacdo de professores
para atuacdo na educacdo bésica e superior (SILVA, 1999). A partir
dessas discussdes foram publicados dois decretos. O primeiro decreto
de n® 3.276 de 1999, trata da formacdo em nivel superior de
professores para atuar na educacdo basica e o decreto de n 3.554 de
2000, que trata de regulamentacdo para atuar na educacédo basica.

Contudo, Libaneo (2004) compreende que 0 movimento da
ANFOPE salienta a importancia da associagdo na formacdo do
professor e na reformulacdo de curriculos. Reconhecemos, com
Libaneo, que a ANFOPE apresenta uma insuficiente base teorica na
defesa de uma proposta de formagdo do professor por falta de
propostas consensuais dos varios grupos de intelectuais envolvidos,
por dificuldades encontradas na propria realidade ou, mesmo, por
obstaculos legais, o que é evidenciado pelo ainda modesto nivel de
alcance de seus objetivos (LIBANEO, 2004). Outro ponto é que
segundo Brzezinski:
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Um dos propositos da Anfope ao ser criado era a
reaproximacao dos estudantes dos cursos de licenciatura. Isso,
porém, nao logrou éxito. Em relacdo aos estudantes de
pedagogia também ndo houve avanco. Até hoje sua
representacdo na entidade é ainda inexpressiva. Eles tém
mantido férum préprio para discussdes e debate acerca do
curso. Considero, salutar a mobilizacdo desses estudantes na
Executiva Nacional de pedagogia, lamento, porém, dois
movimentos com objetivos tdo comuns nunca se encontrarem
(BRZEZINSKI, 1996, p. 196).

A década de 1990 também foi marcada pelas discussdes que
envolviam a formacdo do(a) pedagogo(a) e da estruturacdo do curso e
também pelas politicas educacionais. A expectativa dos profissionais
da educacgéo estava na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), n® 9.394/1996, que apbs oito anos de tramitacdo parlamentar
teve sua aprovagdo no Congresso. “A LDB, aprovada em 1996,
revogou a primeira LDB (Lei n® 4024/61), bem como a Lei n®
5.540/68, que instituiu a reforma universitaria, que havia introduzido
alteraces significativas no ensino superior brasileiro” (BITTAR,
OLIVEIRA, MOROSINI, 2008, p.11).

A LDB n2 9.394/1996 significou um divisor de &guas na
formacédo de professores. No artigo 61 séo considerados profissionais
da educacdo escolar basica os que, nela estando em efetivo exercicio e
tendo sido formados em cursos reconhecidos, s&o:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e
médio;

Il — trabalhadores em educagdo portadores de diploma de
pedagogia, com habilitacdo em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com
titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de
curso técnico ou superior em &rea pedagogica ou afim
(BRASIL, 1996).

-b5.



Com as mudancgas indicadas acima, ocorre uma associacao
entre a formacdo de professores e o curriculo. Observa-se uma
preocupacdo com a relacdo entre formacdo académica e exercicio
profissional. A LDB definiu o curso de ensino superior como uma das
instancias formadoras de educadores, renovando as discussdes em
torno do curso de Pedagogia. A atual LDB introduziu novos artigos
para a formacdo de professores. Entre eles, incluiu o artigo 62, que
indica que:

A formac&o de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal (BRASIL, 1996).

Inclui também o artigo 63, que no inciso | e 11, diz que:

Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de
docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental e programas de formacdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se
dedicar a educacéo basica (BRASIL, 1996).

Mesmo com a LDB, n2 9.394/96 no que se refere a formacéo
docente “nao foram capazes de orientar adequadamente a formacao de
professores. 1sso se deveu a ambiguidade do texto legal, que recorreu
aos sucessivos decretos, pareceres e resolucdes para direcionar a
reforma nos cursos de licenciatura” (ALANIZ, ANNIBAL, GEBRAN,
2015). Ainda segundo os autores, entre esses pareceres, decretos e
resolucdes, surgiu a Resolugcdo CNE/CP n® 1, de 1999 que trata:

De definir a composicéo dos Institutos Superiores de Educacéo
que abrangeriam o Curso Normal Superior (destinado a
licenciatura para profissionais da Educacdo Infantil e de
professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental),
Cursos de Licenciatura (destinados a formar docentes para as
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séries finais do Ensino Fundamental e Médio), Programas de
Formacdo Continuada (destinados a atualizacdo profissional e
treinamento em servigo), Programas Especiais de formacéo
pedagdgica (destinados a formacdo de profissionais para as
séries finais do Ensino Fundamental e Educacdo a Distancia)
(ALANIZ, ANNIBAL, GEBRAN, 2015, p. 11).

Para alguns pesquisadores, 0 Pedagogo encontra sua identidade
profissional na sua pratica docente e também na sua profissionalizacéo,
na gestdo, avaliacéo e execucdo de praticas educativas que envolvem o
seu papel (SILVA, 1999; BRZEZINSKI, 1996; LIBANEO, 2004).
Assim, em 2006 o curso de Pedagogia deixa de ter duas habilitacdes e
passa a ser chamado de curso de Pedagogia — Licenciatura,
possibilitando dois em um, isto €, a conjugacdo de duas habilitacdes
em uma so.

Ap6s dez anos da LDB, foram promulgadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, com a Resolucao
CNE/CP de 01/2006 publicada no dia 01 de maio de 2006 no Diério
Oficial da Unido, na qual se indica que o curso é destinado
prioritariamente a formacdo de professores.

A DCN/CP 01/2006 teve sua promulgacdo e resulta de
reivindicacbes da ANFOPE e outras organizacdes docentes. Nas
diretrizes estdo disponiveis orientacdes para a formacdo do(a)
pedagogo(a) que abrange a docéncia, a pesquisa, a gestdo, a avaliacdo
de sistemas e as instituicdes de ensino em geral e na elaboracdo,
acompanhamento e execu¢do dos programas de atividades educativas.
No artigo 4°, l1é-se que o curso de Pedagogia destina-se:

A formagcéo de professores para exercer funcdes de magistério
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes
de ensino, englobando:

-57 -



I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e
ndo-escolares (Resolugdo DCN/CP n2 01/2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 curso de
Pedagogia estdo fundamentadas no Parecer CNE/CP n® 5/2005,
incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n®
3/2006, homologados pelo Senhor Ministro de Estado da Educagé&o.
Assim, no art. 1° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia definem-se os principios, as condicdes de ensino e
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo, “pelos orgdos dos sistemas de ensino e
pelas instituicbes de educacdo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 (Resolucao
DCN/CP n? 01/2006)” (Resolugao DCN/CP n° 01/2006).

O artigo sétimo, ainda das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, define o tempo de duragdo do Curso, que
tera carga minima de 3.200 horas de trabalhos académicos. Essas
horas serdo distribuidas em 2.800 horas destinadas as atividades
formativas (Seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisa, entre
outros) e 300 horas dedicadas aos Estagios Supervisionados
prioritariamente na Educacédo infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. E por fim, 100 horas de atividades tedricas e praticas de
aprofundamento em éareas especificas de interesse dos alunos, por
meio da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria (Resolucéo
DCN/CP n? 01/2006).

No ano de 2015, quase vinte anos ap6s a LDB 9394/96 e a
quase dez anos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia com a Resolucdo CNE/CP de 01/2006, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), com Parecer CNE/CP 02/2015, publica
no Diario Oficial da Unido no dia 25 de junho de 2015, a aprovacéo
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das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagédo Basica.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéao
Bésica apresentam melhoria da formagdo inicial e continuada:

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum
nacional para a formacéo inicial e continuada, tais como: a)
solida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo
democrética; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formagéo;
CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que dao
vida ao curriculo e as instituicbes de educacdo bésica, sua
organizacdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem ser
contextualizados no espaco e no tempo e atentos as
caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que
justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relacbes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o
estudante e a instituicéo;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do
magistério e de sua valorizagdo profissional, assegurada pela
garantia de formacdo inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condicdes dignas de trabalho (Resolugdo, CNE/CP
02/2015).

S&0 esses pressupostos que norteiam as ideias centralizadas no
que foi entendido como melhoria da formagdo de professores e na
valorizagdo do magistério.

No capitulo primeiro das disposicdes gerais, art. 2°, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Basica indica-se que, 0s professores que possuem a
formacédo em Pedagogia, podem atuar na educacgéo infantil, no ensino
fundamental e nas respectivas modalidades de educacéo (Educacéao de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
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Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola) (Resolucéo,
CNE/CP 02/2015).

No art. 13°, inciso 1° esta definido o tempo de duracdo para 0s
cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo bésica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em &reas
especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar, com carga minima de 3.200 horas
de trabalhos académicos, em cursos com duracdo de, no minimo, oito
semestres ou quatro anos. Essas horas serdo distribuidas em pelo
menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nacleos definidos (Seminérios, participacdo na realizacdo de
pesquisa, entre outros). Outras 400 horas deverdo ser dedicadas aos
Estagios Supervisionados, na area de formacdo e atuacdo na educacao
basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo. Além do estagio, outras
400 horas devem ser contempladas como praticas de componentes
curriculares, distribuidas ao longo do processo formativo. E, por fim,
200 horas de atividades tedricas e praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos. Tudo isso deve ser
contemplado por meio da iniciagdo a docéncia, da iniciacdo cientifica,
da extensdo, da monitoria e entre outras, consoante o projeto de curso
da instituicdo. (Resolucdo DCN/CP n? 02/2015).

E no inciso—2° propde-se a garantia de um curriculo com
conteudos especificos, nos cursos de formacao:

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos
contetdo especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteddos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo,
seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (Resolucdo DCN/CP
n2 02/2015, p. 11).
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O artigo acima mencionado nos possibilita inferir que algumas
teméticas ndo podem ser muito aprofundadas se considerarmos que o
tempo de formacdo inicial € curto para a quantidade de conteudo a
serem apreendidos.

Importa destacar que ocorreram varias sugestdes dos Institutos
Superiores de Educacdo (ISE) e entidades da educacéo, entre elas a
Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da Educacéo
(ANFOPE), Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e do Congresso Estadual Paulista de Formacéo
do Educador (UNESP), entre outras instituicdes, para a elaboracdo das
diretrizes curriculares objetivando a melhoria na qualidade do
magistério através da formacdo de um profissional habilitado a atuar
no ensino.

A autora Silva (1999) caracterizou o curso de Pedagogia ao
longo de sua historia em trés periodos. O primeiro vai de 1939 a 1972,
considerado o “Periodo das Reformulagdes”, por concentrar as etapas
em que processou a organizacdo e a reorganizacdo do curso com a
legislagdo entdo fixada. O segundo, de 1973 a 1978, “Periodo das
Indicagdes”, por encaminhamentos de autoria entdo do conselheiro
Valnir Chagas, que era do Conselho Federal de Educacdo, visando a
reestruturacdo dos cursos superiores. E por fim, o terceiro periodo,
“Periodos de Propostas”, que vai de 1979 até os dias atuais, por
indicar as documentacbes geradas no processo de discussdes a
respeito da formacdo do educador, como iniciativa de professores
universitarios, instituicdes universitarias e organismos governamentais
interessadas no assunto.
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1.3 O CURSO DE PEDAGOGIA: O CURRICULO E SUAS
REFORMULACOES NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

Durante a década de 1920 e 1930, houve uma preocupagdo
com a formacdo de professores no Brasil, periodo da Revolugdo de
1930, onde o poder politico do Brasil estava nas maos do Estado e da
Igreja. Néo era diferente em Sergipe, mas o curso de Pedagogia s6
tardiamente teve sua criacdo, no ano de 1968, periodo marcado pela
Ditadura Militar. Assim, para Sobral (2009), a década de 1920 e 1930,
0s pedagogos eram vistos como:

Os pedagogos eram, no sentido metaférico dos antigos
iluministas, ou dos otimistas pedagégicos da década de 1920,
ou ainda, dos ditos pioneiros da educacdo da década de 1930,
os primeiros profissionais do nivel superior na area da
educacdo a apresentarem nos espacos educacionais sergipanos,
acles que davam sentidos contrérios ao ensino verbalistico e
memorialistico dominantes (SOBRAL, 2009, p. 15).

E na década de 1930 do século XX, que foi criado o primeiro
curso de Pedagogia no Brasil, no ano de 1939, na Faculdade de
Filosofia, como foi abordado anteriormente. E justamente nesse
periodo que ocorrem algumas mudancas no cenario de formacdo de
professores, inclusive em Sergipe. Até esse periodo a formacdo de
professores era oferecida pela Escola Normal de nivel secundario que
compreendia 0 curso ginasial, composto por quatro séries, e um
segundo ciclo (curso classico e curso cientifico) ambos com duracéo
de trés anos, sendo ministrado no Instituto de Rui Barbosa, que
formava professores para atuar no ensino primario da capital e em
diferentes municipios do Estado de Sergipe (OLIVEIRA, 2017).

Com as necessidades da época, a Escola Normal “nédo estava
dando conta”, pois no ano de 1950 ainda ndo havia sido criado
nenhum curso superior, e “tornou-se indispensavel a criagdo de uma
faculdade que formasse professores para atuar na area do magistério
sergipano” (OLIVEIRA, 2017, p.17).
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Diante da necessidade de criacdo do ensino superior em
Sergipe, foi firmado um acordo entre o Estado, atraves do entdo
governador da época José Rollemberg Leite e o bispo da Diocese de
Aracaju, Dom Fernando Gomes. Com o acordo firmado, a Faculdade
foi fundada no ano de 1950 e denominada Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe. Assim, com o decreto 29.311 de 1951, assinado
pelo presidente Getulio Vargas, autorizou-se a abertura de cinco
CUrsos:

Geografia e Historia, Filosofia, Letras Anglo Germanicas e
Matematica. Inicialmente s6 funcionaram as graduacBes em
Geografia e Historia, Filosofia e Matematica, sendo que anos
depois comegaram a atuar os cursos de Letra Anglo Germanicas
(1953) e Pedagogia (1968) (OLIVEIRA, 2017, p. 22).

No final da década de 1960, as faculdades isoladas do Estado
de Sergipe se corporificavam na Universidade Federal de Sergipe,
marcando decisivamente uma nova etapa intelectual sergipana. Assim,
somente no ano de 1968 foi instalado o Curso de Pedagogia, criado
pela Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe. Ainda no mesmo ano,
0 curso juntou-se a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Sergipe. Isso ocorreu principalmente pelas dificuldades financeiras
pelas quais passava a Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe. Em
1969, ocorre a desvinculacdo entre a Faculdade Catolica de Filosofia
de Sergipe. E a UFS, transformado em departamento, por conta da
politica na UFS, vigente até os dias atuais, sendo reorganizadas e
introduzidas as “Habilitacdes”.

Apesar de ter sido autorizado a funcionar em 1951, com a
criacdo da entdo Faculdade Catélica de Filosofia de Sergipe,
sua implantacdo deu-se em 1968, ano em que foi instalada
também a Universidade Federal e aprovada a lei n°® 5. 540 de
28 de novembro de 1968 (Lei de Reforma do Ensino Superior
no Brasil) (ARAGAO, 2009, p. 26).

A mudanca da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe para
a Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Sergipe ocorreu
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no periodo marcado pela ditadura militar (1964-1985), momento em
que se vivenciou a repressao dos espacos democraticos, “muitos foram
formados com as amarras do siléncio impostas pelos militares”
(SOBRAL, 2009, p.15). Nesse periodo o Brasil passava pela
reestruturacdo e as reformulagdes da Reforma Universitaria que
ocorrera no ano de 1968.

Como esse periodo ainda estava em discussdéo a nova
regulamentagdo nacional do curso de pedagogia, a qual seria
aprovada no ano seguinte. A organizacdo curricular e o perfil
de formacdo do curso de Pedagogia da UFS permaneceram
associados aos pareceres n® 251/62 e 292/2 do CFE. Enquanto
0 primeiro estabelecia o curriculo minimo, o perfil profissional
e a duragdo de todos os cursos de Pedagogia do pais, o segundo
determinava as disciplinas pedagdgicas da formagdo do
licenciado.

Assim, podemos observar que no processo de instalagdo e
funcionamento do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Sergipe, a primeira atividade dirigida ao seu corpo docente e
administrativo foi enquadrar o curso a nova politica
educacional do pais, associada ao arcabougo juridico da UFS e
as diretrizes da Reforma Universitdria. No entanto, vale
ressaltar que na préatica a implementacdo dessa nova estrutura
legal ndo ocorreu de forma simples e imediata (OLIVEIRA,
2017, p. 51, 52).

No mesmo ano, na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe (FACED) em meados do segundo semestre, foram
realizadas inumeras discussdes acerca do andamento do Curso de
Pedagogia, evidenciando-se a preocupacdo dos professores. As
discussbes que ocorreram em muitas reunides tinham a finalidade de
“definir as disciplinas que seriam ministradas, a carga horéria, a
bibliografia, os assuntos a serem trabalhados, as datas das avaliagdes e
a disposi¢do de professores” (OLIVEIRA, 2017, p. 52), isto &, a
discusséo pautada no curriculo do curso.

Assim, ficou acordado que se continuaria com o sistema
seriado, o qual ofertava disciplinas a partir de mddulos anuais,
distribuido pelas quatro séries do curso. As disciplinas eram ofertadas
de forma fixa para que a cada modulo, o aluno cursasse disciplinas
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oferecidas para aquele modulo. Com a lei n? 5.540, de novembro de
1968, da Reforma Universitéria, passou-se a oferecer a graduacao de
Pedagogia com habilitacbes como supervisdo, orientacéo,
administracdo e inspecdo educacional, entre outras, que atendia a
necessidade do mercado.

O curriculo do curso foi dividido em dois blocos distintos e
autbnomos; de um lado, os chamados fundamentos da
educacéo; de outro, as matérias das habilitagbes especificas. O
curso de Pedagogia passou entdo a ser predominantemente
formador dos denominados “especialistas” em educacgdo
(supervisor escolar, orientador educacional, administrador
escolar, inspetor escolar, entre outros) [...] O Parecer (252/69)
fixou, também, que o titulo Gnico a ser conferido pelo curso
passava a ser o de licenciado, por entender que todos os
diplomados poderiam ser, em principio, professores do curso
normal (ARAGAO, 2009, p. 29).

Nesse segundo ano de implantacdo do curso de Pedagogia na
FACED (Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe)
ocorreu sua primeira reforma. Periodo em que o curso passava a
atender a demanda do mercado, assumindo aspectos de uma Vvisao
tecnicista que perpassou 0 momento historico. Nesse periodo a
formacao do(a) pedagogo(a), segundo Sobral (2009, p 61), “oscilava
entre bacharel generalista e a docéncia para a escola normal, ja dentro
dos canones da Reforma Universitaria 1968 que privilegiava a
formacdo técnica sobre a humanistica e definia fragmentacdes das
atividades escolares através das habilitagdes”. Assim, com a Reforma
Universitaria de 1968, as faculdades passaram a ficar responsaveis
pela formacdo do(a) pedagogo(a) e pela oferta de disciplinas para as
licenciaturas.

No ano seguinte em 1969, ocorreu o | Seminéario de Educagéo
de 18 a 23 de agosto pela FACED, sendo o primeiro evento de
natureza académica promovido pela Faculdade de Educacdo.
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Sacudindo a poeira dos arquivos, pudemos encontrar registro
do Primeiro Seminario da Faculdade de Educacdo, realizado
em agosto de 1969. Rastreando as paginas do relatério deste
evento, foi possivel verificar o0 momento singular da Historia
do Curso de Pedagogia, no qual pds a nu o quadro educacional
de Sergipe. Mediante apresentacdo de dados estatisticos, os
palestrantes traziam para a discussdo a situacdo dos professores
leigos no sistema estadual de ensino, de cerca de 70% do
professorado, os altos indices de repeténcias e de evasdo, a
precariedade do ensino secundario e os limites do ensino
superior (SOBRAL, 2009, p. 14).

Esse primeiro evento trouxe ao curso de Pedagogia a realidade
vivida na sala de aula daquela época, uma discussdo sobre o sistema
educacional. Por se tratar do primeiro evento de educacdo, foi um
marco importante para a FACED e para o curso de Pedagogia, que
tiveram um total de participantes de 175 inscritos, entre eles
professores, alunos, técnicos, entre outros.

Inicia-se a década de 1980 com momentos de grandes
manifestagdes dos movimentos sociais em defasa da formacéo de
professores, momentos de debates acerca do curso de Pedagogia, em
seminarios e encontros pautados com o objetivo dos processos de
reformulagGes sobre 0 mesmo, pés-ditadura militar. “Os anos de 1980
foram férteis e 0 movimento dos educadores em defesa da escola
publica e da reforma universitaria ganhou forcas, ampliando as lutas
para além da escola” (JESUS, 2009, p. 33).

Jesus (2009) realizou um mapeamento das discussdes relativas
a reformulacdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe, totalizando sete topicos que orientaram as acdes em favor da
reformulacdo do curso nos anos de 1980 a 1990: o primeiro tratou de
encontros no ano de 1981 com o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) no qual foram realizados sete seminarios no periodo de agosto
e setembro. Esses seminarios foram regionais com a discussédo sobre a
Reformulacdo do Curso de Preparacdo de Recursos Humanos para a
educacgdo. Posteriormente 0 MEC organizou o Encontro Nacional a
partir dos registros de discussdes dos seminarios regionais. O segundo
topico, remete ao ano de 1982, quando foi publicado um volume pela
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Secretaria do Ensino Superior (SESU/MEC), para facilitar a nova fase
consultiva aos educadores. O terceiro foram os Encontros Nacionais
de Estudantes de Pedagogia, no ano de 1982 e 1983, sendo que as
discussbes estavam pautadas na Formagdo do Educador e na
Reformulagdo do Curso de Pedagogia. O quarto topico consistia na
realizacdo do primeiro Encontro Estadual, em 1983. Ainda no mesmo
ano, aconteceu o Encontro Nacional em Belo Horizonte, resultando
nos encontros estaduais. No sexto, o Colegiado do Curso de
Pedagogia, em 1988 realizou uma pesquisa para subsidiar o trabalho
de reformulacdo. E por fim, o sétimo topico, em 1990, nos dias 27 e
28 de agosto, a UFS realizou o | Encontro Estadual sobre Formagéo
do Educador.

Assim, no ano de 1992 o Departamento de Educagdo da UFS
apresentou o Projeto de Reformulacdo do Curso de Pedagogia. “A
Reformulacdo do Curso de Pedagogia tem construido como debate,
estudos e proposta de redimensionamento da Formacéao do Educador e
da fung¢do social da Educacdo, especificamente da Escola” (Projeto de
Reformulacdo do Curso de Pedagogia/UFS/SE, 1992, p.08). Assim,
no dia 13 de agosto de 1992 o Departamento de Educacdo, junto ao
Colegiado do Curso de Pedagogia da entrada a um processo de n2
23113.0065541 com a proposta de Reformulacdo do curso.

O perfil do profissional que pretendia formar era um educador
voltado para o inicio da escolarizacdo e para os cursos de Formacao
do Magistério em nivel de 2° grau. O objetivo do curso de Pedagogia
proposto no Projeto de Reformulacdo de 1992, conforme o art. 2°, era:

Promover o dominio dos contetdos cientificos e técnico-
pedagdgicos que capacitassem os futuros profissionais:

a) A compreender a realidade politica, social, econdmica e
educacional brasileira;

b) Perceber a escola, sua organizacdo de trabalho e sua fungdo
enquanto instituicdo inserida no contexto histérico-social;

c) Buscar alternativas de acdo na construcdo de uma escola
publica que ofereca uma educacédo de boa qualidade para todos;

d) Desempenhar a docéncia nos diferentes niveis previsto pelo
curso, bem como atividades de coordenagdo e assessoramento

-067 -



pedagdgico relativo a estes niveis de ensino, em 6rgdos do
sistema educacional;

e) Desempenhar fungdes técnico-pedagogicas previstas pela LDB
(Resolugdo, 92/CONEPE/UFS/SE, p. 46).

A estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFS teria a
duracdo de quatro anos, podendo estender-se até sete anos para a
conclusdo do curso. A carga horéria prevista era de 2.880 horas,
totalizando 192 creditos, desses 172 obrigatdrios e 20 optativos. Essas
disciplinas, tanto as optativas como as obrigatorias, foram organizadas
de acordo com os ndcleos de estudos que se estruturavam da seguinte
forma:

- Sociedade e Educacéo; Escola, Sociedade e Estado;
- A crianga e ao Adolescente;

- O Processo Ensino e Aprendizagem;

- A Funcéo Social da Escola;

- O Curriculo no Inicio da Escolariza¢éo;

- A Formacdo do Professor e a Escola Normal.

Quase dezesseis anos apds a primeira Reformulacdo do curso
de Pedagogia da UFS, com novas e antigas discussdes, diante de
mudancas em direcdo a uma nova reformulacéo, e necessaria diante da
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (Resolucdo DCN/CP n® 01/2006), outra reformulagdo €
proposta. Em 2007, foi realizada a Reformulacdo do curso de
Pedagogia de Resolucdo de n? 25/2008/CONEPE, onde foi aprovado o
Projeto Pedagogico do curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura que vigora até hoje. Assim, na segunda reformulacéo do
curso de Pedagogia da Resolucdo n® 25/2008/CONEPE, art. 6° afirma-
se que o curriculo do curso de Graduacdo em Pedagogia foi dividido
em duas partes. Uma se constituia em um curriculo padrdo que sdo as
disciplinas obrigatdrias e o curriculo complementar que corresponde
as disciplinas optativas.
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Para Bretas, o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia:

Constitui-se entdo, numa perspectiva unitaria de sociedade e de
educacdo. Unitéria, ao contrario de uniforme, significa a sintese do
diverso, aproximacdo de teoria e pratica, 0 respeito e 0
reconhecimento dos diferentes saberes existentes em toda relagéo
pedagdgica sem, contudo, falseamento das diferentes posicoes que
ocupam o professor e 0 estudante (BRETAS, 2009, p. 43).

As areas de atuacdo do licenciado em Pedagogia sdo a
docéncia e a gestdo educacional. A docéncia entendida como o
trabalho e processo pedagdgico e a gestdo educacional seriam a
organizacdo do trabalho pedagogico, previsto no artigo quinto da
Reformulacdo do curso de Pedagogia de Resolucdo de n°
25/2008/CONEPE, contemplada no Projeto Pedagdgico do curso de
Graduacao em Pedagogia.

A estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFS ¢é
proposta para a duracdo de, no minimo, oito semestres, no maximo,
quatorze semestres letivos. O curso tem carga horaria de 3.255 horas,
que equivalem a 217 créditos, dos quais 201 sdo obrigatorios e 16 sdo
optativas e atividades complementares. A estrutura curricular do
Curso esta organizada por meio de nucleo de estudos basicos, nucleo
de aprofundamento, diversificacdo de estudos e nucleos integrados,
articulando em eixos teméticos que s&o:

- Campos do Conhecimento Educacional;

- Sociedade, Estado e Educacao;

- Prética Educativa (criancas, adolescentes, jovens e adultos);
- Curriculo, Conhecimento e Diversidade Sociocultural,

- Politica e Gestdo em Educacéo;

- Docéncia, Infancia, Juventude e Cultura;

- Educacgédo e Comunicacao.

A préatica como componente curricular estd com carga horaria
de 675 horas desenvolvidas através das disciplinas:
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- Linguistica Aplicada a Alfabetizacao;

- Alfabetizacéo;

- Alfabetizacdo Matematica;

- Arte e Educacdo;

- Educacéo e Corporalidade;

- Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

- Ensino de Lingua Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Didatica.

Para entendermos o atual curriculo de pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe, foi necessario entender o contexto
historico que envolve o curso, inicialmente no Brasil e posteriormente
na UFS. Isso possibilitou entender as reformulacfes pelas quais o
curso foi se modificando e se adequando a uma realidade social.

Para essa pesquisa, procuramos identificar quais sdo 0s
componentes da proposta curricular do curso de Pedagogia e gquais as
disciplinas que possibilitam trabalhar com o estudo da Histéria e
Cultura dos Povos Indigenas. O procedimento adotado para identificar
quais as disciplinas que possuem potencial e/ou contemplam o tema
foi a leitura das ementas, objetivando identificar as disciplinas que
assumem essa tematica desde suas ementas, ou que por se referirem a
Historia e Cultura apresentam a potencialidade de trabalhar com a
tematica, nas disciplinas obrigatdrias oferecidas pelo Departamento de
Educacéo ao curso de Pedagogia.

As disciplinas obrigatérias e suas ementas, selecionadas a
partir do critério acima indicado, estdo disponibilizadas no quadro
abaixo.
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QUADRO 02: DISCIPLINAS E EMENTAS:

Antropologia na Educagao

Conceituacdo de cultura e diferentes

paradigmas scio culturais.
Sociedade, Escola, Cultura e
Conhecimento. Diversidade sdcio

culturais: questdes étnicas, de género e
politicas.

Ensino de Histéria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Concepgdes de Historia. Ensino-
aprendizagem. Conceitos basicos do
ensino de Historia. Politicas publicas
para o ensino de histéria. Livros
didaticos do ensino de Historia.

Ensino de Geografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Geografia, Sociedade e Educagéo.
Processos de aquisicao e
desenvolvimento das nocOes espaciais
topoldgicas, projetivas e relacionais na
Educagdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Orientacéo e
Localizagdo Geografica. Formas de
Representacdo do Espaco Geografico.
Curriculo, Aprendizagem e Avaliacéo
no ensino de Geografia.

Educacéo do Campo

Paradigmas da educagdo do campo
brasileiro. Relagbes econémicas e
sociais contemporaneas no campo e
na cidade. Préticas educativas
escolares e ndo escolares nas
comunidades indigenas.

Seminarios de  Estudos |,
Seminarios de Estudos |1

Atividades definidas semestralmente
pelo Colegiado do Curso de
Pedagogia, em funcdo de tematicas
relacionadas a educacao e atualidade.
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Teoria do Curriculo Teorias do curriculo e teorias
educacionais. Curriculo escolar a
dimensdo epistemoldgica, histdrica,
pedagdgica, politica e cultural. Debate
contemporaneo no campo do
curriculo. O curriculo  como
representacao da organizacdo
pedagdgica da escola.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolucdo 025/2008/CONEPE/UFS.
18/11/2017.

Observa-se que somente a disciplina obrigatéria Educacdo do
Campo contempla a temética indigena. Contudo, o fato de ndo estar
explicitada a temética da Historia e Cultura dos Povos indigenas, ndo
significa que esse tema ndo seja contemplado. Dessa forma, foi
necessario realizar a andlise dos planos de ensino, para que
pudéssemos saber quais as disciplinas do periodo 2013 a 2016 que
trabalharam com o ensino da Histdria e Cultura dos Povos Indigenas.
Na proxima secdo, serdo analisados esses planos de ensino para
identificar quais as disciplinas lecionadas nesses periodos—que
trabalharam com a temética.
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CAPITULO 2

CURRICULO E OS PLANOS DE ENSINO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

[...] quem somos? Somos nos mesmos resultado das tensas
relacbes em que a educacdo e nosso trabalho estdo inseridos.
Resultado das novas fronteiras onde  disputamos
reconhecimento como sujeitos de tantos direitos ainda negados
(ARROYO, 2013, p. 09).

Miguel Arroyo, em seu livro “Curriculo, Territério em
Disputa”, descreve curriculo, o trabalho docente, estar em sala de aula
e as tensas relacdes que envolvem professores e alunos, isto é, a
relacdo do curriculo com o0s sujeitos da acdo educativa. O autor
também aborda a questdo de uma disputa por reconhecimento dos
sujeitos, que sdo “o resultado de tantas disputas sociais e
profissionais” (ARROYO, 2013, p. 09) no campo da educagao.

Essa disputa do curriculo é acima de tudo uma disputa de
poder, pois o curriculo é um instrumento de dominio, e para entender
como esta acontecendo a formacdo do(a) pedagogo(a), precisamos
apreender a organizacao curricular, o curriculo do curso de Pedagogia,
gue no caso de nossa pesquisa, organiza-se por eixos tematicos e se
desenvolvem centrado em disciplinas. Young (2011, p. 610) afirma
que “qualquer forma de curriculo centrado em disciplinas continuara a
descriminar os menos favorecidos e, principalmente, os alunos da
classe trabalhadora ¢ de minoria étnicas”. Em outra obra Moore ¢
Young afirmam que ¢ importante, “entender o curriculo como
responsavel pela perpetuacdo das desigualdades sociais” (MOORE,
YOUNG, 2001, p. 203).
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Ao nos debrucarmos sobre as questdes de curriculo, partimos
de Young (2011), que baseado no argumento de um texto de Tim
Oates (2005), afirma que o curriculo “se refere ao conhecimento que
um pais considera importante que seja ao alcance de todos o0s
estudantes” (2011, p. 612). Silva (2004) indica que o curriculo se
comporta ‘“como um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificos ¢ medidos”
(SILVA, 2004, p. 12). A palavra curriculo, que significa “pista
\corrida”, isto ¢, uma corrida para nos tornarmos o que somos (SILVA,
2004). Assim o curriculo ¢ sempre o resultado de uma selegdo, “de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes” (SILVA, 2004,
p.15) selecionados que constituirdo o curriculo. Para Arroyo (2013, p.
10) “o curriculo na pratica sdo os espacos onde se vivenciam nossa
realizacdo, mal-estares e até as crises na docéncia”. Dessa forma,
entendemos o curriculo como uma selecdo de conteldos e praticas
desenvolvidos num determinado espago temporal por uma instituicéo.
Esses conteldos e praticas resultam de negociacbes que se
estabelecem no processo de construgdo de uma proposta curricular.
Negocia¢Oes que ndo cessam de tensionar os sujeitos que fazem o
curriculo e, nessa tensdo, possibilitam que diferentes conhecimentos e
praticas se configurem, seja de forma oculta ou ndo, compondo os
sujeitos que, dialeticamente também constroem o curriculo ao
vivencia-lo.

Sobre a organizacdo curricular dos cursos de formacdo de
professores Veiga et al. (1997, p. 57) afirmam que:

A distribuicdo do conhecimento estd diretamente relacionada
com 0s mecanismos de controle e poder que a sociedade
estabelece entre seus membros. Portanto, com a hierarquia de
poder que se incorpora na propria organizacdo do trabalho
pedagogico da instituicdo educativa.

Além da hierarquizacdo, nessa forma o conhecimento
académico obedece a certa disciplina, enfatizando o
enquadramento entre 0 que & ou ndo conhecimento dessa
natureza (VEIGA et al., 1997, p. 57).
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Essa forma de poder é exercida pelas instituicdes educativas,
que fortalecem as relagdes de dominio e de hierarquizacdo entre o0s
sujeitos, através do conhecimento proposto nesses espacos. O
curriculo é um conjunto de conhecimentos organizado, onde “o que ¢é
importante é a experiéncia de submissdo de um sujeito as regras de
uma disciplina escolar, de forma a torna-lo o tipo de pessoa que se
espera” (MOORE, YOUNG, 2001, p. 199).

O curriculo de formacéo de professores influencia diretamente
0 sistema curricular como um todo, torna-se uma acdo conjunta
vinculada ao curriculo escolar. Essas agdes sdo interacbes sociais,
econdmicas, pedagdgicas e, acima de tudo, politicas. Através dessas
interacGes, podemos compreender o curriculo no campo da educagéo
como um controle. “Os curriculos, o que ensinar, tém marcado nossas
identidades profissionais como referente Unico. Os cursos de
licenciaturas formam o professor que as escolas exigem” (ARROYO,
2013, p.25). Trata-se de formar uma identidade, marcada no curso de
Pedagogia desde a sua implantacdo até os dias atuais. O pedagogo
permanece, desde a sua formacao até a sua pratica, firmado em uma
identidade construida para atender aos interesses politicos, para a
construcdo de uma identidade da educagdo escolarizada. Segundo
Arroyo, sobre a questdo de identidade e cursos de formagéo,

Toda mudanga de identidade profissional afeta nossas identidades
pessoais e termina afetando a funcdo da docéncia, da escola, das
didaticas e dos curriculos. Se nosso foco é a disciplina, 0 que
ensinamos e como este sera o referente de nossa identidade. Mas se
os alunos nos exigem pensar, dar conta de sua educagdo, somos
obrigados a aprender o que nem sempre aprendemos nos cursos de
formacdo, de licenciatura ou de pedagogia — a sermos educadores
(as) (ARROYO, 2013, p. 24).

Para ele, o curriculo € uma construcdo, uma selecdo que
perpassa as relacbes de poder que envolve nossa sociedade. O
curriculo se movimenta através das intencionalidades, isto é, ndo se
trata de algo neutro, trata-se de um curriculo que procura atender a
demanda estabelecida por grupos sociais em disputa. Assim
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percebemos que o curriculo perpassa por intencionalidades que irdo
dar forma ao curriculo; mesmo sendo sistematico, hierarquico, ele ndo
é neutro. Para Silva (1999, p.46) “o curriculo ndo é um corpo neutro,
inocente e desinteressado de conhecimentos”. E ndo sendo um espago
neutro e inocente apresenta-se como nucleo central da funcdo da
escola. Segundo Arroyo (2013, p.13) “na constru¢do espacial do
sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o espago central mais
estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é o territorio mais
cercado, mais normatizado”.

O curriculo é a base para qualquer nivel de modalidade no
ensino. Assim, ele contempla tudo aquilo que a sociedade considera
necessario. Uma selecdo de contetdo que fortalece e estabelece
padrdes a serem seguidos. A LDB 9394/96 o seu art. 9°, capitulo 1V,
da Organizacdo da Educacdo Nacional, estabelece a colaboracdo dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios a competéncia para a
definicdo das diretrizes curriculares para todas as modalidades de
ensino que norteiam os curriculos e seus conteudos minimos. No caso
das licenciaturas, as diretrizes curriculares s@o prerrogativas do
Conselho Nacional de Educacdo.

Nesta secdo, sera analisado o Projeto Pedagodgico, com o foco
na matriz curricular cuja resolucdo que o aprovou é a de nimero
25/2008/CONEPE/UFS/SE, para entender como esses saberes Sao
apresentados na proposta pedagogica do curso de Pedagogia e como
sdo mobilizados na perspectiva dos alunos.

Cabe salientar que o curriculo ndo é somente a matriz
curricular, isto é, o curriculo formal. O curriculo oculto também faz
parte da construcdo de um curriculo real, que acontece no processo de
aprendizagem. Conforme acentua Silva (1999), “o curriculo oculto é
constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 1999, p.78).

Para a realizacdo da pesquisa documental, selecionamos o
Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UFS, em que consta a
matriz curricular, carga horaria das disciplinas, a ementa e a
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bibliografia. Assim, os documentos aqui estudados, “devem ser
apreciados e valorizados”, pois “essa etapa propde produzir ou
relembrar conhecimentos e criar novas formas de compreender 0s
fendmenos” (SA-SILVA, ALMEIDA, GUIDANI, 2009, p.02, 10).
Documentos sdo todas as produgdes realizadas pelo homem, sejam
elas escritas, sons ou imagens. Neste trabalho optamos por analisar
somente 0s documentos escritos.

A coleta de documento apresenta-se como importante fase da
pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados
e procedimentos técnicos acerca da aproximacao do local onde
se pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes
parecam relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta
aproximagdo com o intuito de esclarecer os objetivos de
pesquisa e a importancia desta constitui-se um dos artificios
necessarios nos primeiros contatos e, principalmente, para que
0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado (SILVA et al,
2009, p. 4558).

O Projeto Pedagdgico do curso de Graduacdo em Pedagogia,
aprovado em 2008, pela Resolucdo de n® 25/2008/CONEPE
(Conselho do Ensino da Pesquisa e Extensdo), considera em sua
resolugcdo o curriculo “como um processo de construcdo visando a
propiciar experiéncias que possibilitem a compreensdo das mudancas
sociais ¢ dos problemas delas decorrentes” (Resolu¢do, de n°
25/2008/CONEPE, UFS/SE, p. 01).

A resolucdo que aprovou o curso de Pedagogia da UFS propde
no artigo 2° que o curso se destina a formagéo de professores, como
indicado na resolucgéo:

A formacdo de professores para o ensino das disciplinas
pedagdgicas nos cursos de nivel médio e para o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil e nos iniciais do Ensino
Fundamental, e de atividades de gestdo, coordenacdo, e
assessoramento pedagogico em 6rgdos do sistema educacional
e em espagos ndo escolares (Resolucdo, de n°
25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 01).
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O perfil do licenciado, descrito no artigo 3° é de se

comprometer,

Com a formacédo societdria de bases radicalmente democraticas
através da atitude ética de solidariedade, honestidade, sentimento
de indagacdo frente as injusticas sociais € humanas e compromisso
com as transformacdes que beneficiam a maioria da populacéo,
objetivando a formacdo de um pedagogo/educador capaz de
incorporar & sua préatica profissional as dimensdes de conhecer,
analisar, sistematizar, propor e superar os desafios existentes na
realidade socio educacional atual (Resolugdo, de no
25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02).

No artigo 4° da Resolucdo de n® 25/2008/CONEPE, séo
estabelecidas as competéncias e habilidades que o licenciado deve
adquirir ao longo do curso. Entre as competéncias, destacamos a
ultima que trata de “compreender os novos parametros da cultura
como atividade humana, como pratica de producdo e criagdo”
(Resolugdo, de n® 25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02). Destacamos
essa competéncia por associar-se a tematica de Historia e Cultura dos
Povos Indigenas. Nas habilidades, destacamos trés relacionadas ao

Nosso tema:

Pensar criticamente ndo s6 como forma de perceber as
injusticas histéricas e sociais, mas, principalmente, a partir
desse olhar critico, propor alternativas criativas, esperancosas e
solucionadoras de problemas;

Buscar articulagdes que permitam a unidade teoria/pratica no
trabalho pedagogico;

Orgulhar-se de sua nacionalidade, sua origem social, sua etnia,
seu género, sua historia e profissdo (Resolucdo, de n?
25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02).

Nessa Gltima habilidade proposta, nos remetemos a Arroyo
(2013) que ressalta ser provavel que a maioria dos docentes,
pedagogos, saia da sua formacao sem a garantia do direito a memoria

de sua historia.
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As éareas de atuacdo do licenciado em Pedagogia sdo: a
docéncia (trabalho e processo pedagdgico), e a gestdo educacional
(entendida como organizacao do trabalho pedag6gico).

A estrutura curricular do curso esta estruturada em trés ndcleos:

1) O primeiro é o Nucleo de Estudos Basicos, organizado por
um conjunto de disciplinas.

2) O segundo é o de Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos, tem como base a investigacdo/pesquisa em educacao.
3) E o ultimo denominado de Nucleos Integradores, que tem a
finalidade de articular o ensino, a pesquisa e a extensao.

Esses nucleos articulam-se em eixos tematicos que sdo: Campo
do Conhecimento Educacional; Sociedade, Estado e Educacdo; Prética
Educativa; Curriculo, Conhecimento e Diversidade Socio Cultural;
Politica e Gestdo em Educacdo; Docéncia, Infancia, Juventude e
Cultura; e Educacdo e Comunicacéo.

Num primeiro momento, realizou-se o levantamento e a
organizacdo dos documentos. Foi necessaria a leitura das ementas, que
tivemos acesso pelo site da universidade, atraves da Resolucdo de n®
25/2008/CONEPE, que foi aprovado o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia, contendo as ementas de todas as disciplinas.
Realizamos, a partir da leitura das ementas, a sele¢do das disciplinas
gue mencionavam a tematica de Histdria e Cultura dos Povos Indigena
ou que poderiam contemplar o tema pela caracteristica do campo do
conhecimento a que se refere a disciplina, isto é, as disciplinas que
possuem potencial e/ou contemplam a Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas.

A composicdo curricular do curso de Pedagogia esta
constituida de nucleos que se articulam a eixos tematicos, que como
descrito no documento, sejam ‘“capazes de garantir uma soélida
formacdo do/a educador/a e de acordo com a trajetoria das pesquisas
desenvolvidas pelo Departamento de Educagdo” (Resolugdo de n°
25/2008/CONEPE/UFS/SE, p.07). Os eixos tematicos sdo compostos
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por disciplinas obrigatorias e optativas. Para essa analise selecionamos
somente algumas disciplinas obrigatérias que apresentam
potencialidade para trabalhar com os contetdos da tematica.

Esses eixos teméticos buscam definir o perfil do aluno do
curso de Pedagogia da UFS, totalizando nove eixos tematicos, que sao
0s campos do conhecimento do curso. Entre esses campos,
destacamos o campo do “Curriculo, conhecimento e diversidade
cultural” onde estdo contempladas as disciplinas obrigatérias de
Didatica I, Estagio Supervisionado I, I1, Il e IV, Educacdo de Adultos,
Educacdo do Campo, Fundamentos da Educacdo Inclusiva, Lingua
Brasileiras de Sinais e Teoria do Curriculo. Essas sdo as disciplinas
obrigatdrias. Quando verificamos esse eixo, percebemos que poderia
contemplar tanto a temética afro-brasileira como as indigenas,
contudo, pelas disciplinas indicadas, entende-se que a referida
tematica ndo perpassa necessariamente pelos conteldos e praticas
proprias de cada campo do conhecimento contemplado pelas
disciplinas em questdo. E importante salientar que essa estrutura
curricular do curso atende a uma ldgica do campo de bases
epistemoldgicas do conhecimento fundada na ciéncia moderna
ocidental, dessa forma ndo considerando a cosmologia, 0 mito, 0s
pensamentos indigenas e africanos.

A auséncia dos sujeitos, seja como ponto de partida ou de
chegada dos conhecimentos  curriculares, condiciona
radicalmente o formato deste ou daquele desenho curricular, do
material didatico, do preparo e formato da aula e até das
didéticas e metodologias. Empaobrece os curriculos de formagao,
nas licenciaturas e na pedagogia (ARROYO, 2013, p. 55).

O curso de Pedagogia da UFS ainda apresenta uma estrutura e
organizacdo curricular fundada numa base epistemoldgica moderna,
que privilegia a ciéncia eurocéntrica. “Nas bases institucionais e
epistemoldgicas das universidades torna-se necessario propor a sua
descolonizagéo, o que necessariamente implica na descolonizagéo das
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disciplinas académicas e, com ela nossa propria formacao” (MOTA,
2015, p. 44).

Abaixo apresentamos as disciplinas obrigatérias que foram
selecionadas para analise, ofertadas pelo Departamento de Educagéo e
suas respectivas ementas (optamos por apresentar nome das
disciplinas, carga horaria, a ementa, 0 ano, com intuito de
possibilitarmos uma visualizacdo da proposta do curso):

QUADRO 03: DISCIPLINAS E EMENTAS SELECIONADAS
PARA ANALISE.

Antropologia 60 | Conceituacdo de cultura e diferentes | 2009.2
na Educacéo. paradigmas sécio culturais. Sociedade,
Escola, Cultura e Conhecimento.
Diversidade socio culturais: questdes
étnicas, de género e politicas.

Ensino de | 60 | Concepcbes de Historia. Ensino- | 2010.2

Histéria  nos aprendizagem. Conceitos basicos
Anos Iniciais do ensino de Histdria. Politicas
do Ensino publicas para o ensino de historia.
Fundamental. Livros didaticos do ensino de
Historia.
Ensino de | 60 | Geografia, Sociedade e Educagdo. | 2013.2
Geografia nos Processos de aquisicao e
Anos Iniciais desenvolvimento das nogdes espaciais
do Ensino topoldgicas, projetivas e relacionais na
Fundamental. Educacdo Infantil e nos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Orientagéo e
Localizagdo Geografica. Formas de
Representacdo do Espaco Geografico.
Curriculo, Aprendizagem e Avaliacao
no ensino de Geografia.

Educacdo do | 75 | Paradigmas da educagdo do campo | 2013.2
Campo. brasileiro. Relagbes econémicas e
sociais contemporaneas no campo e
na cidade. Préticas educativas
escolares e ndo escolares nas
comunidades indigenas. Quilombolas
e camponesas. O curriculo das escolas
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do campo. O papel dos movimentos
sociais na educagdo do campo.
Seminarios de 30 | Atividades definidas semestralmente | 2009.1

Estudos I, pelo Colegiado do Curso de
Seminarios de Pedagogia, em funcdo de temaéticas
Estudos 11 relacionadas a educacéo e atualidade.
Teoria do 60 | Teorias do curriculo e teorias | 2013.2
Curriculo. educacionais. Curriculo escolar a

dimensdo epistemoldgica, historica,
pedagdgica, politica e cultural. Debate
contemporaned  no  campo do
curriculo. O curriculo  como
representacéo da organizacdo
pedagdgica da escola.

*CH: Carga horéria.

*Ano: Refere-se ao ano que esses planos de ensino foram disponibilizados no
sistema do SIGAA,

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

No quadro anterior, podemos acompanhar, com a leitura das
ementas, que somente a disciplina de Educacdo do campo trabalha
com praticas educativas escolares e ndo escolares nas comunidades
indigenas. As demais disciplinas do curso, em suas ementas, nao
contemplam questbes relacionadas a questbes de Histéria e Cultura
dos Povos Indigenas ou até mesmo sobre a tematica indigena. Isso por
sua vez, ndo quer dizer que essas disciplinas aqui escolhidas néo
trabalhem com o tema em sala de aula.

Em um terceiro momento foi realizado uma selecdo das
disciplinas para a elaboragdo de um oficio, solicitando ao
Departamento de Educagdo em que ano essas disciplinas haviam sido
ofertadas, bem como para ter acesso aos planos.

Ao acessarmos 0s documentos observamos que os planos de
ensino disponibilizados pelo SIGAA néo séo atualizados anualmente.
Coletadas as informacdes, foi possivel entender que os professores
anexam os planos de ensino todo o periodo no SIGAA, mas o sistema

10 Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas — UFS.
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ndo os atualiza. Para tanto, coletamos os planos de ensino disponiveis
no sistema no marco temporal de cinco anos, 2013 a 2017.

Para descricdo e analise dos planos de ensino, foram
estabelecidos trés eixos. O primeiro eixo refere-se aos objetivos que
estdo nos planos de ensino. O segundo refere-se aos conteldos
descriminados nos planos de ensino. E o terceiro as referéncias
bibliogréficas utilizadas.

2.1 PLANOS DE ENSINO DO CURSO DE PEDAGOGIA:

QUADRO 04: ANTROPOLOGIA NA EDUCACAO:

OBJETIVOS - Refletir acerca do significado do conceito de
Antropologia e a relacdo com a educagéo, além do
seu papel na formagdo do pedagogo;

- Compreender o homem no seu processo de
humanizagcdo e refletir sobre o0s sistemas
desenvolvidos para a consecugdo desse fim;

- Analisar a atuacdo humana na sociedade e
compreender as relagbes intersubjetivas nas
diversas atividades que favorecem o0 processo
educativo de socializagdo e humanizacao;

Refletir a analisar as diversidades culturais,
politicas e socioecondmicas que marcam as
sociedades atuais.

CONTEUDOS - A importancia da reflexdo antropoldgica para a
UNIDADE I Educacao;

- A invencéo do conceito de homem;

- Conceituacdo de cultura.

CONTEUDOS - A escola e a diversidade cultural;

UNIDADE II - Diversidade Cultural e civilizagéo;
- Pluralidade cultural nos Parametros Curriculares
Nacionais.

REFERENCIAS | ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da
Educacéo. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
BRASIL. Secretaria de educagdo Fundamental.
Pardmetros Curriculares nacionais; terceiro e quarto
ciclos: apresentacdo dos temas transversais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DA MATA, Roberto, A casa & a rua — espago,
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cidadania, mulher e morte no Brasil.

DA MATA, Roberto, Relativizando - uma
instrugdo a Antropologia Social. Rio de Janeiro:
Rocco, 1987.

FERREIRA, Roberto Martins. Sociologia da
Educacéo. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas.
Rio de Janeiro: LTC, 1989.

GOHN, Maria da Gloéria. Educacdo ndo-formal e
cultura politica: impactos sobre o associativismo
do terceiro setor. 4. Ed. (Col. Questdes da Nossa
Epoca). Sdo Paulo: Cortez, 2008.

GUSMAO, Neusa Maria Mendes de. Antropologia
da Educacdo: origens de um didlogo. Caderno
CEDES, v. 18, n. 43, Campinas: 1997.
LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia.
Séo Paulo: Brasiliense, 2007.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito
antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 1986.
MACHADO, Rosa Pinheiro. Reaprendendo a ser
chinés: o processo civilizador de um pais em
transformacao.

MILANESI, Luis. A casa da inven¢do. Biblioteca
Central de Cultura. 4 ed. Séo Paulo: Atelié, 2003.
WULF, Christoph. Antropologia da Educagéo.
Campinas: Alinea, 2005.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugcdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

Ao observarmos os objetivos no Projeto Pedagdgico do curso
de Pedagogia, a disciplina de Antropologia na Educacdo, é possivel
verificar que ha uma preocupacdo com a relacdo da antropologia com
a educacdo para a formacgéo do profissional, pensando na diversidade
cultural, politica e socioeconémica. Também é possivel verificar que o
ultimo objetivo trata da diversidade cultural, que se refere aos
diferentes costumes de um povo, as diferentes culturas e suas
peculiaridades. Nesse sentido, o plano de ensino contempla a
possibilidade de trabalhar a Histéria e Cultura dos Povos Indigena. E
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nos conteudos da segunda unidade que se coloca em destaque a
diversidade cultural e a pluralidade.

Entendemos que a disciplina de Antropologia na Educacédo
pode contemplar conhecimentos da Histéria e Cultura dos Povos
Indigena. Nesse sentido, Candau (2000, s/p) defende as relagdes entre
a educacao e interculturalidade, indicando que € necessario “enfrentar
para promover processos educativos verdadeiramente informados pela
perspectiva intercultural”. Nas referéncias bibliograficas das
disciplinas séo indicados autores que discutem as questdes relativas a
diversidade cultural, mas ndo sdo indicados autores que discutem a
cultura a partir do seu campo de conhecimento.

As referéncias bibliogréaficas contempladas no plano de ensino
da disciplina de Antropologia na Educagdo séo: Aranha (2006), Da
Mata (1987), Geertz (2008) Gusmao (1997), Laplantine (2007), Wulf
(2005), Laraia (1986), autores que trabalham com conceitos da
antropologia e com a educagdo, trabalham também com os
fundamentos antropoldgicos, da antropologia como ciéncia e da
antropologia interpretativa. Outra referéncia contemplada no plano de
ensino, Ferreira (1996), trabalha a sociologia da educacao.

No que se refere & diversidade cultural, verificamos que as
referéncias utilizadas foram Da Mata (s,d), que trabalha o espaco,
cidadania, mulher e principalmente a morte no Brasil, e Machado (s,d),
que nesse artigo trabalha a sociedade chinesa.  Outra obra
referenciada ¢ a de Milanesi (2003), que trabalha as novidades
tecnoldgicas que surgem no século XX. E por fim, os Parametros
Curriculares Nacionais, terceiro e quarto ciclos, dos temas transversais,
que trabalham pluralidade cultural, mas que atualmente ndo se
trabalha mais nas escolas e foi substituido pelo PNE (Plano Nacional
de Educacéo).

E possivel verificar que mesmo trabalhando em seus objetivos
e contetdos sobre a diversidade cultural, as referéncias ndo sugerem
trabalho com a especificidade da Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas. A disciplina da Antropologia na Educacdo comporta a
tematica da Historia e Cultura dos Povos Indigenas, mas diante da

-85-



analise realizada ndo foi possivel verificar se a tematica indigena é
contemplada em nenhum dos eixos analisados. Segundo Vieira e
Badia (2015), a disciplina de Antropologia para o curso de Pedagogia
possibilita caminhar para a diversidade, permite um novo olhar para o
outro. Acredito que as referéncias bibliogréaficas utilizadas séo
limitadas no que se refere aos objetivos propostos no ambito da
diversidade cultural, pois o embasamento teorico oferecido pela
disciplina ndo contempla as questdes étnico-raciais, bem como nao
possibilita conhecer o pensamento indigena através de textos de
intelectuais indigenas.

QUADRO 05: ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL:

OBJETIVOS - Refletir sobre as multiplas concepcdes de Historia;
- Apreender os conceitos basilares de ensino de
Histéria para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental;

- Analisar as propostas de ensino-aprendizagem
para a Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

- Discutir aspectos de Politicas Publicas
implementadas para o ensino de Historia;

- Analisar os livros didaticos para o ensino de
Historia nos anos inicias do ensino fundamental.
CONTEUDOS - Concepcao de Historia;

- Conceitos basicos do ensino de Histdria para os
anos iniciais do ensino fundamental;

- Proposta de ensino-aprendizagem de Historia para
0s anos iniciais do ensino fundamental,

- Politicas Publicas para o ensino de Historia;

- Livros didaticos de Historia para 0s anos iniciais
do ensino fundamental.

REFERENCIAS | AUGE, Marc. Ndo lugares: Introdugdo a uma
antropologia da supermodernidade. Traducéo:
Maria Lucia Pereira, - Campinas, SP: Papirus,
1994.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino
de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
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Cortez, 2004.

BLOCH, Marc. Apologia da Historia, ou, o oficio
do historiador. Tradugdo: André Telles - Rio de
janeiro — Jorge Zahar Ed, 2001.

BORGES, Vavy Pacheco. O que é Histdria. 2
edicdo revisada. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Pardmetros  Curriculares  Nacionais:  historia,
geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CAIMI, Flavia Eloisa. Aprendendo a ser professor
de historia. Passo Fundo: Ed. Universitaria de Passo
Fundo, 2008.

DINIZ, Diana Maria de Faro Leal. (org.) Textos
para Historia de Sergipe. Aracaju: Universidade
Federal de Sergipe. Banese, 1991.

FRANCA, Vera Lucia A; FALCON, Maria de O.
(orgs.) Aracaju: 150 anos de vida urbana. Aracaju:
PMA/SEPLAN, 2005.

JENKINS, Keith. A Histdria repensada. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2001.

KARNAL, Leandro (org.) Histéria na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

NIKITIUK, Sonia L. (org.) Repensando o Ensino
de Historia. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

PENTEADO, Helena Dupas. Metodologia do
Ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

ROCHA, Ubiratan. Histéria, Curriculo, e Cotidiano
Escolar. Séo Paulo: Cortez, 2002.

SANTOS, Joel Rufino dos. A questdo do negro em
sala de aula. Sdo Paulo: Editora Atica, 1990.
SANTOS, Lenalda Andrade & OLIVA, Terezinha
Alves. Para conhecer a histdria de Sergipe. Aracaju:
opcoes Grafica,1998.

SILVA, Aracy Lopes da & GRUPIONI, Luis
Donisete Benzi. A tematica indigena da escola:
novos subsidios para professores de 1° e 2° graus.
Brasilia, MEC, MARI/UNESCO, 1995.

SILVA, Marcos A. Da Histéria: o prazer em
ensino e pesquisa. S&o Paulo: Brasiliense, 2003.
SILVA, Marcos A. (org..) Repensando a Historia.
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Rio de Janeiro: Editora Marco Zero, 1994.

ZARTH, Paulo Afonso [et al.]. Ensino de Histéria e
Educacéo. | Jui. Ed: UNIJUI, 2004.

REVISTA: Histéria & Educagdo. Revista do
Laboratério do Ensino de Histéria. Centro de Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade estadual de
Londrina — Vol. | (Abril, 1995).

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

Na disciplina de Ensino de Histdria nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, os objetivos estdo relacionados com o ensino
dessa disciplina, tanto na concepg¢do de Histdria como também para o
ensino de Histdria. Outros objetivos referem-se as politicas publicas,
como também com a preocupacgdo para com o livro didatico.

Nos contetdos, € possivel verificar a preocupacdo com a
pratica em sala de aula, isto €, a pratica docente no ensino de Historia.
As referéncias da ementa nos indicam os conceitos trabalhados para o
Ensino de Histdria. Nesse sentido, Bento (2015, p. 06) afirma que:

[...] ao relacionar alguns novos temas (ou temas que ndo séo
contemplados) que sdo propostos atualmente ao ensino de
Historia, é sempre relevante se destacar assuntos tais como:
direitos humanos, a cultura, a ciéncia e a tecnologias que fazem
com que o ensino desenvolva novos olhares no convivio social
(BENTO, 2015, p. 06).

As referéncias bibliograficas foram selecionadas de forma que
atendessem tanto os aspectos historicos do Brasil como de Sergipe.
Inicia-se com Auge (1994), com um livro da antropologia, que
procura compreender a identidade do individuo com a modernidade.
Ao pensar no ensino de Histdria e a formacdo do professor, usa-se
referéncias como Bittencourt (2004), Bloch (2001), Karnal (2003),
Nikiiuk (1996), Penteado (1994), Rocha (2002), Silva (2003), (1994),
Zarth (2004), Caimi (2008). Sobre o conceito de Histéria, Borges
(1993). Sobre Histéria Repensada, Jenkins (2001). Sobre o conteudo
de histéria de Sergipe, Dinis (1991), Santos (1998), Franca (2005). Na
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tematica indigena e étnico-racial, Santos (1990), Silva e Grupioni
(1995).

Nos planos de ensino, eixos dos objetivos e dos contetdos a
teméatica indigena ndo é mencionada. Cabe ressaltar que nas
referéncias utilizadas no plano de ensino dessa disciplina ha uma
preocupacdo com a historia local.

As obras sergipanas contempladas nas referéncias
bibliogréficas sdo: O livro de organizacdo da autora Diana Maria de
Faro Leal Diniz, intitulada “Texto para a Historia de Sergipe”,
composta por varios artigos, entre eles o artigo de Beatriz Gois Dantas,
intitulado “Os indios de Sergipe”. Outra obra elencada nas referéncias
sob a organizacdo das autoras Vera Lucia A. Franca e Maria Lucia de
Oliveira Falcon, intitulada “Aracaju: 150 anos de vida urbana”, que
em seu contetido contempla todo o processo historico e geografico da
cidade de Aracaju. E por fim, a Gltima obra sergipana, “Para conhecer
a histéria de Sergipe” de autoria de Lenalda Andrade Santos e
Terezinha Alves de Oliva, um livro publicado para atender alunos do
ensino médio abordando véarios temas sobre a Histdria de Sergipe.

Outras obras contempladas nas referéncias sao: “A questdo do
negro em sala de aula”, de Jael Rufino dos Santos, trata das questdes
do &mbito das politicas brasileiras relacionadas ao negro e em sala de
aula. E por fim o livro “A tematica indigena da escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus”, de autoria de Aracy
Lopes Silva e Luis Donizete Brenzi Grupioni, € destinada aos
professores de 1° e 2° graus, abarca a tematica indigena e relne vinte
dois autores, referente a mais de duzentos povos indigenas que vivem
no Brasil.

O plano de ensino evidencia a preocupagdo do ensino com 0s
conteudos de historia de Sergipe, a histéria do Brasil e com o ensino
de histdria. Isso possibilita aos académicos compreenderem a historia
de Sergipe, dando uma base para a pratica docente, visto ainda que 0s
conteudos e as referéncias contemplam varias tematicas e contetdo
que possibilitam essa experiéncia. Ainda assim, “os saberes da
Histdria e os saberes da pratica educativa necessitam construir pontes
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as quais a docéncia se edifique no cotidiano das praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula” (LUCINI, 2012, p. 172).

QUADRO 06: ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL:

OBJETIVOS - Geral:

e Preparar o educando para o ensino de
Geografia a partir da construgdo de
conhecimentos geograficos fundamentais a
pratica pedagdgica no contexto da Educacao
Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Especificos:

e Desenvolver conhecimentos/habilidades
sobre nocbes e formas de representacOes
espacial discutindo competéncias, contetidos
e alternativas metodoldgicas inerentes ao
ensino de Geografia;

e Elucidar a construcdo das referéncias
geogréaficas de localizacdo e orientagdo a
partir dos fundamentos da cartografia escolar;

e Promover o conhecimento geocartografico
em conformidade com as séries/ciclos inicias
do Ensino Fundamental mediante atividades
tedrico-praticas voltadas para o ensinar e para
o0 aprender Geografia;

e Oferecer a compreensdo necessaria para que
se construam conhecimentos de leituras na
Geografia partir da articulagdo entre teoria e
prética de ensino;

e Refletir sobre uso de técnicas, recursos
didaticos e formas de avaliagdo da
aprendizagem com base na compreensdo do
processo de alfabetizacdo cartografica;
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e Desenvolver projetos de ensino e propostas
de atividades didaticas, explorando
abordagens interdisciplinares no cotidiano em
sala de aula.

CONTEUDOS - A disciplina escolar e os curriculos de Geografia

nos primeiros ciclos do ensino Fundamental;

- O ensino e aprendizagem de Geografia e as

préticas interdisciplinares;

- O livro didatico de Geografia: anélise e

avaliacao;

- A cartografia escolar e a educacéo bésica;

- Alfabetizacdo cartogréfica;

- NocGes espaciais: desenhos, croquis, cartas,

mapas mentais, mapeamento do Eu, plantas, mapas

e maquetes.

REFERENCIAS | ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao

mapa:  iniciacdo  cartografica:  ensino e

representacdo. 4 ed. S&o Paulo, Contexto, 2001.

ALMEIDA, Rosangela Doin de, e PASSINI, Elza

Yasuko. O espaco geogréfico: ensino e

representacdo. 4.ed. S&o Paulo, Contexto, 1999.

CASTROGIOVANNI,  Antonio  Carlos e

COSTELLA, Roseane Zardan. Brincar e

cartografar com os diferentes mundos geograficos:

a  alfabetizacdo  espacial. Porto  Alegre:

EDIPUCRS, 2006.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo 025/2008/CONEPE/UFS.

23/08/2017.

Os objetivos estdo voltados para os conhecimentos geograficos,
de cartografia, de geocartografia para com a educagdo infantil e o
ensino fundamental. Em um dos objetivos especificos propde-se a
desenvolver projetos, explorando a interdisciplinaridade em sala de
aula, podendo assim ser trabalhado com outras disciplinas e contetdo.

Nos contetdos, contempla a disciplina e o curriculo de
Geografia para o primeiro ciclo do ensino fundamental, dos livros
didaticos, da cartografia escolar e com as no¢oes espaciais.
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O contetdo localizagdo é o mais trabalhado no Curso de
Pedagogia, mas ndo passa disso; apenas localizacdo e
orientacdo ndo ddo conta do que aluno precisa saber sobre
Geografia. O aluno precisa entender o espaco geografico nas
suas transformacdes, acles, causas e consequéncias
(FRANSISCHETT, PIRES E BIRAL, 2012, p. 194).

As referéncias trabalnam especificamente com a interpretagdo
cartografica e com o0s espacos geograficos, Almeida (2001), (1999),
Castrogiovanni (2006). A Geografia no curso de Pedagogia “deve ser uma
ciéncia voltada para andlise da realidade social e observacdo das
configuragdes espaciais” (FRANSISCHETT, PIRES E BIRAL, 2012, p.

196).

Nenhuma das categorias evidencia as tematicas indigenas no
curriculo. Mesmo em seus objetivos onde consta desenvolver projetos
explorando uma interdisciplinaridade. Nos contetdos e nas referéncias
trabalha somente questdes especificas do ensino de geografia. Assim:

Os cursos de Licenciatura em Pedagogia ainda privilegiam ou
priorizam algumas areas de conhecimento. Ainda é possivel
observar uma grande lacuna no didlogo das disciplinas
didaticas pedagdgicas com outros campos do conhecimento e
seus respectivos objetos de estudo para que haja uma leitura e
analise mais ampla. (FRANSISCHETT, PIRES E BIRAL,
2012, p. 189).

Os autores discutem a fragmentacdo dos conhecimentos
geogréaficos e a fragmentacdo das disciplinas. Na sequéncia,
abordamos o plano de ensino da disciplina de Educagdo do Campo.

QUADRO 07: EDUCACAO DO CAMPO:

OBJETIVOS

- Geral:

e Ao final do curso o aluno devera
compreender a Educagdo do Campo considerando a
sua dimens&o historia, politica e pedagdgica.

- Especificos:

o Refletir sobre a relagdo trabalho-educagéo;

o ldentificar as mudangas ocorridas na
educacdo rural ao longo da histéria da educacdo
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brasileira;

o Estabelecer relacdo entre 0 movimento de
educacdo popular e a educagdo do campo;

e Refletir sobre o curriculo da educacéo rural
e a proposta dos movimentos sociais para a
educagéo do campo;

e Compreender o papel dos movimentos
sociais na construcdo da educacdo do campo;

e Conhecer a legislacdo e o0s programas
oficiais para a Educagdo do campo.

CONTEUDOS | - Trajetoria da Educacéo Rural;
UNIDADE I - O ruralismo pedagdgico de Sud Mennucci;
- As contradicdes da relacéo escola-trabalho;
- Movimento de educacdo popular dos anos de
1950-1960;
- Alternativa da educac&o rural nos anos 1980.
CONTEUDOS - Prética produtiva, pratica politica e educacdo do
UNIDADE II campo;
- A pedagogia da educacdo do campo e 0S
movimentos sociais;
- Educacdo e etnias: experiéncias escolares em
quilombos e aldeias indigenas.
CONTEUDOS - Legislagdo da educacéo do campo;
UNIDADE Il - Politica oficial para a educagdo do campo;

- Educag&o do campo e as classes multisseriadas;
- Programa Escola Ativa.

REFERENCIAS

ANTONIO, Clésio Acilino; LUCINI Marizete.
Ensinar e aprender na educagcdo do campo:
processos historicos e pedagdgicos em relagdo.
Cadernos CEDES/Centro de Estudos Sociedade.
Campinas, vol. 27, n.72, p. 177-195, maio/ago.
2007.

BERGAMACHI, M. A. Educacdo Escolar
Indigena: um modo préprio de recriar a escola nas
aldeias Guarani. Caderno do CEDES/Centro de
Estudos Educagdo Sociedade. Campinas, vol. 27,
n.72, p. 197-214, maio/ago. 2007.

BRANDAO. Carlos Rodrigues (org.). A questio
politica de educacdo popular. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1980.

BRASIL, Diretrizes Operacionais para a Educacédo
Basica nas Escolas do Campo, Resolucdo
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CNE/CEB n° 1, de 3 abril de 2002.

CALAZANS, Maria Julieta Costa. Para
compreender a educacdo do Estado no meio rural:
tracos de uma trajetoria. In: THERRIEN, Jaques e
DAMASCENO, Maria Nobre (orgs.). Educacédo e
escola no campo. Campinas: Papirus, 1993.
CALDART, R. Por uma educacéo do campo: tragos
de uma identidade em construgdo. In: ARROYO,
M.G.; CALDART, R; MOLINA, M. Por uma
educacdo do campo. Petrépolis: Vozes, 2004. p.
147-158.

DAMASCENO, Maria Nobre. A construgdo do
saber social pelo camponés na sua préatica produtiva
e politica. In.  THERRIEN, Jaques e
DAMASCENO, Maria Nobre (orgs.). Educacdo e
escola no campo. Campinas: Papirus, 1993.
ENGUITA, Mariano Fernandez. A face oculta da
escola: educagdo e trabalho no capitalismo. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1989.

MONARCHA, Carlos. Canon da reflex&o ruralista
do Brasil: Sud Mennucci. In: WERLE, Flavia
Obino Corréa (org.). Educagéo rural em perspectiva
internacional: institui¢bes, praticas e formagdo do
professor. ljui: Editora da Unijui, 2007.

PARE. M. L; OLIVEIRA, L. P; VELLOSO, A. D.
A educacdo para quilombolas: experiéncia de Séo
Miguel dos Pretos em Restinga Seca (RS) e da
comunidade Kalunga de Engenho Il (GO).
Cadernos do Cedes/Centro de Estudos Educagéo
Sociedade. Campinas, vol. 27, p. 215-232, maio-
ago. 2007

SANTOS, F.J. dos; MOURA, T. V. Politicas
Educacionais, modernizacdo  pedagdgica e
racionalizagdo do trabalho docente:
problematizacdo as representacfes negativas sobre
as classes multisseriadas. In. ANTUNES-ROCHA,
M. I.; HAGE, S. M (orgs.). Escola de direito:
reinventando a escola multisseriada. 2. Ed. Belo
Horizonte: Editora Gutemberg, 2012.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017
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A disciplina prop8e-se em seus objetivos a possibilitar ao
aluno compreender a educacdo do campo; a entender a relacdo
trabalho/educagdo no campo; identificar as mudancgas ocorridas na
educacdo rural ao longo da histéria da educacdo brasileira;
compreender a relagdo dos movimentos populares e a legislagédo que
envolve a educacdo do campo. Observa-se também que a discussédo
dos movimentos sociais articula as lutas dos professores, como indica
Arroyo (2013, p.11), dos “movimentos que pressionavam por um
curriculo de formacdo e de educacdo basicas mais afirmativas dessas
identidades coletivas [...] 0s movimentos sociais trazem indagacoes e
disputas para o campo dos curriculos e da docéncia”.

Nos conteudos abordados fica evidenciada uma preocupacdo
em trabalhar a trajetéria da educacdo rural, das relacbes dos
movimentos sociais, da educacdo e das etnias, como quilombola e
indigenas, com a legislacdo e com o programa de Escola Ativa. Os
conteudos identificam os sujeitos do campo e, pela sua multiplicidade,
sdo “assalariados rurais temporarios, posseir0s, meeiros, arrendatarios,
acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens,
agricultores familiares, vileiros rurais, povos das florestas, indigenas,
negros provenientes de quilombos, pescadores, ribeirinhas e outros”
(SILVEIRA, 2010, p.01). Fica evidente a tematica indigena no
conteudo da disciplina.

As referéncias utilizadas como base para a Educacdo do
Campo, o processo histdrico, a formacdo de professores, a educacéao
popular e a educacdo rural sdo: Lucini, Antdnio (2007), Brandéo
(1980), Calazans (1993), Caldart (2004), Monarcha (2007). Foram
utilizadas obras para falar de capitalismo, Enguita (1989), de classes
multisseriadas, Santos (2012), de indigenas e quilombolas, Paré,
Oliveira e Velosso (2007), Bergamaschi (2007) e por fim as Diretrizes
Operacionais para a educacao basica na escola do campo, que visam
instituir o projeto institucional da escola do campo. Essas referéncias e
0s conteddos contemplam a tematica indigena na disciplina de
Educacdo do Campo.
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Essa diversidade de lutas postas na sociedade em tantas
fronteiras e territério por direitos, por acdes afirmativas
terminam afetando e reconfigurando a cultura e as identidades
docentes. Novos e diversos perfis de docéncia enriquecem e
diversificam os curriculos de formacdo. Para formar essa
diversidade profissional foram criados os cursos de Pedagogia
da Terra, Formacdo de Professores do Campo, Indigenas,
Quilombolas, de Interpretacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.
O perfil do profissional e a docéncia ficaram mais ricos, uma
vez que se tornaram mais diversos (ARROYO, 2013, p. 11).

Conforme indicado pelo autor, as lutas dos profissionais da
educacdo e 0s movimentos sociais possibilitam uma diversidade
docente com novos perfis de profissionais em areas do campo da
educacgéo que expandem a educacédo para outros ambientes, a exemplo
da Pedagogia da Terra, numa educagdo intercultural. No proximo
quadro analisaremos a disciplina de Seminarios de Estudos I.

QUADRO 08: SEMINARIOS DE ESTUDOS I:

OBJETIVOS - Conhecer a formagdo académico-cientifica, a
trajetoria profissional e a contribuicdo prestada por
educadores que atuaram no Brasil, desde o periodo
colonial até os dias atuais.

CONTEUDOS - Processo de formacéo académica, as ideias e acGes
UNIDADE I pedagogicas de: Manoela da Nobrega (Nobrega),
José de Anchieta, José Joaquim da Cunha Azevedo
Coutinho, Nisia Floresta Brasileira Augusta, Manoel
Luiz Azevedo D’ Aratjo.

CONTEUDOS - O pensamento educacional brasileiro, em termos de
UNIDADE II ideias, planos e propostas de diferentes educadores,
tais como: Benjamin Constant Botelho de Magalhées,
Rui Barbosa, Francisco Rangel Pestana, Manoel José
Bomfim, Antonio de Sampaio Doria, Helena
Antipoff, Fernanda de Azevedo, Anisio Spindola
Teixeira, Alceu Amoroso Lima, Paulo Regius Neves
Freire, José Dias de Mattos Verissimo, Durmeval
Bartolomeu Trigueiro Mendes.

REFERENCIAS | BIBLIOGRAFIA CONSULTADA PELO ALUNO:
FAVERO, Maria de Lourdes de Alburquerque &
BRITTO, Jader de Medeiros. Dicionario de
Educadores no Brasil: da colénia dos dias atuais. Rio
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de Janeiro: Ed. UFRJ & MEC/INEP, 1999. 496 p.
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA PELO
PROFESSOR:

ADORNO, Sérgio. Os aprendizes do poder. Rio de
Janeiro: Paz e Terra. 1988.

ANTIPOFF, Daniel. Helena Antipoff: sua vida, sua
obra. Belo Horizonte: Itatiaia. 1997.

BARBANTI, Maria Lucia Spedo Hilsdorf. Escolas
Americanas de confissdo protestante na provincia de
S&o Paulo: um estudo de suas origens. Dissertacédo de
mestrado apresentada a Universidade de S&o Paulo.
1997.

FAVERO, Maria de Lourdes de Alburquerque &
BRITTO, Jader de Medeiros. Dicionario de
Educadores do Brasil: da coldnia aos dias atuais. Rio
de Janeiro: Ed. UFRJ & MEC/INEP, 1999.
HILSDORF, Maria Lucia Spedo, Francisco Rangel
Pestana: Jornalista, Politico, educador. Tese de
Doutorado apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo. 1986.

LEMME, Paschoal. Memdrias. V3. Brasilia:
Inep/Cortez Editora, 1988. MEDEIROS, Valeria
Antonia. Antonio de Sampaio Doria e a
modernizagdo do ensino em S&o Paulo nas primeiras
décadas do século XX. Tese de Doutorado. Programa
de PoOs-Graduacdo em Histéria e Filosofia da
Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo. 2005.

MENDES, Alexandre Claro. O verdadeiro método de
estudar: o impasse entre o antigo e o moderno.
Dissertacdo de mestrado apresentada a Pontificia
Universidade Catolica de séo Paulo. 2002.
SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetéaculo das racas —
cientistas, instituicbes e questBes raciais no Brasil
1870-1930. Séo Paulo: Companhia das Letras. 1993.
TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Fernando
Azevedo e a Cultura Brasileira. Ou as aventuras e
desventuras do criador e da criatura. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de P6s-Graduagdo em Historia e
Filosofia da Educagdo, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo. 1995.

WARDE, Mirian Jorge. Estudantes Brasileiros no
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Teachers College da Universidade de Columbia: do
Aprendizagem da comparacdo. In: Il Congresso
Brasileiro de Historia da Educagédo. 2002.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugcdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

A disciplina de Seminario de Estudos | foi selecionada para
analise do plano de ensino por conta de sua ementa quando diz que
serdo atividades de tematicas relacionadas a educacao e atualidade.

Ao analisar o plano de ensino de Seminarios de Estudos I,
observa-se que seu objetivo, é conhecer a formacao e trajetorias de
profissionais que atuaram no Brasil até os dias atuais. Dessa forma, a
temética indigena ndo é contemplada no plano de ensino, por néao
fazer parte dos conteudos abordados na disciplina.

QUADRO 09: SEMINARIOS DE ESTUDOS II:

OBJETIVOS - Adequar os contetdos ausentes na formagdo dos
alunos;
- Desenvolver a compreensdo correspondente a
cada conteudo.
CONTEUDOS - Seminario de Linguistica Aplicada a Educacéo.
UNIDADE I e Exposicéo do professor convidado;
e Estudos dirigidos.
CONTEUDOS | - Seminario de Alfabetizacio Matematica.
UNIDADE II e Exposicéo do professor convidado;
e Estudos dirigidos.
CONTEUDOS - Seminario de Estrutura e Funcionamento da
UNIDADE Il Educac&o Basica.
e Exposicéo do professor convidado;
e Estudos dirigidos.
CONTEUDOS - Seminério de Arte Educagdo.
UNIDADE IV e Exposicéo do professor convidado;
e Estudos dirigidos.
CONTEUDOS - Seminério de Educagdo Brasileira.
UNIDADE V e Exposicéo do professor convidado;
e Estudos dirigidos.
CONTEUDOS - Seminério do professor convidado.
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UNIDADE VI e Estudos dirigidos.

REFERENCIAS | AZEVEDO, F. A cultura brasileira. Rio de Janeiro:
UFRJ. Brasilia: UNB, 1996 BARBOSA, A. M.
Inquietacbes e mudancas no ensino da arte. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

BARBOSA, A. M. John Dewey e o0 ensino da arte
no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BRAGGIO, S. L. B. Leitura e alfabetizagdo: da
concepgdo mecanicista a socio psicolinguistica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

BRZEZINSKI, I. LDB Interpretada: diversos
olhares se entrecruzam. S&o Paulo: Cortez, 1997.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo e Linguistica. S&o
Paulo: Scipione, 1998. CERISARA, A. B.
Professores de educacéo infantil: entre o feminino e
o profissional. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

CUNHA, L. A. Educacéo, Estado e Democracia no
Brasil. S&o Paulo: Cortez; Niter6i: EDUFF;
Brasilia: CLACSO, 1991.

DANILUK, O. Alfabetizacdo Matematica: as
primeiras manifestacdes da escrita infantil. Porto
Alegre: Sulina, 1998.

KAMII, C. A crianca e 0 numero: implicacbes
educacionais da teoria de Piaget para a atuagdo
junto a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus,
1988.

KISHIMOTO, T. M. O brincar e suas teorias. Sao
Paulo: Pioneira, 2002.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

A disciplina de Seminario de Estudos Il tem um
direcionamento diferente da de Seminario de Estudos I. O objetivo
dela é adequar os contetdos ausentes na formagdo dos alunos e
desenvolver a compreensdo correspondente de cada conteldo. Se
pensarmos nesses objetivos, a tematica indigena poderia ser
contemplada. Os conteldos sdo separados por seminarios, que
trabalham Alfabetizagdo Matematica, Linguistica Aplicada, Arte e
Educagdo, Educacdo Brasileira e Estrutura e Funcionamento da
Educagdo Basica. Partindo da auséncia da tematica indigenas nos
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seminarios, fomos em busca das referéncias para concluirmos a

anélise.

As referéncias trabalham com a histéria da educacdo, Azevedo

(1996), Cunha (1991).

Com o ensino da arte, Barbosa (2003), (2001).

Leitura e alfabetizacdo, Braggio (1992), Brzezinski (1997), Cagliari
(2002). Alfabetizacdo matematica, Daniluk (1998), Kamii (1988) e
por fim, o brincar, Kishimito (2002). Assim concluimos que tal
disciplina ndo contempla a tematica indigena em nenhum momento.

QUADRO 10: TEORIAS DE CURRICULO:

OBJETIVOS - Geral:

e ldentificar, analisar e interpretar as teorias
do curriculo.

- Especificos:

e ldentificar o curriculo como produto de
uma construcéo social e historica;

e Conhecer as teorias do curriculo
tradicionais, criticas e pos-criticas em Educacao,
Pedagogia e Curriculo;

e Analisar as relagdes de poder, saber,
conhecimento, verdade e cultura como alguns dos
elementos presentes no curriculo;

e Examinar o curriculo como politica
cultural: pratica de exclusdo, processo de
dominacdo, narrativa racial e étnica, politica de
género e de sexualidade;

e Identificar matrizes teéricas dos curriculos
planejados para a escolarizagdo basica no Brasil
contemporaneo;

CONTEUDOS - Génese dos estudos sobre curriculo;
UNIDADE I - Teorias do curriculo — definicdes;

- Teorias “tradicionais”;

- Teorias criticas;

- Teorias pés-criticas;

- O curriculo como uma questdo de identidade,
poder e saber.

REFERENCIAS

GARCIA, R. L.; MOREIRA, A. F. B. (orgs.)
Curriculo na Contemporaneidade: incertezas e
desafios. Cortez: Sdo Paulo, 2003.
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LOPES, A. C.; MACEDO, E. (orgs.) Curriculo:
debates contemporaneos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
MOREIRA, A. F. B. (org.) Curriculo, Cultura e
Sociedade. Sdo Paulo: Cortes, 2002.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma
introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

SACRISTAN, J. G. O curriculo. Uma reflexao
sobre a pratica. 3 ed., Porto Alegre: ArtMed, 1996.
ZOTTI, S. A. Sociedade, Educagéo e Curriculo no
Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980. Campinas:
Autores Associados. Brasilia: Editora Plano, 2004.
BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra Denise;
NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do (org).
IndagacBes sobre o curriculo. Brasilia: Ministério
da Educacéo, Secretaria da Educacéo Bésica, 2007.
SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos de
identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002,

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Resolugcdo 025/2008/CONEPE/UFS.
23/08/2017.

Seus objetivos referem-se a teoria como construcdo social e
historica para a constru¢do do curriculo em suas variaveis teorias.
Conhecer as teorias do curriculo da educacdo. Analisar os elementos
presentes no curriculo, das questdes que envolvem a cultura, etnia,
género e sexualidade.

Nos conteudos sdo trabalhados os tipos de teorias e o curriculo
como uma questdo de identidade, poder e saber. Como indica Silva
(1999, p. 15,16) “no fundo das teorias do curriculo est4, pois, uma
questdo de ‘identidade’, de ‘subjetividade’”. Portanto, “o curriculo ¢
também uma questo de identidade. E sobre essa questdo, pois que, se
concentram também a teoria do curriculo”.

As referéncias utilizadas para trabalhar com o curriculo foram:
Garcia (2003), Lopes, Macedo (2002), Silva (2002), Sacristan (1996),
Zotti (2004). Trabalha o curriculo no seu cotidiano, a escola. No que
se refere a temadtica indigena os debates estdo nas obras sobre o
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curriculo, que se mostra presente como uma tematica importante na
construgdo da cultura, da ética e da identidade.

Através da compreensdo, descricdo e analise do Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia, foi possivel conhecer os saberes
abordados como conteudos em cada disciplina. Esses saberes séo
chamados por Tardif (2011) de saberes docentes, definidos “como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2011, p.36). Para esse autor,
ainda temos os saberes de formacédo profissional, que sdo 0s saberes
transmitidos pelas instituigdes de formacéo de professores.

Para Tardif (2011), existem trés tipos de saberes que tem
origem na formagdo do profissional. O primeiro trata dos saberes
disciplinares, que sdo as disciplinas que sdo selecionadas pelas
instituicBes universitarias para serem trabalhadas nos cursos de
formacdo inicial. A segunda trata dos saberes curriculares, que sdo 0s
saberes que correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e
métodos, que sdo apresentados nas instituicdes escolares, como
objetivos, contelidos e métodos que os professores devem aprender a
aplicar. E por fim, os saberes experienciais, que sdo aqueles
adquiridos no exercicio da sua profissdo, baseado no seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio, um saber pratico.

Observa-se que os saberes adquiridos nos cursos de formacao
S80 necessarios para 0 exercicio da pratica da profissdo, isto €, um
“saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo”
(TARDIF, 2011, p.31). Com relacdo aos saberes disciplinares,
curriculares e experienciais, isto é, um saber pratico, partimos da
relacdo com o tema aqui abordado, como possibilidade de um saber
disciplinar e curricular que possibilite um saber na préatica, que
considere e contemple a questdo de interculturalidade nos curriculos
de curso de formagéo das instituicGes de ensino superior. Saberes
esses de sujeitos ausentes, pois estdo ausentes os seus modos de
pensar.
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E preciso interculturalizar toda a educagéo superior, incluindo
a concepcdo das carreiras, suas grades curriculares, as
modalidades de aprendizagem e especialmente as formas de se
relacionar com o restante da sociedade. Nao estou propondo
que todos os graduados das universidades se convertam
“especialistas em interculturalidade”, mas que as universidades
proporcionem uma formacdo adequada ao carater pluricultural
de cada sociedade, de forma adequada ao que exigem o0s
diversos perfis profissionais. Ndo considero que seja facil de
resolver, nem em um so dia, mas ha que se trabalhar nessa
direcdo para construi-lo, e isso requer ndo apenas estudos e
reflexdes no interior das universidades, mas a abertura de
dialogos e consultas fora dela. Levard tempo, mas é preciso
comecar e destinar esforcos institucionais e recursos
orcamentarios a essas agdes, 0 que deve ser um compromisso
tanto das universidades quanto dos ministérios da educagdo
(MOTA, 2015, p. 42).

Seguindo o pensamento de Mota, € possivel que os conteldos
relacionados a Historia e Cultura dos Povos Indigenas nos cursos de
formacéo de professores em Pedagogia possibilitem o rompimento das
desigualdades sociais e das relagdes que envolvem o ensino em sala
de aula, das histérias reproduzidas de forma homogénea e linear que
caracterizam 0s povos brasileiros como produto de uma suposta
democracia étnica e Unica, omitindo muitas historias silenciadas pela
historiografia oficial.

Assim, seguindo o pensamento de Tardif, entendemos que €
necessario um curriculo efetivo que aborde e contemple o saber
socialmente construido das relagdes dos individuos e com o0s
individuos. Uma relacdo do saber muitua, de se reconhecer como
sujeito nesse processo de conhecimento, nas instituicdes de ensino
superior e nos saberes de formacdo profissional (TARDIF, 2011).

Toda a relagdo do saber tem uma relacdo também com o
curriculo, nas multiplas possibilidades que um curriculo envolve, seja
nas interacdes sociais e na relacdo do educando. E pensar em um
curriculo que esteja aberto a0 movimento de mudancas para o
reconhecimento das diferencas.
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CAPITULO 3

ENSINO DA HISTORIA E CULTURA DOS
POVOS INDIGENAS: O OLHAR DOS
ALUNOS DE PEDAGOGIA DA UFS

Quem, entdo, pode ser chamado de pedagogo? O pedagogo é o
profissional que atua em vdrias instancias da prética educativa,
direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de
transmissdo e assimilacéo de saberes e modos de aco, tendo em
vista o objetivo de formacio humana previamente definidos em
sua contextualizag&o historica. (LIBANEO, 2004, p. 161).

Utilizamo-nos de um pensamento de Libaneo para pensar
quem € o pedagogo, acreditando que, para tanto, € preciso refletir
sobre sua formacdo. Formagdo que ndo pode ser pensada sem
considerarmos a realidade vivenciada na pratica docente no cenario da
educacdo brasileira. Realidade que contempla multiplos sujeitos e
multiplas histérias. Dentre essas historias, nesse trabalho, nos
interessa a historia e a cultura dos povos indigenas, ou melhor, nos
interessa olhar a formacdo do pedagogo para o Ensino da Histéria e
Cultura indigena, na perspectiva dos sujeitos que experienciam essa
formacdo. Nesse sentido, neste capitulo, destacamos a andlise das
perspectivas dos alunos em relacdo ao aprendido sobre a Histéria e
Cultura dos Povos Indigenas no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sergipe, Campus de Sdo Cristdvao.

Ao considerar que os formandos trabalhardo com os contetidos
relativos a Historia e Cultura dos Povos Indigenas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da Educacdo Baésica, na sua obrigatoriedade
como prevé a lei n? 11.645/08, compreendemos que esse tema
necessita ser abordado no ambito da formacdo de professores para a
Educacdo basica. Além da obrigatoriedade da lei, consideramos que
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contemplar o Ensino de Historia e Cultura dos povos indigenas na
formacdo de professores € um compromisso ético e social com parte
significativa dos sujeitos que fizeram e fazem a histéria do Brasil.
Jesus (2016) defende a ideia do envolvimento das Universidades nesse
debate e o seu compromisso em fazer valer a lei a partir do que é o seu
papel, pensar na formacdo dos professores que trabalhardo com as
questdes indigenas.

A lei 11.645/08 que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temaética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, passando a ter carater
obrigatorio nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio
(BRASIL, 2008), o que implica pensar a formacdo dos professores
para o ensino dessa tematica na Educacdo Basica, mas também aponta
para o fato de que a propria universidade precisa considerar essa
tematica como elemento de formacdo que ultrapassa a aplicabilidade
da mesma no ambito da docéncia a ser exercida. Trata-se de pensar a
universidade como espaco publico e intercultural composto também
por diferentes sujeitos e entre eles os povos indigenas.

A partir da década de 1980, o movimento indigena “buscou
aliados na propria sociedade brasileira — como OAB, USP, PUC,
partidos politicos, movimentos sociais e etc. -; conquistou um espaco
significativo, organizando acbes e facilitando o surgimento de
instituigdes pré-indio” (MUNDURUKU, 2017, p. 101). Gragas a esse
movimento dos povos indigenas, foi conquistada a insercdo de dois
artigos na Constituicdo Federal de 1988 que modificam a visdo
politica indigenista nacional (MUNDURUKU, 2017). A Constitui¢do
ajudou a garantir os direitos indigenas e a sua representacdo em todos
0s &mbitos sociais. Silva (2012) afirma que:

As mobilizagbes dos povos indigenas em torno das discusses
e debates para a elaboragdo da Constituicdo em vigor aprovada
em 1988 e as conquistas dos direitos indigenas fixados na Lei
maior do pais, possibilitaram a garantia dos direitos
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(demarcagdo das terras, saude e educacdo diferenciadas e
especificas, etc.), e que a sociedade em geral (re)descobrisse 0s
indios (SILVA, 2012, p. 03).

Além da aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988, outros
documentos na area da educacdo foram elaborados, inclusive a
Convencao dos Povos Indigenas e Tribais, convencdo de n®169, pela
Organizacao Internacional do Trabalho em 1989, ocorrida em Genebra
na Suica, que apresenta importantes avangos para 0s povos indigenas,
inclusive o reconhecimento dos direitos coletivos. Atualmente, esse
documento internacional ¢ o documento que aponta tanto os direitos
coletivos como também econdmicos, sociais e culturais. No texto da
Convengdo 169, € expressa a preocupacdao com a elaboracdo e
disponibilizagdo de livros de histdria e outros materiais didaticos que
possibilitem equidade na informacao sobre as sociedade e culturas dos
povos indigenas. Como indicado no artigo 31 da Convencédo 169/0IT,
de 1989.

Medidas de carater educacional deverdo ser tomadas entre
todos os setores da comunidade nacional, particularmente entre
0s que se mantém em contato mais direto com 0s povos
interessados, com o objetivo de eliminar preconceitos que
possam ter em relacdo a esses povos. Para esse fim, esforcos
deverdo ser envidados para garantir que livros de histéria e
outros materiais didaticos apresentem relatos equitativos,
precisos e informativos das sociedades e culturas desses povos
(OIT, 2011 p. 37)

No Brasil, apds a Constituicdo de 1988, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996, evidenciando-se
uma preocupacdo com as questdes relacionadas a diversidade
sociocultural do Brasil. No art. 26 da LDB/1996 é previsto que 0
curriculo escolar devera contemplar contetidos diversificados para a
diversidade, “exigida pelas caracteristicas regionais, locais da
sociedade, da economia e da clientela” e no paragrafo quarto, o ensino
de Historia do Brasil, levando em conta as culturas e etnias (BRASIL,
1996).

- 106 -



Dois anos depois, em 1998 foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) com o objetivo de auxiliar a préatica de
ensino dos professores, que abordavam temas transversais, entre eles,
pluralidade e diversidade cultural. Atualmente ndo se trabalha mais
nas escolas com os Parametros Curriculares Nacionais, que foram
substituidos pelo PNE (Plano Nacional de Educacdo). Esse plano
define metas, diretrizes e estratégias para a politica educacional a
serem cumpridas nos proximos dez anos.

Em 2003, foi criada a lei 10.639/2003 que alterava a LDB,
anunciando a obrigatoriedade sobre o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. No ano de 2008, foi criada a lei
11.645/2008 com o objetivo de contemplar a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura dos povos indigenas. O projeto de lei foi
elaborado pela deputada estadual do PT/SP, Mariangela Duarte, no
mesmo ano da aprovacdo da Lei n°10.639/03, sendo que 0 mesmo
entrou em tramitacdo em marco de 2003, diante das insatisfacdes e
reivindicacdes por parte dos indigenas, mas somente em 2008
conseguiu aprovacdo (MEDEIROS, MELO, DORNELLES, 2013).
Como questiona Bergamaschi, “Por que uma lei para obrigar o estudo
desses outros, os povos indigenas? Até que ponto e em que medida 0s
povos indigenas sdo outros em relacdo a nos?” (BERGAMASCHI,
2010, p. 151, 152). A autora menciona o0 depoimento de uma
professora indigena que diz respeito a lei 11.645/08 que, “a conquista
dessa lei € uma dadiva que os povos indigenas ofereceram as escolas
ndo indigenas, para que todos os americanos tenham a oportunidade
de estudar a sua historia” (BERGAMASCHI, 2010, p.152).

O parecer das Diretrizes Operacionais para a implantacdo da
histdria e das culturas dos povos indigenas na Educacdo Basica, em
decorréncia da Lei n® 11.645/2008, afirma a importancia da conquista
da Lei para os povos indigenas.

E importante lembrar que a referida Lei representa uma grande
conquista para 0 movimento indigena brasileiro no plano legal
e também reflete um contexto internacional de afirmacdo dos
direitos sociais e individuais das minorias e dos grupos
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historicamente marginalizados. Nas Ultimas décadas, tem se
estabelecido uma politica de reconhecimento dos direitos das
diversidades étnicas e culturais no &mbito do direito internacional,
fazendo surgir acordos, decretos e convencbes de natureza
multilateral (PARECER CNE/CEB n? 14/ 2015, p. 02).

Entendemos que a Lei 11.645/2008 contempla uma proposta
de reparacdo ao silenciamento historicamente imposto aos povos
indigenas sobre sua historia e cultura, bem como se constitui em uma
politica que reconhece o protagonismo indigena na resisténcia ao
processo colonizador vivenciado.

Na esteira da Lei 11.645/2008, o Parecer CNE/CEB n°
14/2015, propde que “Os conceitos antropologicos de diversidade,
diferencga, cultura, interculturalidade, identidade, etnocentrismo teréo
que ser trabalhados sob diferentes perspectivas teoricas e
metodoldgicas, constituindo-se em conceitos chave para a abordagem
da tematica indigena” (2015, p. 09).

Nesse sentido, convém pensar numa educacdo intercultural
tanto na formacdo de professores como na Educacdo Basica, como
espaco de didlogo em que diferentes saberes possam compor a
formacdo dos sujeitos. A interculturalidade tem sido para os povos
indigenas um dispositivo pedagdgico para reivindicar uma educacdo
que contemple todos os sujeitos com e em suas diferentes identidades.
Assim ““a educagdo intercultural deve ser para todos os grupos sociais
e em todos os niveis do sistema educativo” (MATO, 2016, p.42).

A interculturalidade é uma interagdo reciproca entre culturas,
trata de uma relacdo que favorece a convivéncia entre as pessoas,
respeitando a diversidade sociocultural, do dialogo entre sujeitos de
diferentes culturas. Mato (2005) afirma que:

Cuando decimos interculturalidad, basicamente estamos
hablando de relaciones entre “culturas”, sea que estas
relaciones sean de trabajo, de compartir espacios fisicos y
sociales, de produccion de conhecimentos, de educacion, o de
lo que sea (MATO, 2005, p. 120).
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O autor afirma que a interculturalidade € uma relacdo entre
“culturas” que prevalece o respeito pelas outras culturas. Para Fleuri,
“A relagdo intercultural indica uma situagdo em que as pessoas de
culturas diferentes interagem, ou uma atividade que requer tal
interagao” (FLEURI, 2003, p.51). Considerar a interculturalidade
critica como referéncia de formacdo nos ajuda a pensar na
desconstrucdo de conceitos hegemonicos, eurocéntricos e
colonizadores. Desconstrucdo que precisa estar alicercada em uma
interculturalidade critica, entendida com Walsh (2009), como uma
construgdo a partir das pessoas que sofreram em processos historicos
de submissdo, a exemplo dos povos indigenas. Dessa forma, a autora
propde uma interculturalidade critica como um dispositivo pedagdgico
que:

Questiona  continuamente a racializacdo, subalternizacéo,
inferiorizacdo e seus padrBes de poder, visibiliza maneiras
diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e
criacdo de compreensdes e condi¢des que ndo sO articulam e
fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — a0 mesmo
tempo — alentam a criagdo de modos “outros” — de pensar, Ser,
estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. A
interculturalidade critica e a de-colonialidade, nesse sentido, sdo
projetos, processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e
pedagogicamente, alentando forcas, iniciativas e perspectivas
éticas que fazem questionar, transformar, sacudir, rearticular e
construir. Essa forga, iniciativa, agéncia e suas préaticas ddo base
para 0 que chamo de continuacdo da pedagogia de-colonial
(WALSH, 2009, p.25).

Nesse sentido, nos parece que a interculturalidade e/ou a
educacéo intercultural, possibilitaria uma formagéo que considera os
diferentes conhecimentos, possibilitando que o0s conhecimentos
escolares e académicos dialoguem com 0s conhecimentos dos povos
indigenas numa relacdo de equidade.

A perspectiva intercultural no ambito educativo ndo pode ser
reduzida a uma mera incorporacdo de alguns temas no
curriculo e no calendério escolar. Trata-se, de modo especial,
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da perspectiva critica, que consideramos ser a que melhor
responde a problematica atual do continente latino-americano,
de uma abordagem que abarca diferentes ambitos - ético,
epistemoldgico e politico -, orientado a construcdo de
democracias em que justica social e cultural sejam trabalhadas
de modo articulado (CANDAU, RUSSO, 2017, p.167).

Portanto, a perspectiva intercultural valoriza diferentes
conhecimentos e precisa ser considerada na sua potencialidade para a
construgcdo de uma sociedade justa e solidaria de fato. Uma educacéo
que possibilite aos sujeitos o dialogo intercultural. Didlogo que ainda
ndo tem assumido uma centralidade nos cursos de formacdo de
professores, mas que necessita ser mais considerado se pretendemos
uma educacdo que de fato contemple os diferentes sujeitos que
compde o tecido social.

Na sequéncia, apresentamos 0S sujeitos com 0s quais
dialogamos nessa pesquisa.

3.1 PERFIL DOS SUJEITOS

A0 apresentarmos 0s sujeitos da pesquisa, elegemos algumas
categorias que nos possibilitaram identificar quem sdo esses sujeitos.
Categorias que podem nos auxiliar a interpretar os olhares desses
sujeitos sobre a formacdo para o ensino de Historia e Cultura indigena.
Categorias que indicam o lugar social ocupado pelos sujeitos, como
idade, sexo, cor autodeclarada, estado civil, filhos, trabalho, turno e
tema da monografia. No quadro abaixo sintetizamos os dados
coletados.
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QUADRO 11:

PERFIL DOS SUJEITOS.

Solteira

A oferta
publica de
educagéo
no
Municipio
Itaporanga
D’ Ajuda.

02

26

Preta

Solteira | 0

Sim

Noite

Narrativa
sobre a
histéria de
vida dos
alunos da
EJA.

03

25

Parda

Solteira | 0

Sim

Noite

Inclusdo

04

23

Parda

Solteira | 0

Nao

Tarde e
noite

Préticas
pedagdgic
as da
Feira
Cultural
do
Colégio
Estadual
Deputado
Elisio
Carmelo
(2011-
2014).

05

22

Parda

Solteira | 0

Noite

Psicologia
da
educacéo.

06

29

Parda

Casada | O

Noite

O trato
pedagdgic
0 na series
iniciais.

07

24

M Branco

Solteiro | 0

Noite

Néo
informado
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08

29

Preta

Casada

Sim

Tarde e
noite

A
importanc
iada
avaliacdo
no
processo
de
aprendiza
gem.

09

31

Preto

Solteiro

Néao

Noite

Atuagio
do
conselho
tutelar na
escola.

10

26

Amarelo

Solteira

Sim

Noite

A
importanc
iado
brincar.

11

29

Preta

Casada

Sim

Noite

A prética
pedagdgic
ado
professor
da
Educagdo
Infantil do
Campo.

12

36

Branca

Casada

Sim

Noite

As
praticas de
literatura
na
Educagdo
Infantil.

13

37

Preta

Casada

Sim

Noite

OPIBID
na
formagdo
inicial do
pedagogo:
Relato de
uma
experiénci
a prética.

14

37

Preta

Solteira

Sim

Noite

Educagdo
Inclusiva.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios, 19/12/2017.
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Observa-se, na sistematizacdo dos dados coletados através do
questionério, na parte relativa ao perfil dos sujeitos que, dos quatorze
entrevistados, apenas dois sujeitos sdo do sexo masculino. Esse dado
nos remete a considerar que “Desde 0 inicio da historia da educagédo
no Brasil, com a vinda dos jesuitas, até o final do século XIX, a
profissdo docente era representada pela figura do homem como sendo
um exemplo para a conduta das criangas e referéncia para a formacéo
do carater” (ARAUJO, CUNHA, 2013, p. 11247).

Contudo, juntamente com o processo de ampliacéo da oferta de
escolarizacdo, esse quadro se altera e as mulheres passam a ser a
maioria no magistério. Contribuem para o processo de feminilizacdo
0s baixos salarios e a associacdo da maternidade a docéncia. Como
indicam Aratjo ¢ Cunha, “Consequentemente, este oficio que antes
era marcado pela presenca masculina, se converteu em atividade
predominantemente feminina, especialmente nos anos iniciais da
educacdo basica, havendo um distanciamento significativo desta area
por parte dos homens” (ARAUJO, CUNHA, 2013, p. 11248). Dado
que ¢ evidenciado em relagdo aos entrevistados e também no curso de
Pedagogia da UFS como um todo.

Conforme Senkevics, “no decorrer do século passado, a
docéncia passou a adquirir um carater eminentemente feminino,
chegando ao ponto de ser, hoje, uma profissdo expressivamente de
mulheres” (SENKEVICS, 2011, p. 01). Também convém apontar para
o fato de que o campo de trabalho para os homens na docéncia da
Educacdo Infantil, por exemplo, € restrito, sendo frequentes os
depoimentos de que ao serem aprovados em concurso, em muitos
casos 0s professores homens sdo remanejados para as Ultimas series
dos anos iniciais.

A faixa etéria dos sujeitos entrevistados varia entre 22 a 37
anos. Quatro dos sujeitos tém filhos e cinco séo casados. Dos quatorze,
oito trabalham e os demais somente estudam ou estdo envolvidos com
pesquisas, e em sua maioria estudam no turno da noite.

Ao perguntarmos pela cor dos sujeitos, objetivamos conhecer
como 0s sujeitos se autodeclaravam. Para Osorio, "um método de
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identificacéo racial € um procedimento estabelecido para a deciséo do
enquadramento de individuos em grupos definidos pelas categorias de
uma classificacio, sejam estas manifestas ou latentes"(OSORIO, 2003,
p. 7 apud BARRETO, 2009, p. 268). Dessa forma, dos quatorze
sujeitos, seis sujeitos se autodeclararam pretos, totalizando
aproximadamente 43%; cinco se autodeclararam pardos, totalizando
36%, dois se autodeclararam brancos, totalizando 14% e amarela um
sujeito, 7% aproximadamente.

Ao perguntarmos no questionario o tema da monografia,
intencionamos identificar se a tematica da Historia e cultura dos povos
indigenas se configura como uma preocupacdo ou interesse dos
estudantes. Para Massena e Monteiro ¢ “um dos poucos momentos em
que o estudante, de fato, tem a possibilidade de vivenciar uma ocasido
de mergulho na pesquisa sobre uma temdtica educacional”
(MASSENA, MONTEIRO, 2011, p. 11).

A monografia ¢ “um requisito obrigatorio para obtengdo de
grau de Licenciado sob a orientacdo de um professor” (MASSENA,
MONTEIRO, 2011, p.10). No curso de Pedagogia da UFS, ela é
ofertada para o turno da noite no nono e décimo periodo,
correspondente a disciplina de Monografia | e Monografia I, ja para o
turno matutino é ofertada no sétimo e oitavo periodo.

Observamos no site do SIGAA, que estdo disponibilizadas 149
monografias, apresentadas entre os anos de 2010 a 2016, em sessao
publica no Departamento de Educacdo. Dessas, somente uma trata da
questdo indigenal?, outras duas trabalharam a Educagdo do Campo e
trés trabalharam as questdes étnico-raciais. “De certa forma, os
estudantes, ao elaborarem as monografias, estdo trazendo as marcas
desse curriculo impressas por esses sujeitos professores formadores de
professores e pelas disciplinas que foram cursadas durante a
formacao” (MASSENA, MONTEIRO, 2011, p.17). Ainda segunda as

1A (nica monografia das 149 que estdo disponiveis no sistema, somente a de
minha autoria trata das questfes indigenas. Intitulada “A cosmologia indigena na
literatura de Daniel Munduruku na obra Meu V6 Apolinario” no ano de 2014,
apresentada no curso de Pedagogia da UFS.
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autoras, a construcdo dessas monografias tem influéncia direta com as
relaces de poder da organizagéo da estrutura das disciplinas na matriz
curricular do curso.

INGRESSO E EXPERIENCIA DOCENTE:

Nessa parte do questionario, ficamos interessados em saber
quais 0s motivos que levaram ao ingresso no curso de Pedagogia e
quais eram as experiéncias docentes dos sujeitos até aquele momento
do curso. Abaixo, segue 0 quadro com as respostas do sujeito acerca
dos motivos que os levaram a cursar Pedagogia.

QUADRO 12: RESPOSTAS DOS ALUNOS SOBRE O MOTIVO
QUE FIZERAM CURSAR PEDAGOGIA:

01 Afinidade com a area de humanas.
02 A facilidade de acesso a universidade.
03 Quando criancga ficava muito tempo na escola,

minha méae trabalhava na escola. Além de ter tido
bons professores.

04 Eu sempre quis ser professora!

05 Pela &rea de trabalho que é ampla e gosto de ensinar
e trabalhar com criancas, além da parte pedagogica.

06 Gostar de criangas, a média de corte do curso.

07 Curiosidade e por influéncia de uma amiga, que iria
cursar e me convidou a fazer com ela.

08 Vocagéo.

09 Os ensinos de Paulo Freire e a paixao de ensinar e
gostar de criancas.

10 A principio foi por gostar de crianca, mas depois
descobri motivos que fizeram continuar o curso.

11 Por achar uma area de atuacao importante,

responsavel pela formacédo de pessoas, me
identifiquei com o curso.
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12 Gosto pelo ensino.

13 Profissdo de familia, prevaleceu o interesse na
profissdo.

14 Acredito que possuo vocagao para exercer a
profisséo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

As informagOes aqui coletadas possibilitam observar que a
indicacdo da motivacdo para cursar Pedagogia remonta a questdes
presentes na prépria histéria do curso como gostar de crianga,
influéncia familiar e de ter vocacdo. Outro fato, menos indicado, mas
que aparece € o acesso facil a universidade. Segundo Gatti e Barreto
(2009), a vocacéo no curso de formacdes de professores contribui para
afastar a ideia de que os professores sdo uma categoria social. Para as
autoras:

A representacdo da docéncia como “vocagdo” e “missdo” de
certa forma afastou socialmente a categoria dos professores da
ideia de uma categoria profissional de trabalhadores que lutam
por sua sobrevivéncia, prevalecendo a perspectiva de “doagdo
de si”, o que determinou, em muitos casos, as dificuldades que
professores encontram em sua luta categorial por salarios,
dificuldades estas que estdo presentes no ambito social e
politico (GATTI, BARRETO, 2009, p.239).

As autoras apontam para um dos elementos que comumente
estd presente nas narrativas relativas a escolha da profissdo docente,
como é o caso da vocacdo. Paralelo a isso, a influéncia de outras
pessoas também estd presente e a facilidade de acesso sdo
justificativas presentes e que resultam do processo historico que
envolve o curso de Pedagogia, como vimos no primeiro capitulo.
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EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Como descrito no procedimento metodoldgico, um dos
critérios para a realizacdo da entrevista seria para aqueles sujeitos que
ndo tiveram experiéncia profissional, restringindo sua acdo docente
aos estagios obrigatérios do Curso e/ou os programas de iniciacdo a
pesquisa e/ou estagios ndo obrigatérios. No quadro abaixo, estdo as

respostas coletadas no questionario:

QUADRO 13: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS.

01 Com estagio ndo-obrigatorio no municipio de
Nossa Senhora do Socorro.

02 Participei PIBID e fui estagiaria na Rede Sesi*? de
Educacéo.

03 Programa de iniciagdo a docéncia, PIBID.

04 Estagio em instituicdo particular, PIBID e no
Programa Mais Educag&o.

05 Apenas 0 estagio supervisionado e o PIBID.

06 Apenas o estagio supervisionado.

07 Antes tinha um reforgo escolar.

08 Somente no estagio supervisionado e no PIBID.

09 No PIBID, fui estagiario do Sesc*® e os estagios
obrigatorios.

10 Como auxiliar de professor.

11 Sim, estagios extra curricular.

12 Nao.

13 Inicialmente no PIBID, depois estagios ndo
obrigatorio e obrigatorio.

14 Ensinei banca antes de ingressar na universidade e
nos estagios supervisionado.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

12 Servico Social da Industria (SESI).
13 Servigo Social do Comércio (SESC).
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Como mencionado acima, um dos principais critérios para a
selecdo dos questionérios e escolha dos entrevistados foi o de que o
concludente ndo tivesse experiéncias docentes anteriores ao curso e
que ndo trabalhasse como professor na Educacdo Basica. Contudo,
incluimos os sujeitos que possuiam experiéncia no PIBID, por
entendermos que ele se constitui 0 processo de formacdo inicial. O
PIBID,

[...] objetiva introduzir o licenciando no espaco escolar, para
que ele possa compreender seu cotidiano e aprender a lidar
com outras situacBes além da sala de aula, desenvolvendo
projetos de carater inovador, aprofundando e valorizando a
articulacdo dos diferentes niveis, com vistas a uma visdo global,
conjunta e que contemple toda complexidade desta conquista
(ALBINO, MAGANHA, 2014, p. 104).

Assim, o PIBID faz uma relacdo de aproximagdo entre o
ensino superior, aqui 0 curso de Pedagogia com a Educacao Baésica,
possibilitando uma préatica educativa além do estagio supervisionado.

Como visto no quadro acima, o PIBID é mencionado por cerca
da metade dos sujeitos, cerca de 50% participam ou ja participaram da
experiéncia em programas de iniciacdo a docéncia. Em relacdo aos
estagios obrigatorios, somente um dos sujeitos ainda ndo fez nenhum
dos estagios supervisionados. Sobre os estagios ndo-obrigatdrios, sete
ja tiveram a experiéncia docente.

3.2 CONHECIMENTOS SOBRE A HISTORIA E CULTURA
DOS POVOS INDIGENAS: A PERSPECTIVA NARRADA
PELOS SUJEITOS

A Lei 11.645/08 esta completando dez anos de sua criagdo no
cenario da legislagdo Drasileira. Assim, sdo dez anos da
obrigatoriedade da lei na Educagdo Baésica, criada a partir das
reivindicagdes dos povos indigenas.
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[...] a inclusdo da tematica da histéria e da cultura indigenas
nos curriculos objetiva promover a formacdo de cidaddos
atuantes e conscientes do carater pluriétnico da sociedade
brasileira, contribuindo para o fortalecimento de relacdes
interétnicas positivas entre os diferentes grupos étnicos e
raciais e a convivéncia democratica, marcada por
conhecimento muatuo, aceitacdo de diferencas e dialogo entre as
culturas. Efetivamente, o acolhimento da diferenca cultural
pela escola contribui decisivamente para a constru¢cdo de um
pacto social mais democratico, igualitario e fraterno,
promovendo a tolerdncia como sindnimo de respeito, aceitacdo
e apreco pela riqueza e diversidade das culturas humanas
(PARECER no 14, 2015, p. 08).

A lei procura reverter a divida que a sociedade brasileira tem
com 0s povos indigenas. Incluir a tematica nos curriculos escolares
tem se revelado um processo ainda lento pelas resisténcias presentes
no cenario escolar e na sociedade. Para que isso ocorra, discussdes
que incidam no reconhecimento da diversidade, da histéria e da
cultura dos povos indigenas sdo necessarias, 0 que implica em que se
reafirme sempre a aplicabilidade da lei 11.645/2008. Uma das
dificuldades encontrada para a aplicabilidade da lei “é¢ que ap0s a sua
publicacdo, nenhuma outra medida oficial foi tomada pelo governo
federal no sentido de colocd-la em pratica. Na auséncia de
especificacdo de acBes e medidas que devem ser tomadas, escolas e
professores  enfrentam  dificuldades no seu comprimento”.
(MEDEIROS, MELO, DORNELLES, 2013, p.226).

Essas dificuldades também sdo encontradas na formacdo do
pedagogo, que assume um papel importante como profissional da
educacao, tanto pelo seu papel na formacao da educacdo basica como
pela relevéancia politica e social do tema. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo Inicial e Continuada em Nivel Superior
para a Educacdo Bésica indicam no art. 3°, paragrafo quarto, que sdo
compreendidos como profissionais do magistério da educacdo bésica
aqueles que:
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Exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas,
incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades
escolares de educacdo basica, nas diversas etapas e modalidades de
educacdo (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educagdo a
distancia), e possuem a formacdo minima exigida pela legislacéo
federal das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Resolugdo n° 2,
2015, p. 04).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior para a Educacdo Basica, no art. 3°
apontam para a docéncia no ambito da educacdo escolar indigena
entre outras modalidades. Cabe saber de que forma os alunos estdo
sendo preparados em sua formagé&o inicial para esse campo de atuacéo.

Segundo o parecer das Diretrizes Operacionais para a
implementacdo da historia e das culturas dos povos indigenas na
Educacdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008:

Importa destacar, ainda, que a inser¢do dos conteldos
referentes a essa temética nos curriculos das instituicGes de
Educacdo Bésica tem rebatimentos diretos na Educacdo
Superior, principalmente nos cursos destinados a formacdo de
professores, bem como na formagdo de outros profissionais
ligados ao desenvolvimento educacional e cultural (PARECER
n. 14, 2015, p. 02).

O parecer afirma que a instituicdo de ensino superior deve
colocar os contetudos em curso de formacdo de professores em seus
curriculos. Portanto, cabe salientar a importancia de um novo olhar
para a formagéo dos educadores com vistas a possibilitar que esses
sujeitos acessem conhecimentos sobre a histdria e cultura indigenas, o
que nos parece uma funcgéo essencial da universidade formadora.

Nesse sentido, perguntamos aos sujeitos se eles conheciam a
lei 11.645/08 e o contetdo da mesma.
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QUADRO 14: CONHECIMENTO DA LEI 11.645/08.

01 Sim, trata das questdes indigenas.

02 Sim, aborda as quest@es referentes aos negros e
indigenas.

03 Né&o lembro.

04 Ja ouvir falar, porém ndo lembro exatamente sobre
0 que fala. Acredito que trata sobre a diversidade
cultural.

05 Né&o

06 Né&o

07 Lei que concerne ao ensino da educacéo e cultura
indigena.

08 Né&o

09 Jé& ouvir falar, mas ndo sei profundamente do que se
trata.

10 Né&o lembro no momento.

11 Acredito que seja a lei que trata da obrigatoriedade
do ensino da cultura indigena nas escolas.

12 No momento n&o lembro.

13 Lei que obriga o ensino da histdria e cultura
indigenas no curriculo da rede de ensino basico.

14 N&o conhego ou no momento ndo me recordo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

Como podemos perceber no quadro acima, dos quatorze
questionarios selecionados para a entrevista, cinco dizem saber do que
trata da Lei 11.645/08, totalizando 35,7% dos sujeitos, os demais ndo
sabem ou ndo lembram do que se trata. Concordamos com Batista e
Alvim, para quem “esses dados chegam a ser alarmantes, pois se esses
profissionais ndo tiverem contato com essa tematica em sua formacéo,
tampouco poderdo ter conhecimento suficiente para discuti-lo e
ministré-lo aos seus alunos” (BATISTA, ALVIM, 2016, p. 948). O
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desconhecimento da lei apontado nos questionarios chega a 65,2%.
Isso nos indica que esses sujeitos ndo tém conhecimento sobre a lei
que obriga o ensino da histdria e cultura dos povos indigenas, em
todas as modalidades de ensino.

Um levantamento realizado pelo Ministério da Educacdo
(MEC), no ano de 2012, procurou analisar e sistematizar as
informacdes sobre o desenvolvimento da tematica histdria e histéria e
cultura dos povos indigenas, nos cursos de licenciatura oferecidos por
instituicbes de ensino superior de todo o pais. Segundo os dados
coletados nesse levantamento, foram 1.901 cursos de Pedagogia
presencial e 121 cursos a distancia, que fizeram parte desse
levantamento. Assim o resultado desse levantamento indica que,

As licenciaturas em Pedagogia responderam mais prontamente
as demandas da lei do que outras licenciaturas, mas a
adaptagdo dos curriculos para abrigar a temética indigena tem
sido também lenta e secundaria em relacdo as exigéncias
relativas a histéria e cultura afro-brasileira, de forma que a
maior parte dos cursos que optou por inovar o curriculo o fez
acrescentando contetdos referentes aos povos indigenas a
disciplinas que contemplam de alguma forma a diversidade, a
diferenga e a inclusdo (MEC, 2012).

O levantamento aponta que a adaptacdo dos cursos de
licenciatura em Pedagogia que foram analisados ainda apresenta uma
adaptacdo lenta e secundaria, sendo, contudo, a Licenciatura que mais
respondeu a demanda de adaptacdo curricular.

Na entrevista, essa questdo foi um pouco mais explorada. Os
sujeitos que sinalizaram conhecer a lei, afirmaram ainda que:

Eu sei que fala sobre a educacéo indigena (Sujeito 01).

Conheco a lei 11.645, ela fala sobre a cultura indigena e a
cultura afro né, ela foi passada, mas nao foi lida em sala de
aula, ndo lembro, se foi eu ndo lembro e eu sei que ela trata da
obrigatoriedade de se estudar a cultura afro brasileira e a
cultura indigena nas escolas. O que na realidade eu acredito
gue ndo aconteca, pelo menos na escola onde eu estagiei que
fala da cultura indigena no dia do indio e se fala da cultura
afro brasileira, no dia da consciéncia negra, bem sucintamente,
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daquela forma mesmo colocando uma pena na cabeca dos
meninos e pintando de indio e na cultura afro sé se fala mesmo,
mas ndo leva a um aprofundamento e a levar a essas criangas
a levar a respeitarem né a cultura, a religiosidade
principalmente que é uma coisa muito desrespeitada e em
questdo do feriado da consciéncia negra que poucas escolas
respeitam né, entdo infelizmente ela ndo é tdo colocada em
prética (Sujeito 02).

E a Lei sobre a questdo indigena, fala sobre o ensino da
cultura indigena na sala de aula (Sujeito 07).

As narrativas nos remetem a questionar se 0s conhecimentos
sobre a histdria e cultura dos povos indigenas sdo suficientes para a
pratica dos sujeitos em sala de aula na aplicabilidade da lei 11.645/08.
Além disso, “Outro aspecto a destacar € que a maioria das disciplinas
mencionadas aborda aspectos das culturas e historia indigena, mas ndo
0 como ensina-las” (RUSSO, PALADINO, 2016, p.915).

Partindo da ideia de que o curriculo ndo estd somente
vinculado a sala de aula, mas envolve tudo o que 0s sujeitos
vivenciam na universidade, como congressos, seminarios entre outros
que possibilitam experiéncias de formacdo, perguntamos pela
participacdo em eventos ou atividades oferecidas pela universidade e
pelo Departamento de Educacdo sobre a tematica aqui abordada.
Abaixo as respostas obtidas sobre a participacdo de eventos sobre essa
tematica.

QUADRO 15: PARTICIPACAO EM EVENTOS SOBRE A
TEMATICA INDIGENA.

01 Sim, fizemos uma apresentacdo voltada para dancas
indigenas.

02 Sim, a sade dos kariri-Xocd.

03 Antropologia na educacéo, tratou dessas questdes.

04 Sim.

05 Nao, apenas na disciplina de Antropologia na
educacéo.
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06 Sim, a temética indigena foi estudada nas
disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino e
em Antropologia na educagdo.

07 Sim, na disciplina Antropologia na educacao.

08 Sim, na disciplina Antropologia na educacéo.

09 Sim, bem por alto.

10 Sim.

11 Sim. Alguns eventos académicos

12 Sim.

13 Sim, na disciplina de Antropologia na educagéo, em
um saraul.

14 Sim, na disciplina de Antropologia na educagéo,

ministrada pela professora Sdnia Meire.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

A expectativa dessa pergunta foi justamente entender se os
alunos participaram de alguma atividade oferecida tanto pelo
Departamento de Educacdo como pela Universidade e por outros
departamentos, pois como indicam Figueiredo, Aquino e Andrade:

Os eventos cientificos ou encontros cientificos apresentam-se
como fonte essencial na busca de novos conhecimentos,
permitindo o enriquecimento do saber académico, uma vez que
retnem profissionais especialistas, estudantes e outros grupos
com interesses e areas em comum, para trocas e transmissdo de
informacdes, ampliando e construindo assim, sua cultura,
formacéo académica e profissional. Logo, as principais funcdes
destes eventos sdo o compartilhamento de experiéncias entre os
participantes do evento; o acesso a informagdes atualizadas
sobre os progressos recentes de uma area profissional ou de
estudo; a divulgagdo de novos conhecimentos e o planejamento
de metas para o futuro (FIGUEREDO, AQUINO, ANDRADE,
2016, p. 03).

Observa-se que dos quatorze sujeitos que responderam ao
questionario, um dos sujeitos disse que ndo participou de nenhuma
atividade oferecida pela universidade sobre a tematica indigena. Os
demais relatam suas experiéncias de participagdo em alguma atividade
relacionada a tematica. Entre eles, um depoimento indica que somente
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participou das atividades que aconteceram em aula na disciplina de
Antropologia na Educacdo, como dancas, palestras, entres outras
atividades no decorrer das aulas sobre essa temética. Os demais
relatam que:

Teve um evento, acho que ja tem uns dois anos sobre os indios
da tribo Kariri-Xoc6 que eles vieram aqui pra Universidade e
eu participei desse (Sujeito 01).

Como eu havia falado eu participei daquela a salde e
religiosidade dos Kariri-Xoc6 e participei também dessa outra
que era diversidade, cultura a que foi promovida por Marizete,
eu ndo consigo lembrar o nome completo (Sujeito 02).

Eu lembro, fiz um seminario que houve ouve antes de até
mudarem essa praca trouxeram os indios |4 da regido de
Xingd, eles estavam aqui, fizeram apresentacdo, estavam
vendendo materiais. Eu ndo lembro qual foi a disciplina, mas
eu fiz, eu lembro teve aqui na Universidade (Sujeito 07).

O evento mencionado por dois sujeitos sobre os Kariri-Xocd
de nome “Religiosidade e saude Kariri-X0c0”, ocorreu nos dias 12 e
13 de maio de 2016.Foram disponibilizadas 120 vagas. Esse evento
foi oferecido pelo Nucleo de Graduagdo em Ciéncias da Religido e a
area principal foi Direitos Humanos e Justica, com carga horéria de 8
horas. Nessa oportunidade foi convidado o grupo Sabukd da
comunidade Kariri-Xoc6 de Porto Real do Colégio, municipio de
Alagoas. Segundo o resumo do evento, o objetivo era possibilitar “um
contato mais direto com aspectos da cosmovisdo nativa desfazendo
estigmas e aprimorando o conhecimento da comunidade estudantil”.

O outro evento mencionado na entrevista foi o “Seminario
Educagao, diversidade, movimento social e luta politica”, ofertado
pelo Departamento de Educacdo da UFS, entre o dia 19 a 21 de julho
de 2017. Foram disponibilizadas 300 vagas. O objetivo desse
seminario foi discutir teméticas pertinentes ao campo educativo, como
espaco de reflexdo para formagéo e atuagdo docente. Foram discutidas
as questdes étnico-raciais, de género, as lutas dos movimentos sociais
e indigenas dentro do contexto da diversidade.
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Na busca realizada no site da universidade foram encontrados
disponiveis pelo SIGAA na pégina do Departamento de Educagdo os
eventos realizados entre os anos de 2011 a 2017. No ano de 2016,
ocorreu um debate que foi chamado de “II Ciclo de Debates LEPEU-
UFS: A tematica indigena na escola, os limites e as possibilidades da
lei 11.645/08, ocorrido entre os dias 08 e 09 de abril. Esse debate
ocorreu na disciplina Topicos Especiais em Educacédo | sendo optativa
no curso de Pedagogia, onde foram disponibilizados 100 vagas. No
mesmo ano ocorreu o “III Ciclo de Debates LEPEU-UFS: A cultura, a
arte e educacdo indigena e suas estéticas: os limites da cultura escolar,
a lei 11.645/08 e sua implementagdo. O evento ocorreu entre os dias
06 e 07 de maio como continuidade do Il Ciclo de Debate, e continua
a pontuar a lei e sua implementacdo na escola, disponibilizando 100
vagas.

Cabe aqui ressaltar que a universidade e seus departamentos,
de maneira pontual, realizaram sim eventos sobre a tematica indigena.
Contudo, se os sujeitos indicam desconhecer a tematica indigena,
possivelmente esses eventos nao atingiram todos os alunos do curso
de Pedagogia, como exemplo do Il e Il Ciclo de Debates LEPEU-
UFS, que mesmo sendo ofertada a toda comunidade académica teve
mais visibilidade aqueles que fizeram parte da disciplina optativa.

N&o foi possivel encontrar dados sobre o evento mencionado
pelo sujeito 07 sobre dos indigenas da regido de Xingo.

A lei 11.645/2008 deixa claro quando a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura dos povos indigenas. Conforme o
quadro abaixo, mesmo que em sua maioria, 0s sujeitos indiquem nao
ter conhecimento do que trata a lei, eles compreendem a importancia
da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura dos povos
indigenas na Educacéo Basica.
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QUADRO 16: O QUE PENSAM OS SUJEITOS SOBRE A
OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DA HISTORIA E DA
CULTURA INDIGENA PREVISTA NA LEI 11.645/08.

E dever da escola introduzir as criancas as diferentes
culturas brasileiras.

02

Importante, pois a partir disso 0s alunos conhecerdo a
cultura indigena, muito além da abordagem antiquada
dos livros didaticos.

03

Muito importante, pois faz parte da nossa histdria.

04

Concordo.

05

Necessaria, assim como a negra, a de inclusdo de
deficientes, etc. Visto que todos fazem parte da
mesma nagdo e merecem igualdade.

06

Muito para a conscientizagdo em respeito as causas e
lutas dos indios até hoje, além de ressaltar a
contribuicdo dos povos indigenas na construcdo da
sociedade brasileira.

07

Necessaria para nos brasileiros nos aprofundamentos
em nossas raizes.

08

Acho bem importante. E muito importante ter
conhecimento sobre a diversidade cultural e poder
conhecer um pouco de outras culturas.

09

Acredito que seja de fundamental importéncia, visto
gque esses sdo os verdadeiros donos das terras
brasileiras, também é importante valorizar nossas
verdadeiras origens.

10

E de extrema importancia para que desde cedo as
criangas conhegam a respeitem as outras culturas.

11

Importante. E uma cultura que precisa ser respeitada
e conhecida por todas geracdes.
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12 Muito significante, pois retrata toda a nossa historia,
os valores, habitos adquiridos, conhecimentos.

13 Que pode ser uma forma de conscientizar as criancas,
desde cedo para que se tornem adultos que respeitam
e valorizam o outro.

14 Acho muito importante a disciplina descrita acima

(Antropologia na educacdo), pois é um resgate da
nossa cultura bem como a valorizacdo do individuo
indigena.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

Os sujeitos expressam a importancia da tematica em cursos de
formacdo de professores, mesmo que muitos deles indiqguem néo
conhecer a lei. Contudo, quando indicamos aos sujeitos do que tratava
a legislacdo, os mesmos compreendem a importancia de conhecer a lei
e seu conteudo no curso de Pedagogia.

Diante do atual contexto da obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, obrigatoriedade essa, sancionada pelo
Presidente da Republica nas leis anteriormente citadas, seria
relevante que as instituicbes de ensino superior passassem a
incluir na sua grade curricular, ndo mais como eletivas, (caso
de algumas instituigBes de ensino no nosso pais) e sim como
disciplinas obrigatdrias o estudo da historia e cultura desses
povos, haja vista a necessidade de uniformizar o preparo dos
professores para o enfrentamento em sala de aula de tais temas
(PESSOA, 2010, p. 415).

Um ponto a destacar € que a obrigatoriedade da sua aplicacéo
se restringe a Educacdo Baésica, deixando de fora a Ensino Superior, 0
que ocasiona dificuldades em relacdo a sua aplicabilidade em cursos

de Licenciaturas.

Outro problema que se coloca é a ndo referéncia ao ensino
superior no texto da lei. Ela cita “os estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e privados”, como obrigados a
cumpri-la, mas ndo menciona as universidades... Além desta
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falha ter impacto direto na formacédo de educadores, ela é muito
problemética, pois ndo da conta da importancia das instituicées
de Ensino Superior na constru¢do do conhecimento e na
pesquisa, elementos fundamentais para as transformacoes e 0s
avangos no ensino escolar (MEDEIROS, MELO,
DORNELLES, 2013, p. 226).

Esse aspecto nos parece contraditorio, pois sendo obrigatéria
na Educacdo Bésica, essa obrigatoriedade ndo se estende ao Ensino
Superior, ndo mencionando as universidades, refletindo diretamente
na formacdo dos sujeitos das Licenciaturas e aqui do curso de

Pedagogia.

Apesar de ndo obrigatorio, perguntamos se 0s alunos
estudaram a tematica em alguma das disciplinas obrigatdrias cursadas

ou nao.

QUADRO 17: DISCIPLINAS QUE ABORDARAM ENSINO DA
HISTORIA E CULTURA INDIGENA.

Antropologia na educacdo — Sénia Meire e Teoria do
curriculo — Marizete Lucini.

02 Antropologia na educacdo — S6nia Meire.

03 Antropologia na educacdo — S6nia Meire.

04 Ensino de Geografia com Florisvaldo e Ensino de
Historia com Paulo Heimar.

05 Antropologia na educagéo — Sonia Meire.

06 Antropologia na educacdo com SoOnia Meire e
Estrutura e Funcionamento do Ensino com Bartira.

07 Antropologia na educagéo — Sonia Meire.

08 Antropologia na educacéo — Sbnia Meire.

09 Né&o lembro.
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10 Sim, Antropologia na Educacao.

11 Sim, Antropologia na Educagéo.

12 Antropologia na Educagdo, com Sonia Meire.

13 Sim, na disciplina Antropologia na Educagdo, com
Sonia Meire.

14 Sim, Antropologia na Educacdo, com Sonia Meire.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios de entrevista. 19/12/2017.

Foram mencionadas algumas disciplinas que contemplaram o
Ensino da Historia e Cultura Indigena, que constituiram a analise nas
ementas e nos planos de ensino selecionadas para esse estudo. Entre
elas, a que mais foi mencionada foi a disciplina Antropologia na
Educacdo'4. Essa disciplina, mesmo ndo mencionando na ementa e no
plano de ensino a tematica indigena, nas respostas dos sujeitos,
aparece como uma disciplina que contemplou essa discussdao. Outra
disciplina mencionada foi Teoria do Curriculo®. Esta disciplina, na
ementa aponta para o trabalho nos ambitos epistemolégico, historico,
pedagdgico, politico e cultural. Outras disciplinas mencionadas foram
Ensino de Historia nos Anos Inicias do Ensino Fundamental®, cuja
ementa e plano de ensino mencionam a temética indigena; a disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino!’, que aborda a politica
educacional e se contempla a legislagdo da educacéo.

E por fim, a disciplina de Ensino de Geografia nos Anos
Inicias do Ensino Fundamental®, que mesmo n3o contemplando
questdes relacionadas a tematica indigenas na ementa e no plano de
ensino, abordou o tema em sala de aula, segundo o sujeito 04:

14 No periodo cursado pelos sujeitos da pesquisa, a disciplina foi ministrada pela
professora Doutora Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus

5 No periodo em que os sujeitos da pesquisa cursaram a disciplina foi ministrada
pela professora Doutora Marizete Lucini.

16 No periodo em que os sujeitos da pesquisa cursaram a disciplina, a mesma foi
ministrada pelo professor Doutor Paulo Heimar Souto.

17 No periodo em que os sujeitos da pesquisa cursaram a disciplina, a mesma foi
ministrada pela professora Mestre Bartira Telles Pereira Santos.

18 No periodo em que os sujeitos da pesquisa cursaram a disciplina foi ministrada
pelo professor Doutor Florisvaldo da Silva Rocha.
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O ensino de geografia nos anos iniciais do ensino fundamental
com Florisvaldo. Florisvaldo a gente estudou mesmo praticas,
por exemplo, ele lancou a proposta de a gente fazer um plano
de aula sobre o croqui, eu lembro que a gente resolveu falar
em cima desse croqui sobre a cultura indigena e ele ajudou
muito a gente nesse processo, ele deu dicas, ele motivou entéo
foram essas duas disciplinas que eu trabalhei, que eu estudei e
qgue aprofundou um pouco mais sobre a cultura indigena
(Sujeito 04).

A presenca da tematica indigena em disciplinas que ndo a
contemplem na ementa ou no plano de ensino nos remete a pensar no
curriculo oculto como préatica que também est4 presente no Ensino
Superior. Dessa forma “o0 curriculo é concebido, também, como
apresentacdo de conteido por meio do direcionamento de disciplinas
que diagnosticam a realidade” (MELO, OLIVEIRA, VERISSIMO,
2016, p. 196). Contudo, apesar de presente em alguns momentos e
situacBes pedagdgicas pontuais, na perspectiva dos sujeitos, é indicado
uma insuficiéncia.

Entdo em antropologia a gente viu, mas acho que néo foi o
suficiente que tratasse de pratica, a gente fez umas dancinhas
Ia que os indios fazem, mas foi s isso, nada além (Sujeito 01).
Eu acho que foi muito falha é uma disciplina assim que nem
aborda diretamente, uma disciplina de antropologia que ela
teve que falar da cultura negra, da cultura indigena, entdo
ficou muito curto, muito corrido, ndo deu para assimilar muita
coisa, eu acho que deveria ter uma disciplina especifica pra
abordar a cultura negra e uma disciplina especifica para
abordar a indigena (Sujeito 02).

Antropologia na educagdo, foi a 0(nica que eu vi assim
superficial mas, que eu vi alguma coisa (Sujeito 03).

Eu acho que s6 com Sénia Meire, Antropologia na Educacéo
(Sujeito 06).

Foi Antropologia, a que mais bateu nessa tecla (Sujeito 07).
Somente Antropologia na Educacao (Sujeito 08).

As demais disciplinas mencionadas, das quais analisamos a
ementa e o plano de ensino mencionadas pelos sujeitos foram: a
disciplina de Ensino de Histéria e Ensino de Geografia, ambas
disciplinas dos anos iniciais do fundamental. Na disciplina de Ensino
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de Historia o plano de ensino contempla a tematica indigena. Na
ementa e no plano da disciplina de Ensino de Geografia a temética ndo
é contemplada, mas aparece nas narrativas dos sujeitos.

As duas disciplinas que eu estudei foi a Ensino de Histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental com Paulo Heimar e
Ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental
com Florisvaldo. Com Paulo Heimar ele trabalhou muito a
questdo tedrica, ele tentou um pouco abrir a nossa mente em
relacdo a essa questdo da importancia de trabalhar a cultura
indigena ndo somente no dia do indio como diversas escolas
faz e trazer essa cultura como algo que faz parte da nossa
histéria como brasileiro e Florisvaldo a gente estudou mesmo
praticas, por exemplo ele langou a proposta de a gente fazer
um plano de aula sobre o croqui, eu lembro que a gente
resolveu falar encima desse croqui sobre a cultura indigena e
ele ajudou muito a gente nesse processo, ele deu dicas, ele
motivou entdo foram essas duas disciplinas que eu trabalhei,
que eu estudei e que aprofundou um pouco mais sobre a
cultura indigena (Sujeito 04).

O Ensino de Histdria eu fiz uma parte, mas eu tranquei a
disciplina e o professor Paulo Heimar estava tocando nesse
assunto, ele tava falando sobre Xing6, sobre muitas coisas, ela
j& tava tocando, ja tava pesquisando sobre essa questdo
indigena, mas eu tive um problema e tive que trancar a
disciplina, ndo deu para me aprofundar, mas creio que
Antropologia e Ensino de Historia, elas pegam esse quesito
(Sujeito 07).

As narrativas sobre as disciplinas que abordam a tematica da
Histdria e Cultura dos povos indigenas apontam para a quase auséncia
da mesma na formacédo do Pedagogo. Como indicam 0s sujeitos:

E abordado assim por cima, pra ndo dizer que nio falou, como
varios outros temas também, que a gente quiser saber mais a
gente vai ter que pesquisar, ir atrds, mas que o0 curso abrange,
0 curso ndo abrange (Sujeito 01).

Que a Unica professora que falou mesmo sobre a cultura
indigena foi a professora S6nia Meire, mesmo assim no curto
espaco de tempo, ndo foi nada que aprofundasse e 0s outros
professores pouco falaram, ndo lembro que algum que se
aprofundou nessa questdo, Bartira ela € muito engajada com
essas coisas e numa disciplina que eu fiz com ela também ela
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trouxe um pouco nessa disciplina, mas s6 isso mesmo. Os
outros professores nédo falam, ndo abordam, ndo colocam na
ementa, ndo fazem associacdo, ndo mostram que podem ter
alunos indigenas la naquela escola e como agentes poderia
fazer, poderia inserir brincadeiras, essas coisas que eu acho
que fica muito vago, eles ndo trazem muito essa questdo nas
disciplinas, eu acho que é muito vaga e muito falha a questdo
indigena na universidade (Sujeito 02).

Bom a tematica da cultura indigena é trabalhada sim no curso
de pedagogia, mas poderia ser mais trabalhada em mais
alguma outra disciplina, porque eu acredito que faz parte de
algo téo presente que é a nossa propria histdria e muitas vezes
algo tdo superficial visto de longe, eu tive sorte de pegar dois
professores que me ajudaram entender melhor da cultura
indigena, mas nem todo mundo antes de sair da UFS passa por
esses dois professores o sim que é sempre obrigatdrio por
aquela disciplina, mas talvez nem todos tenham a mesma
experiéncia (Sujeito 04).

Ele é pouco abordado. E uma coisa mais, por exemplo do povo
que trabalha com historia, com Antropologia. Por exemplo,
quem for trabalhar com curriculo, ndo vai mencionar tanto
esse tema, vai dar s6 uma pincelada, mas ndo vai se
aprofundar (Sujeito 07).

As narrativas nos permitem também refletir sobre a perspectiva
colonialista que permeia o curriculo, pois privilegia os conhecimentos
fundados na perspectiva ocidental e eurocéntrica ao enfocar
conhecimentos oriundos de base epistemoldgica que desconsidera
conhecimentos ndo produzidos no circuito da Europa. Contudo, pensar
em um curriculo que contemple a temética, implica em considerar que o,

[...] reconhecimento da importancia dessas forgas histéricas nas
caracteristicas das sociedades contemporaneas e nas bases
institucionais e epistemoldgicas das universidades torna
necessario propor a sua descolonizag¢do, 0 que necessariamente
implica na descolonizacdo das disciplinas académicas e, com
ela, da nossa propria formacdo, como também de nossas
préprias subjetividades (MATO, 2016, p.44).
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A PERSPECTIVA DOS SUJEITOS SOBRE SUA FORMACAO
EM RELACAO AO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
DOS POVOS INDIGENAS.

A lei 11.645/08 entrou em vigor em 2008 e esses sujeitos
tiveram sua insercdo curso de Pedagogia em 2013 e entendemos que €
importante destacar a importadncia e a responsabilidade da
universidade nesse processo de formacdo mais permeado por
auséncias do que presenca de conhecimentos sobre a Histéria e a
Cultura dos povos indigenas. Cabe salientar a importancia de um novo
olhar para esses educadores e isso cabe & universidade possibilitar esse
olhar, nos cursos de formacéo de professores.

Na perspectiva dos sujeitos:

Eu acho que eu acabei vendo muito pouco sobre isso aqui no
curso e talvez ndo esteja apta pra falar para os meus alunos
sobre a formagdo indigena, porque a gente ndo vé muita coisa,
é muito vago (Sujeito 01).

Eu acredito que o curso de pedagogia tem uma abordagem, assim
muito pequena em relacdo a cultura indigena (Sujeito 02).

Bom até agora, eu ndo vi muita coisa sobre a cultura indigena,
e vi pouco superficial e ndo da muito embasamento para vocé
trabalhar em sala de aula (Sujeito 03).

E uma tematica que deveria ser um pouco mais explorada,
porque é bem legal (Sujeito 07).

Pouco, eu acho que a gente deveria estudar mais (Sujeito 08).

Os depoimentos explicitam que no curso essa tematica foi
pouco abordada. Indicam que ha caréncia no campo da informacao,
bem como no campo da formacéo, perpetuando-se no curso contetdos
e praticas etnocéntricas, pois como indica Lima, a tematica da Historia
e Cultura dos Povos Indigenas “¢ de notavel desconhecimento”,
ressaltando que “a informacdo errénea que adquirimos sobre o0s
indigenas, ‘entra pela porta do fundo’ sem interesse que essa
informagdo seja implementada e garantida nos espagos socioculturais
e politicos; mantendo-se assim a hegemonia da classe dominante”
(LIMA, 2015, p.01) na universidade.
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Entendemos que € necessario que ocorra 0 engajamento dos
cursos de formacdo de professores no debate e o envolvimento da
universidade em assumir a responsabilidade na aplicabilidade da lei e
pensar uma formacdo de professores que sejam capazes de trabalhar
essa tematica em sala de aula, mesmo que na lei 11.645/08 néo
mencione 0 Ensino Superior. Também é necessario promover o debate
dentro desses espacos para “promover alteragdo no pensamento e
comportamento, concedendo a Lei n° 11.645/08 na Educacdo
brasileira como 0 acesso e desestabilizacdo do etnocentrismo para o
respeito e a valoriza¢ao do diferente para garantir a igualdade” (LIMA,
2015, p. 02)”.

O QUE PENSAM OS SUJEITOS SOBRE SUA FORMACAO
PARA O ENSINO DA HISTORIA E DA CULTURA DOS
POVOS INDIGENAS

Os sujeitos relatam a precariedade da temética no curso de
Pedagogia e 0 escasso apoio institucional a falta de materiais didaticos
e uma formacdo inicial insuficiente nessa tematica, que mostram
quanto falta avancar para uma efetiva implementacdo da lei n°
11.645/2008. Assim, alguns sujeitos relatam a caréncia e a
necessidade da tematica com maior aprofundamento para sua
formacdo:

Eu acho que deveria ter uma disciplina especifica pra isso, se é
Lei e se a gente como pedagogo tem que ensinar isso na escola,
a gente que aprender isso na Universidade (Sujeito 01).

Eu precisaria de um aprofundamento maior para me sentir mais
segura ao falar sobre essa questéo, essa questdo indigena até pra
falar aqui em Sergipe, como os indigenas vivem aqui, como eles
estao inseridos nessa sociedade aqui no nosso Estado e no Brasil
como um todo. Eu acho que eu precisaria de um aprofundamento
maior porque a formagdo nessa area ndo foi suficiente para me
dar embasamento para que eu possa passar 0 conteido com
qualidade para meu alunos (Sujeito 02).

E importante porque faz parte da nossa historia, deveria ser
mais explorado, mas, entretanto, eu acho que falta, sei 14 um

-135-



professor que queira realmente puxar mais sobre o assunto
(Sujeito 03).

E pouco discutido sobre o assunto na graduac&o, pelo menos a
que eu vivi e acredito que é de extrema importancia assim
como a incluséo de todos os tipos, a inclusdo negra, a indigena,
de deficientes, enfim a igualdade social com esse objetivo de
promover a igualdade no nosso pais (Sujeito 05).

Eu acho muito fraca, eu acho que Sénia Meire s6 tratou mais
isso porque ela é ligada a essas lutas, porque talvez se ela nédo
fosse ela ndo trataria, entendeu? A gente ndo teria uma nogéo
que é importante de que os alunos precisam conhecer,
respeitar, os professores também com outras realidades
(Sujeito 06).

Eu acho muito precaria, por que acho que a gente pode se
deparar com inUmeras situacfes, quem me garante que nao
vou estar dando aula para um quilombola ou aldeia indigena.
Quem me garante isso e se por acaso em um viés da vida eu me
deparar nessa situaco como é que eu vou me portar se eu nao
tenho bagagem tedrica e conhecimento para isso ai eu acho
gue é muito precaria essa situagdo (Sujeito 08).

Em um dos depoimentos, o estudante comentou sobre a
escassez de acervo sobre a cultura indigena em Sergipe. Silva (2012)
afirma que, ha falta de subsidios especificos sobre a tematica indigena
em varios espacos de educacdo a exemplo das bibliotecas da Educacéao
Basica e as bibliotecas das universidades e centros de formacdo de
professores. Como indica o sujeito 07:

Eu creio que tenho que me especializar mais, eu ndo vou dizer
que ja aprendi tudo, porque nédo é verdade. Infelizmente aqui
em Sergipe a gente ndo tem um bom acervo relacionado a
cultura indigena, entdo eu vou ter que pesquisar um pouco
mais, vou ter que me aprofundar um pouco pra poder ministrar
uma aula decente, pra que meus alunos entendam o que € a
cultura indigena e ndo fique algo a desejar (Sujeito 07).

Acreditamos que a formagdo inicial de professores néo atende
a essa demanda contemporanea, ocorrendo um distanciamento da
participacdo efetiva de indigenas no curso de Pedagogia, ou até uma
aproximacao da universidade a esses espac¢os indigenas.
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Por fim, somente um sujeito compreende ter passado por uma
experiéncia positiva sobre essa tematica na sua formacéo, e, ele
acredita ter uma boa relagdo em relacdo a aprendizagem da temética
aqui abordada. Assim, ele afirma que:

Bom eu acho que em relacdo a minha formacéo foi boa porque
pelo menos na primeira disciplina do Ensino de Histdria dos
anos iniciais ele aprofundou bastante sobre isso e abriu meus
olhos um pouquinho com relacdo isso, justamente porque eu
ndo tinha essa dimensdo, minha mente veio com a visdo de
ensino médio, que o indio era da mesma forma que todos séo
iguais e o que eu aprendi foi que a cultura indigena é bem
maior que o que a gente vé, superficialmente entdo porque ndo
trazer isso ja que eles fazem parte da nossa histéria, eu mesmo
minha bisa era descendente de indio, mas eu nunca me
interessei em pesquisar sobre essa historia na universidade é
que eu fui ter um aprofundamento maior, entdo eu tive uma
boa experiéncia na UFS em relagdo a aprendizagem, pelo
menos a despertar o interesse em relagéo a isso, em relacéo a
cultura indigena (Sujeito 04).

Indica, portanto, que ele tem uma boa relacdo, mas nos parece
que a narrativa do sujeito 04 esta alicercada em sua experiéncia, ndo
se constituindo numa relacdo que o0s outros sujeitos tenham
conseguido estabelecer com a temaética. Jesus (2016), ao discutir as
questdes indigenas e o curso de Historia, em um capitulo de livro, “As
universidades e o ensino de historia indigena”, fala que os cursos
devem ser capazes de formar profissionais que ndo se sintam
incapazes de trabalhar com a tematica indigena.

O CURRICULO DE PEDAGOGIA E A IMPLEMENTACAO
DA LEI 11.645/08

Ao observarmos que a maioria dos entrevistados ndo sabia do
que trata da lei 11.645/2008 e para que 0s mesmos pudessem
responder se entendiam que a proposta curricular de Pedagogia
possibilitava que eles atuassem na implementacdo da legislacéo,
informamos aos sujeitos sobre o conteldo da mesma. A resposta que
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poderia se esperar foi ndo. Contudo, nos interessa apresentar as
justificativas como uma possibilidade de compreender o que pensam
0s alunos sobre essa auséncia.

N&o. Eu acho que essa nova reformulagdo do curso de
pedagogia poderia pensar nisso (Sujeito 01).

Nao. Eu acredito que a grade curricular € muito falha em
relacdo a esses quesitos € como eu falei anteriormente, a
cultura afro ela é até um pouco mais abordada, mas a indigena
ela é totalmente colocada de escanteio, pouco se fala na
universidade sobre a cultura indigena e a afro assim alguns
professores € ndo buscam focar isso, essa cultura, levar a
gente a um aprendizado mesmo envolvendo essas culturas,
alguns estdo sim preocupados, mas outros, a grande maioria
nao esta (Sujeito 02).

Nao. Porque na universidade vocé ndo tem muita teoria sobre isso,
vocé vé pouco superficial, ndo da embasamento (Sujeito 03).

Bom pelo contexto é eu acredito que essa lei ela fala sobre a
cultura indigena, sobre trabalhar essa cultura em sala de aula,
pra mim eu acho que a matriz curricular da UFS deveria ser
melhorado em relacéo a isso, porque eu tive sorte de ter tido
dois professores que se interessaram, mas na verdade em uma
das duas disciplinas que eu tive, eles so trabalhou essa tema
com a gente, por que a gente optou no plano de aula em usar o
tema da cultura indigena, sendo eu s teria visto em uma
disciplina s6, entdo eu acho que é pouco, deveria se preocupar
mais em trabalhar essa tematica (Sujeito 04 N&o. Porque é
pouco abordado esse tema (Sujeito 05).

N&o. Elas poderiam se aprofundar um pouco mais, porque as
vezes 0 curriculo j esti tdo ponto que as vezes o professor
quer se aprofundar num determinado ponto mas ndo consegue
por questao de tempo, por exemplo, préxima semana ja vamos
ter greve, ja vai atrasar um pouco, entdo creio que ta uma via
de mao dupla. Tem contetdo, tem, mas na hora de se
aprofundar, as vezes o tempo ndo permite ou entdo na hora
gue nos formamos dizemos que vamos colocar em pratica tudo
que aprendi na universidade, mas nem sempre isso acontece.
Por exemplo, se a gente chegar pra falar sobre cultura afro
numa escola particular, porque nem todos vao passar num
concurso e vao para uma escola publica, ai vai pra uma escola
particular, por exemplo é uma escola protestante, uma escola
adventista, ndo tem como trabalhar a cultura negra nesse tipo
de ambiente, ta entendendo? Vai criar um pouco de conflito e
as vezes o professor tem medo de criar esse conflito, porque
precisa daquele emprego. Eu até trabalharia esse tema, mas
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tenho que manter meu emprego, ai como € que fica, mas eu
creio que a universidade da esse subsidio, agora é um pouco
fragmentado, tem que se aprofundar, tem que ter mais
minicursos, tinha que ter mais algo que envolvesse pra o0s
alunos saberem a dimenséo desse tema (Sujeitos 07).

N&o. Porque dentro das disciplinas do curso de pedagogia a
gente poderia ter sempre voltado para essa temética da
educacdo indigena e étnico racial e é muito dificil o professor
trabalhar em sala de aula, muito dificil, mesmo se dentro da
disciplina quando tivesse discussdo, tivesse explicando alguma
coisa introduzisse esse assunto pra gente ficaria bem melhor,
mas néo acontece, muito dificil isso acontecer (Sujeito 08).

Diante dos depoimentos coletados dos sujeitos do curso de
Pedagogia, sobre a temdtica aqui abordada, que trata da
obrigatoriedade da Lei 11.645/08 em toda a modalidade de Educacéo
Basica do Brasil, cabe pensar uma nova proposta pedagdgica em
cursos de formacgdo de professores, dando subsidios para que esses
professores atendam a exigéncia da lei e pelo reconhecimento desses
povos no cendrio educacional e da contemporaneidade nacional.

Considerando a pluralidade existente em nosso pais, é urgente
e necessario que nossos docentes estejam capacitados e
fortemente atuantes na discussdo da tematica indigena, nao
apenas para cumprir o que esta posto na lei, mas sobretudo para
que todos possam perceber os povos da floresta com o respeito
que eles merecem (BATISTA, ALVIM, 2016, p. 950).

Pelos dados coletados durante esta pesquisa, foi possivel
perceber que ainda existe um longo caminho para que a lei n.
11.645/2008 seja efetivamente colocada em pratica nos cursos de
licenciaturas da UFS. S&o contabilizados pequenos avangos, mesmo
reconhecendo os esforcos feitos pelos professores do departamento de
Educacdo. “Cabe questionar, contudo, a qualidade do
desenvolvimento desse trabalho, considerando que as formacGes
iniciais [...] se provaram insuficientes para percepcdo e entendimento
sobre a tematica (BATISTA, ALVIM, 2016, p. 950)”.

Nesse sentido, seria muito significativo, tanto politicamente
como pedagogicamente, desmistificar a ideia engessada que a escola e
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a historia reproduziram e reproduzem sobre 0s povos indigenas,
propondo diferentes aprendizagens e revendo 0s conhecimentos
produzidos em espacgos de formacdo de professores. Percebemos as
deficiéncias e lacunas no curso de Pedagogia, e, por isso,
“consideramos de suma relevancia para o avanco na efetivacgao da lei
priorizar a formacdo inicial [...] de professores, acreditando que eles
séo os agentes facilitadores fundamentais da formacéo critica e cidada
das futuras geragdes” (RUSSO, PALADINO, 2016, p. 897).

Entretanto, a efetivacdo da lei tem esbarrado nas deficiéncias
de uma proposta no curriculo das licenciaturas que possibilite um
conhecimento aprofundado e néo artificial e nem superficial, como
ocorre atualmente inclusive como foi mencionado nos depoimentos
dos sujeitos.

Os dados coletados evidenciam a caréncia da temética no curso
de Pedagogia da UFS, isto €, a auséncia significativa do conteddo de
Histéria e Cultura dos povos indigenas na formacdo dos alunos.
Podemos perceber que muito falta para avancar e efetivar a inclusao
da temaética indigena mais aprofundada nos cursos de formacao inicial
de professores. Cabe incorporar esses conhecimentos para que esses
futuros professores em sua préatica docente possam colocar em préatica
a lei, porque a mesma possibilita que sujeitos silenciados ao longo da
histdria sejam reconhecidos e no dialogo com outros grupos culturais,
nos permitam compreender que nossa formacdo € intercultural. Como
indica Bergamaschi, “Colocando na perspectiva do estudo da historia
e cultura dos povos indigenas, a lei interpela as sociedades ndo
indigenas para a constru¢do de um patrimonio de interculturalidade”
(BERGAMASCHI, 2010, p.160).

Um aliado na construgdo de um curriculo que contemple os
povos indigenas sdo as praticas de educacdo consolidadas numa
educacdo intercultural, que nos permitam interrogar esses curriculos
de curso de formacdao de professores, de carater monocultural, antes de
qualquer coisa, para pensar na descolonizagdo da educagdo em todas
as camadas de ensino.
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A partir da lei n. 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura indigena no ensino basico, a
educacdo brasileira se viu diante de um dificil desafio:
modificar sua matriz monocultural para considerar a riqueza e
a contribuicdo da diversidade indigena para a compreensao da
cultura e histéria nacional (RUSSO, PALADINO, 2016, p. 897).

Importa desmistificar a ideia de um conhecimento somente
cientifico, que estd pautado num conhecimento eurocéntrico,
hegemdnico visto como Unico e verdadeiro como é reproduzido em
nossa sociedade, visto que “os outros saberes, ndo cientificos, nem
filosoficos, e, sobretudo, os saberes ndo ocidentais, continuam até hoje
em grande medida, fora do debate” (BOAVENTURA, 2002, p.241).
Esses debates podem contribuir para repensar o papel da educacédo
formal em toda a sua modalidade de ensino, pensando na construgédo
de um trabalho intercultural que possam construir uma forma de
conhecimento que reconhega a diversidade social e plural, garantindo
assim a priorizacdo de todos os sujeitos que fazem parte desse
contexto social.

Ademais, refletir acerca da potencialidade de uma educacdo
intercultural, em que as diferentes matrizes culturais que
compBem a sociedade brasileira, com suas epistemologias
préprias, possam construir um didlogo mais simétrico e,
portanto, de maior respeito e valorizagdo da diferencga cultural
(SANTANA, SANTANA, MOREIRA, 2012, p.02).

Possivelmente, um curriculo intercultural poderia garantir o
reconhecimento dos povos indigenas no cotidiano dos espacos
escolares e em outros espacos de formacédo, considerando de fato a
diversidade que compGe a sociedade brasileira.

Ao finalizar esse capitulo, convém ressaltar que o curriculo do
curso de Pedagogia da UFS, S&o Cristovao, esta sendo discutido e
reformulado. Contudo, em discussdes que temos acompanhado, as
tematicas do Ensino da Historia e Cultura dos Povos Indigenas e Afro-
brasileiros tém enfrentado muitas resisténcias em efetivamente serem
contempladas como campo de conhecimento, frequentemente sendo
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alocadas em disciplinas ampliadas que, além das temaéticas
especificas, com uma carga horaria de 60 horas, poderia atender
também as teméticas de género, direitos humanos e diversidade. Os
embates tém sido frequentes e pouco compreendidos no campo
académico.

Esse fato evidencia que, para além do silenciamento historico
sofrido pelos povos indigenas e afro-brasileiros, ha muito
desconhecimento sobre essa tematica como campo de saber em que
muito tem se produzido nos ultimos anos, principalmente pelos
préprios povos indigenas.

A escuta dos alunos pode e deve ser acrescida pela escuta dos
povos indigenas na reelaboragdo de um curriculo que se pretenda
efetivamente organico e, por isso, sempre em movimento pelas
relacdes que estabelece com a realidade historica e cultural vivida
pelos sujeitos que a compde.

CONSIDERACOES FINAIS

Como no livro, na pesquisa, na constru¢cdo do conhecimento,
no ingresso na carreira académica, os inicios sdo como um
salto no escuro, uma busca as tontas, imprevisivel e, a0 mesmo
tempo, incontrolavel. A  busca por respostas, por
esclarecimentos, conhecimentos e verdades — até aqueles que
tém consciéncia da efemeridade da verdade sdo provocados a
busca-la. Assim, a partir do pulo somos levados as
experimentacfes, ao novo, eis outro desafio (OLIVEIRA,
SILVA, 2016, p.51).

E ao nos langarmos ao empreendimento de cursar o mestrado,
objetivamos  buscar  “por  respostas, por esclarecimentos,
conhecimentos e verdades”. Ao final da dissertagdo desejamos voltar
ao comego, as nossas inquietacfes em volta da formacdo no curso de
Pedagogia da UFS que se tornaram o foco dessa pesquisa. Essas
perguntas nortearam 0s caminhos percorridos durante a pesquisa,
portanto, entendemos que ndo seria possivel esse trabalho se nédo
fossem os caminhos escolhidos para trilhar.
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Durante esta pesquisa, encontramos varias dificuldades
enfrentadas como desafios na busca das informag6es necessarias a ser
coletadas para responder a nossa questdo de pesquisa. O tempo,
muitas vezes ndo era um bom aliado. A ansiedade e 0 cansago em
muitos momentos permeavam nossa caminhada. Muitas vezes, até a
colaboracdo do outro era somente o que precisavamos e, em alguns
momentos, nem isso era possivel. Esses sdo alguns desafios
vivenciados na efetivacdo dessa pesquisa, mas a vontade de encontrar
0s caminhos para responder as nossas inquietaces foram mais fortes
que as dificuldades.

Essa trajetéria de pesquisa nos possibilitou construir esse
trabalho com o objetivo de contribuir direta ou indiretamente com
reflexBes para uma nova formacéo para o Ensino da Histéria e Cultura
dos Povos Indigenas no curso de Pedagogia da UFS. Nessa
investigacdo apresentamos os resultados obtidos a partir das analises
dos documentos, dos questionarios aplicados e das entrevistas
realizadas com os alunos de Pedagogia do ultimo periodo que
ingressaram no ano de 2013.

Assim, 0 objetivo dessa dissertacdo foi compreender como
ocorre a formagéo inicial de professores em Pedagogia para o ensino
da Histdria e Cultura dos Povos Indigena, para os anos iniciais do
ensino fundamental, na UFS, Campus de S&o Cristovao.

O intuito era entender a problematica do curriculo do curso de
Pedagogia em suas auséncias e presencas no que se refere a tematica
aqui abordada e a relacdo que o curriculo do curso tem com a
implementacdo da Lei 11.645/08, na formacdo pedagdgica oferecida a
esses alunos, considerando que os futuros licenciados trabalhardo com
0s contetidos sobre a Histdria e Culturas dos Povos Indigenas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental como prevé a lei 11.645/2008, pois
como indicam Russo e Paladine (2016), a auséncia dessa abordagem
em curso de formacédo de professores dificulta a pratica desses alunos
em sala de aula. Iniciamos nossas pesquisas com estudos
bibliograficos sobre o processo historico do curso de Pedagogia, sobre
as legislacbes que o regulamentaram e sua implantacdo no Brasil,
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contemplando o percurso histérico do curso de Pedagogia da UFS
para compreendermos a constituicdo historica desse curso no Brasil e
na UFS.

O curso de Pedagogia teve sua implementacdo no Brasil no
ano de 1939. Decorridos 79 anos, permanece atual o debate e as
discussbes sobre um curriculo adequado ao curso. Discussdo que
perpassa a identidade profissional do Pedagogo. Essa discussdo sobre
a identidade profissional do Pedagogo é uma constante no curso e por
iSs0 a consideramos atual.

N&o podemos deixar de mencionar as lutas dos movimentos
sociais na década de 1980 em busca de uma educacao que derrubasse
a Reforma Universitaria realizada no periodo da ditadura civil militar.
Foram muitas as conquistas sociais pos-ditadura, como a Constituicdo
Federal de 1988, a LDB 9394/1996 e tantas outras como a Lei
11.645/2008. Mesmo assim, ainda encontramos problematicas que
necessitam ser discutidas e superadas para a efetiva construcdo de uma
educacdo democratica que contemple aos diversos sujeitos coletivos
que compde a sociedade brasileira. Entendemos que as transformacoes
necessarias ndo se fazem apenas na conquista de legislacdo que
contemple os direitos sociais, mas implica na vigilancia pela garantia
efetiva desses direitos na pratica social.

Em Sergipe, o curso de Pedagogia foi instalado no ano de 1968,
completando 50 anos em 2018. O curso foi instalado inicialmente pela
Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe e posteriormente pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. Séao
quase 50 anos de discussBes e debates sobre a matriz curricular do
curso. Contudo, nesses 50 anos, o projeto pedagogico do curso sofreu
apenas duas reformulagdes, a primeira em 1992 e a segunda no ano de
2008. Dados que podem ser consultadas no livro “Historia e Memoria:
Curso de Pedagogia da UFS”, elaborado para comemorar os 40 anos
do curso de Pedagogia.

Nessa pesquisa também foi possivel foi identificar as
disciplinas da matriz curricular do curso de Pedagogia que
possibilitam o estudo da Histéria e Cultura dos Povos Indigena,
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atraves da analise das ementas das disciplinas que compdem a matriz
curricular do curso. Realizamos a leitura e a analise do Projeto
Politico Pedagodgico do Curso e de todas as ementas das disciplinas
para posterior selecdo daquelas que abordassem a temaética indigena
ou que possivelmente poderiam contemplar a mesma. Foi possivel
constatar que a disciplina de Educacdo do Campo é a Unica que
menciona a tematica de educacéo indigena na ementa do curso.

Com os planos de ensino disponiveis no sistema do SIGAA,
foram selecionados aqueles cujas ementas mencionavam a tematica
indigena ou que apresentavam a possibilidade de contemplar por se
aproximarem da histéria e cultura indigena como campo de
conhecimento. Os planos analisados foram os de Antropologia na
Educacdo, Ensino de Histéria nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, Ensino de Geografia nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, Educacdo do Campo, Seminarios de Estudos | e Il e
Teoria do Curriculo. Observou-se nos planos de Ensino que as
disciplinas que mencionam a tematica indigena sdo Educacdo do
Campo e Ensino de Historia nos Anos Inicias do Ensino Fundamental.

A partir das leituras sobre curriculo, observamos o curriculo de
Pedagogia considerando que o mesmo € perpassado por relacdes de
poder que se evidenciam nos conteldos selecionados, no tempo
atribuido aos componentes curriculares e na ordem das disciplinas
distribuidas ao longo do curso, ou mesmo na auséncia de
conhecimentos na proposta curricular e silenciamento em torno de
algumas tematicas. Assim, observou-se que a matriz curricular do
curso de Pedagogia tem uma estruturacdo em que se sobressaem
algumas disciplinas e outras sdo colocadas de forma estratégica
sempre ao final do curso, como por exemplo, Educagdo do Campo,
Lingua Brasileira de Sinais e Fundamentos da Educacéo inclusiva. As
duas primeiras sdo ofertadas no ultimo periodo e a Fundamentos da
Educacdo inclusiva ofertado no penultimo periodo.

E ao discutirmos o curriculo do Curso de Pedagogia,
compreendemos com Arroyo que precisamos pensar em todos oS
sujeitos que a sociedade que € diversa. Por isso, pensar em “outros
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sujeitos” que estdo inseridos no curso de Pedagogia da UFS, implica
pensar que em “outras pedagogias com o proposito de que no campo
do conhecimento e na academia esses outros sujeitos possam
vivenciar uma educacdo intercultural, isto €, uma interculturalidade no
campo da educagdo, principalmente em cursos de formacgdo de
professores. E nesse contexto de diversidade que vivemos hoje na
universidade €é importante e necessario questionar a cultura
hegeménica, eurocéntrica e ocidental que orienta 0s cursos de
formacao de professores. Arroyo (2014) afirma que, “Essa presenca
dos diversos na politica, na escola, nas universidades, nos cursos de
Pedagogia desestrutura a ideia de uma teoria Unica, didaticas, verdades,
culturas Unicas. Exige o reconhecimento da diversidade epistémica do
mundo” (ARROYO, 2014, p.114).

Diversidade que nem sempre € considerada se pensarmos que,
apesar da Lei 11.645/2008 que torna a obrigatorio o Ensino da
Histdria e Cultura dos Povos Indigenas em todas as modalidades de
ensino da Educacdo Basica, ainda ndo é uma realidade efetiva nos
cursos de formacéo de professores.

Ao tratarmos da questdo indigena na formagdo dos nossos
professores, temos a possibilidade de desconstruirmos uma
memdria coletiva cuja atualizacdo é feita constantemente,
através da qual os ndo indigenas aprende muito cedo a definir
“o que ¢ um indio” e dessa forma qualifica-lo com os mais
variados adjetivos geralmente negativos. Trata-se de ideias que
circulam e contribuem para “naturalizar” certas afirmacdes que
nos ajuda a identificar elementos dessa memoria coletiva
profundamente enraizada (JESUS, 2016, p. 50).

Nessa pesquisa, foi possivel ouvir os sujeitos que fazem parte
desse processo de formacdo, que foram os alunos do Gltimo periodo
do curso de Pedagogia. Aplicamos 30 questionarios, dos quais foram
selecionados quatorze para andalise. Desses 14 que responderam 0s
questionarios selecionados, oito que se dispuseram a colaborar com a
entrevista. Questionarios e entrevistas que nos permitiram identificar
0s conhecimentos sobre a Histdria e Cultura dos Povos Indigena na
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perspectiva dos alunos do curso de Pedagogia possibilitado pela
proposta pedagdgica do curso de Pedagogia.

Os resultados coletados nas entrevistas indicam que a
disciplina de Educacdo do Campo trabalha com a temética da
educacdo escolar indigena. As disciplinas de Antropologia na
Educacédo e Teoria do curriculo, mesmo néo contendo a temaética nos
seus planos de ensino e na ementa contemplam a tematica indigena
em sala de aula. A disciplina de Ensino de Historia nos Anos Inicias
do Ensino Fundamental também trabalha a temaética indigena em sala
de aula como consta o plano de ensino. A disciplina de Ensino de
Geografia nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, a partir de um
grupo de alunos, subsidiou o trabalho com a temética indigena. E por
fim, a disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino, que ndo foi
selecionada em nossos critérios iniciais, contemplou a tematica,
conforme indicado nas narrativas dos sujeitos.

Com os depoimentos coletados pelos sujeitos sobre os saberes
da Histéria e Cultura dos Povos Indigenas, comprova-se que 0S
conhecimentos sobre esse tema sdo abordados de forma pontual e
limitada. Foi possivel perceber que esses conhecimentos oferecidos
pelo curso de Pedagogia ndo ddo subsidios suficientes para a
aplicabilidade da lei no Ensino Fundamental da Educacdo Basica.
Além disso, entendemos, nem sempre, apenas uma abordagem tedrica
sobre a Historia e a Cultura dos Povos Indigenas seja suficiente. Como
indicam Russo e Paladine, em muitas situa¢des “trata-se de conteddos
tedricos que sem duavida contribuem para a formacdo do professor,
mas ndo necessariamente Ihes proporcionam ferramentas ou subsidios
didaticos” (RUSSO, PALADINE, 2016, p. 914).

O parecer das Diretrizes Operacionais para a implantacdo da
histdria e das culturas dos povos indigenas na Educacdo Basica, em
decorréncia da Lei 11.645/08 afirma sobre o objetivo da inclusédo
dessa tematica. A incluséo
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Da temaética da histéria e da cultura indigenas nos curriculos
objetiva promover a formacdo de cidaddos atuantes e
conscientes do carater pluriétnico da sociedade brasileira,
contribuindo para o fortalecimento de relagdes interétnicas
positivas entre os diferentes grupos étnicos e raciais e a
convivéncia democrética, marcada por conhecimento matuo,
aceitagdo de diferencas e didlogo entre as culturas.
Efetivamente, o acolhimento da diferenca cultural pela escola
contribui decisivamente para a construgdo de um pacto social
mais democrdtico, igualitirio e fraterno, promovendo a
tolerdncia como sinbnimo de respeito, aceitacdo e aprego pela
riqueza e diversidade das culturas humanas (PARECER no 14,
2015, p. 08).

E necessario o debate dessa tematica dentro da universidade e
nas licenciaturas, pois acreditamos que ¢ “o caminho para o
reconhecimento” das diferengas socioculturais existentes em nossa
sociedade e da importancia do Ensino Superior de gerar modelos
educativos, projetos e praticas pedagdgicas que possam satisfazer as
necessidades béasicas de educagdo do povo brasileiro, mesmo na fase
de formagdo profissional (LIMA, 2015, p. 08).

E importante que nos cursos de licenciaturas possa haver
debates para que os curriculos de formacdo de professores sejam
capazes de dar subsidios tedricos e praticos sobre o ensino da historia
e culturas dos povos indigenas na formacdo desses professores, e que
ndo se limitem somente em sua pratica no “dia do indio”, como nos
planejamentos escolares, que estdo estruturados em datas
comemorativas. Ainda ndo podemos esquecer,

que a escola é uma das instituicbes responsaveis pela
veiculacdo de conceitos e informacBes equivocadas a respeito
dos indios no Brasil. Ainda é comum que a maioria das escolas,
principalmente na Educac@o Infantil, no 19 de abril, quando
comemora-se 0 Dia do indio, todos os anos vem se repetindo as
mesmas praticas: enfeitam as criangas, pintam seus rostos,
confeccionam penas de cartolina e as colocam na cabeca,
vestem-nas com saiotes de papel geralmente verdes, e ndo
faltam os gritos e os cenarios com ocas e florestas! (SILVA,
2013, p. 03).
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N&o podemos somente responsabilizar a escola por perpetuar
uma ideia engessada que a histéria do Brasil insiste em contar. A
responsabilidade é de todos, desde a Educacdo Baésica até a
Universidade. Parece-nos que é necessario ampliar o debate nas
instituicOes de ensino superior, para que os futuros professores, sejam
aptos ao enfrentar a tematica indigena em sala aula, como deixa claro
a lei. Que se realizem eventos que contemplem o conhecimento dos
povos indigenas. Que se crie um ambiente favordvel ao
estabelecimento de uma relacdo de troca, isto é, uma educacédo
intercultural, que implante em cursos de Licenciaturas a
obrigatoriedade da lei em seus curriculos. Defendemaos,

[...] uma Educacdo que favoreca a troca dos diversos
conhecimentos, que venha contribuir para a construcdo de
outro projeto de sociedade, fundamentado em principios de
justica e igualdade social, e na erradicacdo dos preconceitos
contra as diversidades étnico-raciais no pais. Nesse sentido
precisamos lancar um olhar para além das especificidades,
perceber o quanto é importante que as sociedades plurais, como
no caso do Brasil, conhecam as expressdes socioculturais
inerentes a essas, e assim possam respeita-las (SILVA, SILVA,
2013, p. 04, 05).

Considerando aqui o tema abordado nessa dissertacao,
ressaltamos a importancia de pensar um novo curriculo para o curso
de Pedagogia da UFS, que possa dar subsidios pedagdgicos para a
pratica docente na educagdo basica, de forma a reconhecer ‘“a
diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira, a correta incluséo
da tematica tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na
formagao de professores” (PARECER n® 14, 2015, p.02).

A0 encerrarmos essa pesquisa, destaca-se a evidéncia de que
hd um distanciamento dos alunos de pedagogia em relacdo as
tematicas que envolvem as questbes étnicas raciais, tanto afro-
brasileiras como indigenas. Distanciamento que se evidencia também
nos temas selecionados para monografia.
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Nosso desejo € de que esse tema possa inspirar mais pessoas
do curso de Pedagogia e instigar outras reflexdes acerca da temética
indigenas, visto que se trata de um tema de pouca visibilidade nas
discussbes que envolvem a formacdo do pedagogo. Dessa forma o
discurso académico é,

[...] é também um discurso existencial. Nossa fé no que
gueremos e esperamos — para si e para 0 mundo — se manifesta
nas sintonias e escolhas do fazer no estar-sendo educacéo.
Nossa ancestralidade intelectual, a dos pensadores que amamos,
porque amparam nossas inquietudes, acolhem nossas intuigdes,
aliviam nossas afli¢cbes, desacomodam nossas certezas, é uma
composicdo da criatividade humana frente aos pactos e
impactos que desafiam o estar-sendo juntos-no-mundo-com do
nosso existir (DORNELES, ARENBALT, 2016, p. 29).

Chegamos ao fim dessa jornada, com a certeza de que
permanece aberto o desejo de manter esse estudo, pois essa discussao
ndo termina aqui. Finalizamos esta dissertacdo, na expectativa de ter
contribuido de alguma forma para com o curso de Pedagogia da UFS.
Acreditamos que essa dissertacdo é uma reflexdo importante para a
historiografia do curso de Pedagogia da UFS, uma vez que 0 mesmo
esta completando o jubileu de ouro, dos seus 50 anos da UFS.

Acreditamos que os professores tém o poder de construir uma
nova histéria no cenario da educacdo no Brasil, e, n6s educadores
também precisamos nos responsabilizar e fazer um trabalho
intercultural que desconstrua a ideia de superioridade dos
“colonizadores, do branco” sobre os povos indigenas desse pais. E
preciso romper com a Vvisao eurocéntrica na pratica dos contetdos e
conhecimentos aplicados em sala de aula. Temos a responsabilidade
de ndo reproduzir essa forma de educacgéo que exclui o que ndo € igual,
o diferente. A educacdo € a maior aliada na luta contra 0s
preconceitos impregnados no nosso pais. Essa desconstrugdo pode ser
a chave na construgdo de uma sociedade aberta com relagOes
interculturais em que possamos viver em uma sociedade diversa.
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Esta pesquisa objetivou compreender como ocorre a formagao inicial de
professores em Pedagogia para o Ensino da Histéria e Cultura dos Povos
Indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Universidade Federal
de Sergipe (UFS), Campus de Séo Cristovao. Para tanto, nos propusemos a
identificar as disciplinas da matriz curricular do curso de Pedagogia que
possibilitam o estudo da Histéria e Cultura dos Povos Indigenas; analisar os
planos de ensino das disciplinas do curso de Pedagogia na referida
instituicdo que abordam essa tematica e identificar o conhecimento da
Historia e Cultura dos Povos Indigenas, possibilitado na formagéo académica
de estudantes de Pedagogia do ultimo periodo. De natureza qualitativa, a
investigacdo teve como referéncia os pressupostos da fenomenologia-
hermenéutica, evidenciando o que se mostra no fenémeno investigado, na
interpretacdo da pesquisadora em dialogo com a base teérica que sustenta a
analise. A pesquisa foi do tipo Estudo de Caso, por debrugar-se
especificamente na anélise do curso de pedagogia da Universidade Federal
de Sergipe, Campus de Sao Cristévao, o que implica em compreender o
objeto nas especificidades temporais e espaciais. Especificidades que podem
conter elementos que se refiram ao contexto mais amplo da formagédo de
professores, mas que nesta analise estdo circunscritos ao curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, Campus Séo Cristovao. A
relevancia desse estudo situa-se no fato de ser ainda um tema pouco
abordado no cenario da pesquisa educacional sergipana. Como resultados,
indicamos que a formag&o inicial de professores em Pedagogia da UFS,
Campus Sao Cristovdo para o Ensino da Historia e Cultura Indigena,
contempla de forma incipiente e escassa essa tematica no curriculo. Apenas
a disciplina de Educagédo do campo menciona a tematica indigena na ementa
do curso. Nos planos de ensino, as disciplinas de Educacéo do campo e
Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a tematica
indigena é contemplada e sdo trabalhadas em sala de aula. Contudo, ficou
evidenciado pela perspectiva dos estudantes do curso que colaboraram com
essa pesquisa, que os conhecimentos sobre a Historia e Cultura dos Povos
Indigenas séo abordados de forma pontual e limitados, ndo se constituindo
em subsidios adequados e aplicabilidade da lei 11.645/2008 nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Os resultados apontam também para a necessidade
da Universidade Federal de Sergipe considerar a Histéria e Cultura dos
Povos Indigenas como campo de conhecimento importante e necessario na
formacéo inicial de professores.
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