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APRESENTACAO

SOCIODIVERSIDADES, PROCESSOS HISTORICOS E
PROTAGONISMOS A PARTIR DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

Sabemos que a Escola originalmente é uma intuicdo colonial,
colonizadora e por muito tempo foi um espagco importante de
reproducdo das ideias dos grupos hegeménicos no poder. E mais ainda
em se tratando dos povos indigenas, a escola durante muitos anos teve
como objetivo catequisar/educar/civilizar buscando moldar, recusando
a identidade do indigena, para afirmd-lo como ndo indigena e
obviamente negar-lhe os direitos especificos. Situagao que perdurou em
muito no Brasil, até a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988,
quando a partir de intensas mobilizagdes 0s povos indigenas
conquistaram na Carta Magna e legislacdo posterior o reconhecimento
das expressbes socioculturais e o direito a uma escola especifica,
diferenciada e intercultural.

Em Alagoas, assim como nas areas mais antigas da colonizacao
portuguesa, sobretudo no seculo XIX apos a Lei de Terras de 1850,
foram consolidadas as invasdes das terras indigenas. E com a omisséo,
conivéncia ou apoio explicito de autoridades publicas, os senhores de
engenho no litoral e latifundiarios no interior, as oligarquias politicas
sucessivamente ocupando o poder, foram legitimados antigos invasores
com a decretacdo oficial da extincdo dos aldeamentos. Enfrentado
violéncias, perseguidos, expulsos muitos indigenas tornaram-se
trabalhadores nas préprias terras invadidas pela lavoura canavieira e
fazendas; chamados de caboclos indigenas migraram para as periferias
dos centros urbanos proximos, nas capitais nordestinas ou em outras
regibes do pais, a exemplo do Sudeste. E algumas familias indigenas



permaneceram nos lugares de origens como agregadas, moradoras nas
terras em méos dos invasores.*

Assim até apds meados do século XX em Alagoas eram apenas
citados como “caboclos” e “remanescentes de indios” os Xukuru-Kariri
em Palmeira dos indios e os Kariri-Xok6 em Porto Real do Colégio. A
partir de mobilizacGes e reivindicacGes, esses dois povos indigenas
conquistaram a instalagdo de Postos Indigenas do Servico de Protecéo
aos Indios/SPI, significando o reconhecimento estatal da existéncia
indigena em Alagoas e também a educacédo formal, embora com escolas
precérias e 0 ensino pautado pela ideologia da nacionalizacdo do
trabalhador rural, mas onde os indigenas ressignificaram a instituicdo
escolar de acordo seus interesses, afirmando expressdes socioculturais
e sobretudo identitarias como o Ouricuri e o Toré.?

O reconhecido intelectual e lideranga indigena Gersem Baniwa,
Doutor em Antropologia, professor na Faculdade de Educagdo na
Universidade Federal do Amazonas/UFAM, ex-membro do Conselho
Nacional de Educacdo, Coordenador Geral de Educagdo Escolar
Indigena na extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusao/SECADI do Ministério da Educacao,
organizador da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena
(2009), ativista e autor de varios textos e livros, discutindo sobre a
Educacdo Escolar Indigena no século XXI, escreveu:

1 SILVA, Edson. Povos indigenas no Nordeste: mobilizagbes sociopoliticas,
afirmacdes étnicas e conquistas de direitos. Critica e Sociedade: revista de cultura
politica, v. 7 n® 1, p. 147-172, 2017; SILVA JUNIOR, Aldemir Barros da. A
provincia dos trabalhadores tutelados: trabalhadores indigenas diante do poder
politico e econdmico na Provincia das Alagoas (1845-1872). Salvador: UFBA, 2015.
(Tese Doutorado em Histéria); ROCHA, Adauto Santos da. Xukuru-Kariri:
migracdes, cotidiano e dimensdes do trabalho indigena em Alagoas e no Sudeste do
pais (1952-1990). Macei6, AL: Editora Olyver, 2020.

2 FERREIRA, Gilberto Geraldo. Educagdo formal para os indios: as escolas do
Servico de Protecio aos indios (SP1) nos postos indigenas em Alagoas (1940-1967).
Maceid, AL: Editora Olyver, 2020
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Os desafios da Educacdo Escolar Indigena podem ser
compreendidos por meio do percurso escolar do aluno:
acesso, permanéncia, egresso e éxito formativo e na vida
cotidiana. O sucesso do percurso formativo depende do
SUCESSO NO acesso e na permanéncia escolar e na posterior
contribuicdlo a sua comunidade. Neste sentido, é
importante considerar os desafios concretos do acesso e
da importdncia que podem ser organizados em trés
campos: i) formagdo de recursos humanos —
professores, gestores e técnicos; ii) material didatico; e
iii) fortalecimento das instituicbes publicas de ensino —
estruturas das escolas e dos sistemas de ensino.

E de uma certa forma essas questbes foram abordadas nesse
livro reunindo textos a maioria de jovens pesquisador@s ndo indigenas
e uma indigena, discutindo a Educacdo Escolar Indigena/EEI a partir de
novos olhares, enfoques e reflexdes, evidenciando 0s espacos, 0S
processos histdricos e os protagonismos indigenas, contribuindo para o
debate no &mbito académico bem como junto aos proprios indigenas
sujeitos dos citados processos educacionais. Avaliando e questionando
as politicas publicas, as agdes estatais e ressaltando as mobilizacdes dos
povos indigenas em Alagoas por uma Educacdo Escolar Indigena de
qualidade, atendendo aos interesses e projetos politicos de cada povo
indigena nessa unidade da federacdo em conexdes com as mobilizacdes
por garantias direitos reivindicados pelos povos indigenas no Brasil.

O pesquisador indigena Gersem Baniwa, ressaltou a
importancia da escola, da Educacdo Escolar Indigena nas mobilizacGes
por direitos pelos povos indigenas:

Ao lado das reivindicag@es por terra e salde, passa a se
entender a escola como instituicdo fundamental a
autonomia dos povos indigenas. Esta autonomia esta
relacionada, dentre outras coisas, & ideia da manutencédo
das diferencas. Atualmente, pode-se ver, inclusive, a
educagdo por meio de seu carater de reafirmagdo das

3 BANIWA, Gersem. Educacdo Escolar Indigena no século XXI: encantos e
desencantos. Rio de Janeiro: Mérula, Laced, 2019, p.24.
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especificidades culturais indigenas, aliada ao direito de
participagcdo em um mundo globalizado.*

Uma vez enfatizada a relevancia da Escola/Educacdo para o
reconhecimento das sociodiversidades e afirmacdo identitaria dos
povos indigenas por um renomado pesquisador indigena sobre a
tematica, foi legitimada a necessidade e os significados da continuidade
de pesquisas sobre 0 assunto. E essa coletanea, a quem agradeco e muito
0 convite para coorganizacdo ao Gilberto Ferreira colega professor,
agente publico de considerado compromisso e pesquisador de longa
data sobre a EElI em Alagoas, € uma contribuicdo para discussdes,
reflexbes e fortalecimento das mobilizagbes sociopoliticas dos
indigenas.

Olho d’Agua dos Bredos

(Arcoverde/PE), junho de 2021
(antevésperas das festas indigenas do milho)
Edson Silva

Professor Titular de Historia da UFPE

“ BANIWA, G. Op. cit. p..284.
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PREFACIO

Esse livro é uma coletanea que traz reflexdes sobre a Educacéo
Indigena em Alagoas, tem como objetivo claro: contribuir para que esta
modalidade educativa se configure como uma “Educagdo como pratica
da liberdade”, em uma sociedade cuja dindmica estrutural conduz a
dominacdo de consciéncias. A intencdo é trazer contribuicfes, neste
momento de negacdo de Direitos, sobretudo para 0s povos indigenas,
que ocupam os etnoterritrios alagoanos, oferecendo conhecimentos
que auxiliem e estimulem a um maior niamero de educadores e a
sociedade em geral a ressignificarem o espago/tempo escolar indigena.

Destina-se portanto a todas/os/es aqueles envolvidos/as,
interessados/as com o0s rumos da Educacdo indigena em Alagoas,
busca-se romper com os “silenciamentos, esteredtipos produzidos pelas
instituigdes publicas”, tentando compreender como “os povos indigenas
em Alagoas resistem e reconstroem 0 espaco/tempo dos cotidianos
escolares. E também uma possivel “forma de inserir no debate das
politicas educacionais os conhecimentos indigenas, fundamentando o
debate a partir dos seus projetos de vida”. Uma Educagdo que “passa a
ser, em termos legais politico-administrativos, uma educacdo escolar
indigena e diferenciada”.

Os fios puxados pelos autores, neste livro, revelam as
multiplicidades e compromissos que em seu conjunto se faz unico.
Espera-se que ao apresentar a educacao diferenciada, que vem sendo
construida nos etnoterritdrios indigenas, atraves dos diversos saberes
indigenas, culturas e a fundamentacdo académica das variadas areas,
que se constituem como base fundamental na elaboracdo e
implementacdo de Curriculos contra-hegemonicos, colocando a
Educacdo Indigena no centro das discussfes educacionais no estado.

O texto que abre as discussdes neste livro de Taysa Kawanny
Ferreira Santos nos instiga as reflexfes sobre a pesquisa qualitativa,
baseada em uma postura investigativa etnografica no territorio Kariri-
Xoco. A coleta de dados foi realizada a partir de experiéncias de

-12 -



observacdes da/na Escola Estadual Pajé Francisco Queiroz Suira, bem
como diante das memorias sociais, coletivas e individuais na
comunidade, que possibilitou a pesquisadora evidenciar simbologias e
as préaticas da Educacao Escolar Indigena, diferenciada e intercultural.

Jose Kleiton Vieira de Lima Ferreira apresenta em seu texto
uma histéria da arte sobre as aproximacBes entre a pesquisa
Educacional, na area Indigena com a Antropologia, segundo o autor,
essas aproximacdes sdo decorrente, principalmente por por recursos
tedricos, conceituais e metodoldgicos. Diante do escopo tedrico, o autor
afirma que “no Brasil foi a propria atuagdo de antropdlogos junto a
grupos indigenas e movimentos sociais, que atuam pelos direitos
indigenas que firmam a ideia de que a escola poderia ser ‘a favor’ dos
indios” (LOPES DA SILVA, 2001, p. 31), revertendo o0 modo de como
se percebe a escolarizagdo nos etnoterritérios alagoanos. Tal mudanca
de perspectiva ndo reverbera apenas uma reflexdo, tambem constitui-se
campos de investigacdes antropologicas e educativas.

Gilberto Geraldo Ferreira traz uma trajetdria histdrica sobre a
implantacéo e implementacéo de escolas indigenas em Alagoas, nesta
descricdo o autor apresenta as diretrizes gerais do indigenismo estatal,
e como se ampliaram historicamente, articulando com anélises sobre as
reconfiguracdes dos campos indigenistas e das politicas educativas
brasileiras, que reverberaram em acdes em Alagoas. Segundo o autor,
0 ano de 2003 é um marco para a escola indigena em Alagoas, quando
0 Governo do Estado de Alagoas, por meio do Decreto n°® 1.272 de 4 de
junho de 2003 e o decreto n° 1.788 de 16 de marco de 2004, criou a
categoria “Escolas Indigena” no Sistema Estadual de Ensino de
Alagoas. Mesmo com a garantia legal o autor afirmar que escola
indigena especifica e diferenciada ainda esta em constru¢éo no estado,
entretanto, jA se pode afirmar que em termos étnicos, as escolas
indigenas alagoanas tem contribuido significativamente para
reafirmacdo da etnicidade, ja existente nos grupos, quando oportuniza
0 encontro e o debate como pauta reivindicatéria, ndo sé do direito a
escola, mas especialmente, da existéncia como povos especificos e
diferenciados no contexto alagoano, nordestino e brasileiro.

-13-



Lucas Emanoel Soares Gueiros e Larissa Ferreira Ferro em
seu texto empreendem uma discussao sobre os processos educacionais
e identitarios étnicos, espacos/praticas educacionais e identitarios
indigenas, que demarcam os modos de ser e viver do povo Jiripanko
(GUEIRQS, 2020), entendendo as intersecOes entre as experiéncias
educacionais e as praticas identitarias dessa comunidade investigada.
Os autores tomam como ldcus de investigacdo a Escola Estadual
Indigena José Carapina. A investigacdo constatou que no espago
escolar prevalecem préticas curriculares, identitarias, que se
configuram como processos de resisténcia fisica, cultural,
epistemoldgica (FERRO, 2018) e identitaria dos indigenas, neste
aspecto, os estudantes Jiripanké encontram na Educacdo Escolar a
possibilidade de contemplar as proprias especificidades étnicas,
demarcando fronteiras e estabelecendo o lugar do indio que mesmo
inserido em uma sociedade globalizada, mantém suas praticas
ancestrais por diferentes geracoes.

Valdeck Gomes de Oliveira Junior em seu texto traz o debate
sobre a Educacdo Escolar Indigena, as mudancas pedagogicas e 0s
curriculos escolares, considerando uma trajetoria historica, reafirmando
a apropriacdo do espaco/tempo escolar pelos proprios indigenas,
buscando romper com o silenciamento e o0s estereétipos produzidos
pelas instituicdes publicas, que exclui e segrega. O autor reafirma que
a escola indigena tem um papel preponderante em reafirmar e validar a
identidade, o pertencimento dos estudantes, devolvendo-lhes o
protagonismo, despertando as potencialidades ora reprimidas,
ocultadas, silenciadas, castradas, passando a afirmar e reivindicar seus
lugares e espacos na sociedade atual, promovendo novos saberes, novas
ideias, novos contextos, novas relacbes, novos conhecimentos,
(CAVALCANTE, 2019). Busca-se, portanto, avancar para nhovas
posturas pedagdgicas na Educacdo Indigena, quebrando paradigmas e
chacoalhando as epsitemologias, mudando l6gicas.

Rogério Rodrigues dos Santos neste texto, o autor traz
questdes que envolvem a Educacdo Escolar Indigena especifica e
diferenciada, a partir da estadualizacdo, considerando as escolas
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instaladas para atender os Xukuru-Kariri e a implementacéo de politicas
publicas, que valorizam ou ndo as relagGes entre escola e as praticas
culturais, trazendo reflexdes sobre a estadualizagdo na Educagéo
Escolar Indigena, mais precisamente seu desenvolvimento na aldeia
Mata da Cafurna, povo Xukuru-Kariri, dentro de uma perspectiva
historica. O autor afirma que o processo da estadualizacdo pode afetar
negativamente a Educacdo indigena da aldeia Xukuru-Kariri, pela
auséncia ou a pouca presenca de dialogo com a manutencdo de suas
culturas. Isso acontece pelo fato de a Escola indigena ainda se manter
nos modus operandis dos setores e das burocracias governamentais que
engessam as praticas escolares.

Erica Franciele da Silva Lima abre um debate sobre Educacio
Escolar Indigena, durante a pandemia do COVID 19, trazendo como
foco especifico a realidade vivenciada nas Escolas Indigenas Jeripanka.
Assim como as demais escolas brasileiras, as escolas indigenas
necessitaram reconfigurar o ensino-aprendizagem, para se adaptarem a
essa nova realidade. Essa reconfiguracdo escolar expds ainda mais a
exclusdo dos/as estudantes do etnoterritorio Jeripanko, considerando
gque muitos deles ndo possuem acesso a tecnologias e ou pacotes de
dados, que comportem o modelo de ensino remoto. As aulas on-line,
que deveriam dar oportunidades a todos os estudantes estudantes
Jeripankd estd se configurando como privilégio de poucos, somente
para aqueles que possuem internet e aparelhos eletrénicos em suas
residéncias. A autora ressaltar ainda o fato da aldeia estar localizada em
uma regido de dificil acesso ao sinal de internet, que se torna instavel,
por conseguinte, constata-se que a pandemia ampliou as dificuldades
nas escolas indigenas, tornando a exclusdo mais evidente.

Tathiana Santos Soares neste texto a autora apresenta o
resultado de uma analise documental, realizada no Projeto Pedagdgico
do curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), Campus de Séo Cristovdo. Buscou-se trazer reflexdes
sobre a implementacdo da Lei n® 11.645/2008 na formacao inicial dos
pedagogos, refletindo sobre a presenca de formacéo para o Ensino de
Historia e Cultura dos Povos Indigena na educagdo basica, tendo em
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vista a obrigatoriedade legal estabelecida pela Lei n® 11.645/2008. A
autora explicita que o curso de Pedagogia da UFS ainda apresenta uma
estrutura e organizacgdo curricular fundada numa base epistemoldgica
que privilegia a ciéncia eurocéntrica. Os resultados apontam uma
caréncia na elaboracdo do projeto pedagdgico, no que diz respeito a lei
e no que se refere a metodologias para o uso da mesma.

Ao assumir o0 posicionamento ético desvelador, o0s
pesquisadores desta coletanea se posicionam politicamente contra as
diversas formas de dominacéo, exclusdo e discriminagdo contra esses
povos. E entender a Escola/Educagio Indigena como um direito social
e congnitivo, que “tem um importante papel de afirmacdo das
identidades étnicas”; assim essa ‘“escola torna-se espaco de
socializacdo, de (re) producéo e afirmacéo da cultura desses povos para
que as memorias nao sejam esquecidas”, aponta-se para a reafirmacao
de novas pedagogias enraizadas nos saberes, nas culturas.

Superando historias de negacdo, rompendo com elas, mas a
partir delas e com elas, construindo um continuo retomar reflexivo de
seus proprios caminhos de liberacdo, que ndo é simples reflexo, sendo
reflexiva criacdo e recriacdo, um ir adiante nesses caminhos: refazer,
reafirmar, recriar, num processo de Decolonizar a Educacdo nos
espacos/tempos dominacao nos etnoterritorios alagoanos. Sem nunca
esquecer que a relacdo de dominacdo, ainda esta viva e de maneira
dolorosa, racista e desumana, o padrdo de subalternizacdo se mantém,
ou seja, colonialidade esta mais viva do que nunca, exatamente por isso
se faz necessério resistir.

Valéria Campos Cavalcante
Doutora em Educacdo/UFAL
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CAPITULO 1

O CAMPO DA ANTROPOLOGIA COMO
ESPACO DE CONSTRUCAO DA PESQUISA

Taysa Kawanny Ferreira Santos®
Introducao

Durante as aulas da disciplina: escrita etnogréfica do Programa
de POs Graduacdo em Antropologia da Universidade Federal de
Alagoas/UFAL escutei por diversas vezes a palavra “posicionalidade”
fiquei algum tempo buscando na mente algo que pudesse conectar e
dar sentido dentro daquilo que conhecia e refleti sobre a minha
dissertacdo de mestrado que teve como titulo: memorias narradas na
Educacédo Escolar Indigena dos Kariri-Xoco/AL.

O que pretendo com este texto € repassar alguns pontos deste
percurso e associar essa palavra “posicionalidade” com reflexdes
sobre a escrita etnografica. Ao pensar na pesquisa citada acima
comecei a imaginar que qualquer pesquisa depende da disposi¢do do
pesquisadorpara ser explorada. Ela parece determinar qual tipo de
trabalho pretendemos desenvolver. Se vamos seguir com um projeto
fechado, no qual forcamos um controle e ignoramos qualquer
elemento que venha a ser lido como processo de construcéo. De acordo
com o pesquisador: “um etnografo propriamente dito deve fazer,
propriamente, € ir a lugares, voltar de 14, com informacdes sobre como
as pessoas vivem e tornar essas informacdes disponiveis a comunidade
especializada, de uma forma pratica” (GEERTZ, 2002, p. 11). Neste

° Doutoranda em Educacio na Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Mestra em
Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Docente na Faculdade
Raimundo Marinho, em Macei6/AL. Professora na Educacdo Basica no Municipio de
Campo Alegre/AL.
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sentido, 0 ato de olhar, vivenciar, experimentar & importante e
essencial neste exercicio de descricdo e “apreensdao”. Porém nao
menos precioso e necessario, em articulagdo com o olhar e a vivéncia,
é o0 ouvir. E, junto ao ouvir, se possivel, também o perguntar, e saber
perguntar. Contudo, estar presente em campo ndo significa estar
fazendo uma boa pesquisa de campo.

A abordagem metodoldgica que orienta a pesquisa, €, este
estudo, ancora-se nospressupostos da pesquisa qualitativa, Para tanto,
a nossa investigacdo serd construida a partir das experiéncias nos
processos da Educacéo, por meio dos documentos, que vai contar com
a técnica de analise de conteudo. Essa técnica possibilita a descricdo
objetiva, sistematica e qualitativa do conteddo manifesto da
comunicacdo exposta pelos participantes da pesquisa (BARDIN,
2004).

Por ser uma pesquisa qualitativa, objetivando analise dos dados
esta alicercada nas concepcbes de Bardin (2004) que estabelece a
definicdo de analise de contetido, enquanto método torna-se um “q...]
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo e recepcdo destas” (BARDIN,
2004, p. 37). Este “[...] procedimento de pesquisa, no ambito de uma
abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa
concepcdo de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na
produgdo do conhecimento” (FRANCO, 2012, p. 8) permitindo um
estudo minucioso da fala dos entrevistados, que segundo Bardin
(2004, p. 38) “[...] procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre a qual debruga”.

O estudo de caso contribui para que os fendmenos individuais,
0S processos organizacionais e politicos da sociedade sejam mais bem
compreendidos. E uma ferramenta utilizada para se entender & forma
e 0s motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme André
(2005, p. 42), “o estudo de caso etnografico possibilita uma visdao
profunda e a0 mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade
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complexa; por outro lado, demanda um trabalho de campo intenso e
prolongado, o0 que requer tempo e recursos por partedo pesquisador”.
Nesse sentido, o estudo etnogréafico contribui significativamente para
pensara partir das observacdes do cotidiano dos agentes envolvidos. A
etnografia € bem mais que uma técnica de coleta de dados, porque
proporciona a construcdo conjunta de dados a partirda interagdo com
0S pesquisados.

No texto “Trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir e escrever” de
autoria de Roberto Cardoso de Oliveira (1996) trés etapas ou
estratégias para a apreensdo dos fenémenos sociaise do proprio fazer
etnografico foram apontadas:

Tentarei mostrar como o olhar, 0 ouvir e o escrever
podem ser questionados em si mesmos, embora, em um
primeiro momento, possam nos parecer tdo familiares e,
por isso, tdo ftriviais, a ponto de sentirmo-nos
dispensados de problematiza-los; todavia, em um
segundo momento marcado por nossa insercdo nas
ciéncias sociais, essas ‘faculdades’ ou, melhor dizendo,
esses atos cognitivos delasdecorrentes assumem um
sentido todo particular, de natureza epistémica, uma vez
que é com tais atos que logramos construir nosso saber.
Assim, procurarei indicar que enquanto no olhar e no
ouvir ‘disciplinados’, a saber, disciplinados pela
disciplina, realiza-se nossa percepcéo, serd no escrever
gue 0 nOsso pensamento exercitar-se-a4 de forma mais
cabal, como produtor de um discurso que seja tdo
criativo como proprio das ciéncias voltadas a
construcdo da teoria social (OLIVEIRA, R., 1996, p.
18).

A postura etnogréfica foi utilizada a partir dos momentos
vivenciados de escuta e observacdo atraves do acompanhamento nas
reunides do territorio Kariri-Xoc6. Neste sentido, permanecer no
territorio indigena para realizar a pesquisa foi importante em todos
0s momentos. A cada encontro tornavam-se necessarias as anotacoes
e a escuta dos indigenas, possibilitando o conhecimento das memorias
Kariri-Xoc06. Neste sentido, as experiéncias e asmemorias sociais,
coletivas e individuais possibilitaram evidenciar simbologias e as
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praticas da Educacdo Escolar Indigena, diferenciada e intercultural.

A respeito do fazer etnogréfico Roberto Cardoso de Oliveira
(2006) aponta a necessidade de um dialogo entre iguais, pois ndo basta
apenas o0 pesquisador perguntar, questionar, observar, mas também as
pessoas interlocutoras devem estar perguntando, questionando e
interagindo. A respeito da etnografia Geertz (1978, p.15) escreveu:

[...] praticar a etnografia é estabelecer relagdes,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um didrio, e assim
por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s
processos  determinados, que  definem 0
empreendimento.O que o define é o tipo de esforco
intelectual que ele representa: um risco elaborado para
uma “descri¢do densa”, tomando emprestada umanogao
de Gilbert Ryle.

E necessario aprofundar os conhecimentos sobre a historia
indigena em Alagoas, levando-se em consideracdo a producédo
bibliografica e principalmente, recorrendo a memoria dessas
populacdes, pois em muito expressam a afirmacdo da existéncia
indigena na atualidade. Walter Benjamin (1994) discutiu o valor da
experiéncia para a historia, no texto denominado O narrador. A partir
desta perspectiva, considero por narrador entre 0s povos indigenas,
aquelas pessoas guardids dos relatos das memorias, que ndo se referem
apenas ao seu tempo, nem ao seu campo de ac¢des individuais, mas as
experiéncias vividas e/ou partilhadas pelo grupo social.

Estudar a Educacdo Escolar Indigena significa, portanto,
considerar as experiéncias historicas dos povos indigenas e 0s seus
modos de vida, o que pretendo fazer a partir doestudo das memorias
narradas e registradas nos suportes didaticos produzidos pelos
indigenas Kariri-Xocd, habitantes de Porto Real do Colégio/AL.
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As relacdes da pesquisadora com o campo de pesquisa

Minha aproximagdo com a tematica indigena ocorreu por volta
do ano de 2010, quando cursava Licenciatura em Historia, no Centro
de Estudos Superiores de Macei6 (CESMAC). Trabalhei com Projetos
de Iniciacdo Cientifica, especificamente sobre Ensino de Histdria. Por
diversas atuei em atividades de campo nas &reas indigenas, iniciando
0 processo de contato com os Jiripanko, povo indigena habitante no
Alto Sertdo de Alagoas. Minha trajetéria foi e estd sendo marcada
pelos debates interagindo com o ensino da tematica indigena,
incluindo as analises da representacao dessas populacdes por meios de
livros e materiais didaticos na Educacao Basica,revelando um campo
do conhecimento que esta presente na pratica pedagodgica da educacéo
escolar brasileira, que geralmente concebe os indigenas como sujeitos
distantes do tempo atual, com generalizagdes descontextualizadas que
genericamente constroem um ser Unico indigena no Brasil: nu, com
penas, que caca, pesca e que vive em ocas no periodo da histéria
nomeado colonial.

Os primeiros caminhos com a tematica indigena, eu era uma
menina, querendo aprender e que estava iniciando a graduacgdo cheia
dos sonhos. Hoje ainda carrego algo daquela menina, mas existe uma
diferenca, quero aprender junto com os povos indigenas. E importante
destacar que o objetivo do estudo ndo era fazer pesquisa sobre 0s
Kariri-Xoco6, mas com os Kariri-Xoc0. Neste sentido, quem caminha
junto pode aprender, por esse motivo tecer uma pesquisa com 0S
Kariri-Xoc6 € um misto de encontros, cada pessoa gque cruzou nessa
caminhada auxiliou diretamente ou indiretamente na construcao deste
estudo.

Minha participacdo na sele¢cdo para o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFS foi motivada pelo interesse em
discutir sobre as memorias e a Histdria na Educacdo Escolar Indigena
dos Kariri-Xoc6/AL. Conheci a professora Marizete Lucini num
momento de dificuldade académica. Nesse momento, a minha
pesquisa corria o risco de ndo ser realizada. A professora Marizete
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Lucini acreditou na proposta de estudo que apresentei e motivou ainda
mais meus interesses pelo referido tema, possibilitando-me um
reencontro com a temaética indigena. Alguns debates académicos, a
participacdo em eventos ea apresentacdo de comunicacGes orais foram
primordiais para um direcionamento e um novo pensar sobre a referida
pesquisa.

Para responder ao problema da pesquisa, parti da seguinte
questdo: “quais as memorias narradas sdo veiculadas nos suportes
didaticos produzidos pelos Kariri-Xoc6 para a Educacdo Escolar
Indigena?”. O objetivo principal foi analisar as memorias narradas nos
suportes didaticos elaborados pelos indigenas Kariri-Xoc6/AL.
Delimitei com minha orientadora, os seguintes objetivos especificos:
conceituar memoria no campo da pesquisa historica e no ambito do
pensamento indigena; identificar as memorias veiculadas nos suportes
didaticos dos Kariri-Xoc6/AL e entender os significados dessas
narrativas para a Educacdo Escolar Indigena  diferenciada e
intercultural dos Kariri-Xoco/AL.

A proposi¢do que fundamenta esta pesquisa, alem dela estar
alicercada numa trajetériade estudos por mim percorrida, evidencia-
se como relevante para ruptura de um processo de silenciamento da
historia e das memorias imposto aos povos indigenas, principalmente
aqueles habitantes em Alagoas, pois entendo que as escolas indigenas,
ao discutir as memarias, mantém vivos significados fundamentais.
Essas memorias podem se tornar um instrumento importante na
resisténcia e na afirmacéo sociocultural indigena.

O cenério da Educacdo Escolar Indigena expressa a construcao
de uma identidade diferenciada; constituindo-se como veiculo de
socializacdo cultural, local de tomada de consciéncia de aprendizado
das mobilizacGes pelas conquistas dos direitos sociais historicos, ou,
de modo geral, para o fortalecimento do movimento indigena. Nesse
sentido, os/as professores/as indigenas transitam entre 0s mundos do
povo e da sociedade nacional para que as memaorias estejam presentes
no cotidiano escolar. A necessidade de demarcar a Escola indigena
diferenciada faz parte das relagbes e intengbes das diferengas
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sociopoliticas.

Contudo, nessa escrita deve estar presente "0 compromisso
ético com possiveis verdades, com episddios que de fato ocorreram"
(Santos, 2018, p. 270). Verdades entendidas ndo na condicdo de
absoluta e inalterada, e sim parcial, engajada e incompleta
(CLIFFORD, 2016, p. 38) partindo de lugares de falas que lhes
conferem um posicionamento (ABU- LUGHOD, 1991). Neste
sentido, a escola indigena tem um importante papel de afirmacdo das
identidades étnicas; a escola tornou-se espacgo de socializacdo, de (re)
producdo e afirmacgdo da cultura desses povos para que as memorias
ndo sejam esquecidas.

Em conversa com a orientadora, decidimos identificar e
analisar quais as memorias Kariri-XocO/AL e narrativas estavam
veiculadas nos suportes didaticos. Nos definimos que naprimeira visita
ao citado povo indigena ndo fosse levado nada pronto; apenas que
fosse observado e estabelecido um contato direto com a escola. Como
procedimento metodologico, realizei a coleta de dados, buscando
observar e analisar as memorias e as narrativas indigenas evidenciadas
nos suportes didaticos produzidos pelos Kariri-Xoco para a Educacao
Escolar Indigena e, ao mesmo tempo, observar e analisar de que
maneira 0s indigenas apropriaram-se da construcdo de uma Educacao
Escolar Indigena .

A Escola Estadual Pajé Francisco Queiroz Suira, escolhida
como locus da pesquisa atendia do 1° ano ao 5° ano do Ensino
Fundamental, com 255 alunos/as matriculados/as e 12 professores/as
indigenas em seu quadro, com idades entre 25 a 53 anos, sendo dez
mulheres e dois homens. Ademais, a Escola tinha no seu quadro de
funcionarios uma diretora, um vice- diretor, duas coordenadoras e
uma articuladora do Estado.® Toda essa equipe realizava a formagéo
no Ensino Superior no Curso de Licenciatura Indigena (CLIND),

& Exercendo a docéncia e atividades se apoio para a composicdo do nicleo de
acompanhamento pedagdgico. Com a funcéo especifica de articulador, nas unidades
de ensino na rede publica estadual.
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vinculado ao Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas (PROLIND), da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL). E todo o corpo docente e equipe gestora dessa
escola sdo pertencentes ao povo Kariri-Xoc6/AL.

A pesquisa de campo foi iniciada em fevereiro de 2017.
Permanecer no territorio indigena para realizar a pesquisa foi
importante em todos os momentos. A cada encontro tornavam-se
necessarias as anotacdes e a escuta dos indigenas, possibilitando o
conhecimento das memérias Kariri-Xoc6. Em fins do més de marco,
foi realizado o planejamento pedagdgico para o inicio do ano letivo.”.
As discussbes foram sobre as disciplinas de Matematica, Historia e
Portugués. Na primeira semana de aula definiu-se que seria realizado
um diagndstico sobre Portugués e Matematica. Paralelamente, na
disciplina de Histdria e Cultura Indigena seriam discutidoscom as
turmas os conhecimentos Kariri-Xocd, o cotidiano e as vivéncias,
sendo necessario trazer a sala de aula alguns produtos como, por
exemplo, as ervas medicinais utilizadas pelos indigenas mais velhos.
Outo ponto importante na construcdo desta pesquisa foi quando visitei
José Nunes de Oliveira,® momento em que outros aspectos se
apresentaram como essenciais para compreender a construgdo da
concepcao da Educacdo Escolar Indigena e as memdrias dos Kariri-
Xoco/AL.

Com os diarios de campo tais assertivas se tornam igualmente
validas, uma vez queseu contetdo é formado pelas impressdes e
percepcOes de seu autor sobre si, sobre a sua relagdo ¢ om o0 ambiente
pesquisado, sobre os outros que lhe cercam. A sua confeccdo também
estd pautada na escrita corrida, com datacdes e anotacdes esparsas.
Eles resultam da observacdo de seu autor quanto ao seu entorno, dos
afetamentos sofridos, das projecGes realizadas. Como um flaneur, o
etnografo vaga por caminhos que ndo séo os seus e no ato de flanar,

" Inicio do ano letivo na Escola Estadual Pajé Francisco Queiroz Suira, em
03/04/2017.

8 Indigena Kariri-Xoc6, considerado guardido das tradiges Kariri-Xocé. Habitante
no territorio indigena em Porto Real do Colégio/AL.
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V& 0 que o0s outros quase ndo podem entrever. Ele reflete, como
afirmou Jodo do Rio (2016, p. 33). Em suas andancas e anotagdes,
precisa se situar, observar e descrever, alinhavando as trés fases
presentes no cronograma da etnografia, conforme Silva (2009, p. 171).
Situar-se significa saber de onde se parte e onde se esta. A observagao
é mltua, vendo e sendo visto, dissecado, analisado, questionado,
calculado. Ela sempre se da a partir de um ponto, com suas variacfes
de angulos e recortes.

A presenga do etnégrafo muda uma paisagem e,
consequentemente, 0 que pode ou 0 que se quer que seja observado.
Como sustentou Silva (2009, p. 180), "ndo se trata apenas de uma
observacdo que altera o objeto observado, mas de uma alteragéo
produzida pela participacdo do observador na cena que ele mesmo
observa". A descricdo é o momento no qual a escrita ¢ efetivada. E
nessa etapa da pesquisa que os diarios s@o revisitados e analisados.
As anotacdes sdo ordenadas, ganhando logica e sentidos em meio a
outros textos de tantos outros autores que ajudam a fundamenta- las.

Refletir sobre a dimenséo da diferenca, assim como proposto
por M’charek, relacionalmente. “Differences are relational. They do
not always materialize in bodies (in the flesh, genes, hormones,
brains, or the skin). Rather they materialize in the very relations that
help to enact them”. (M’CHAREK, 2010). Os marcadores de
diferenca séo tecidos de significados quando refletidos a partir da
relacdo construida em campo, entre mim e os indigenas.

Durante o més de abril, a Escola organizou o Abril Indigena
Kariri-Xoco, com o tema “Educagdo Escolar Indigena, valores
milenares”, contendo relatos de resisténcia do povo Kariri-Xocd,
exposicdo de vocabulos da lingua indigena, exposicdo de artesanatos
e livros com narrativas da resisténcia do povo e o encerramento com
o “Toré”, com a participagdo de todos os indigenas. Na ocasido, eu
fui convidada para participar da mesa de abertura eapresentar o
projeto de mestrado para o povo Kariri-Xoc6/AL presente no evento.
Naguele momento, o sentimento foi de gratiddo e acima de tudo, de
responsabilidade para com os indigenas. Outro ponto importante que
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contribuiu para entender o universo indigena foi a informacéao de que
para José Nunes de Oliveira, considerado o Guardido das tradicbes
Kariri- Xoc6, o mundo é circular.

A aldeia é o centro do mundo... (pausa, refletindo) Do
mundo da terra indigena, né? A aldeia é o meio (pausa).
Entdo, o horizonte é o mundoindigena. Na visdo do
indio, o mundo (pausa), ele é a aldeia no
centro...(reflexdo)..6 o horizonte, aquele circulo
(aponta), e o mundo indigena, ndo é incompleto!
(énfase) O mundo indigena, tem céu, tem estrela, tem
sol, tem inverno, verdo, né? (indagou olhando para
mim) Ai o sol nasce...(serenidade e aspecto de riso
contido) (Diario deCampo, 15/03/2017, [sic]).

Amparado na ideia de que a partir do centro outras coisas
comegam a surgir no entorno e que esses mecanismos nao podem ser
dissociados diante da construcdo do todo e em seu perfeito
funcionamento, o territério é visto como centro do mundo indigena
devendo manter uma relacdo harmoniosa com a terra e a natureza de
expressiva relevancia. Nessa perspectiva, o0 territorio esta
centralizado, ele é quem sustenta esse mundo, esse mundo de
relacdo de pertencimento e completude. Cabe a ele sustentar esse
universo, que ndo é faltoso tampouco constituido de elementos
limitados. O mundo Indigena tem estrelas, sol, inverno, verdo e o
sentimento de pertencimento vivenciado pelo povo indigena, que
transforma o indigena em parte integrante desse centro. E, 0 horizonte
assume o papel de universo. Dentro dessa completude, o sol nasce e a
aurora acontece.

As visitas realizadas as liderancas também foram
significativas, durante a noite, no territorio indigena, nos alpendres das
casas, nas conversas informais, inclusive com as louceiras, outros
aspectos foram evidenciados. Nesse momento, pude compreender
melhor as mobilizagcdes, as memorias e as dificuldades enfrentadas
pelo referido povo indigena. Durante as conversas com o0s/as
professores/as, eu era sempre estimulada a declarar a minha posicao
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enquanto pesquisadora com relacdo ao movimento indigena. Por
vezes, me colocava em uma posicdo delicada, pelo conflito entre
algumas liderancas, mas que erasempre contornada com uma
explicacdo mais longa da minha posicdo de “que pretendia estudar as
memorias narradas na Educacdo Escolar Indigena  dos Kariri-
Xoco/AL”. No periododa pesquisa em campo, as relagdes com os
indigenas transformaram-se em amizade, com a consciéncia e o
sentimento de pertencimento que eu ndo poderia desaponta-los. Por
isso, compreendo que esta pesquisa é também um compromisso que
assumo com a Educacdo Escolar Indigena daquele povo e de todos
0s outros povos indigenas.

E importante destacar que o processo da pesquisa, com todas
as variantes que lhes circundam - seu caminhar, as negativas
encontradas, as frustragdes, 0s receios, as sensacdes ambientais etc,
nem sempre chega ao publico no resultado final da pesquisa. Um
caminhar que termina reduzido brutalmente no texto etnogréfico final
(SILVA, 2009, p. 118). Autocensura ou exigéncias de publicacoes, tais
trabalhos deixam os bastidores em seu lugar — nas memorias dos
participantes e em seus diarios de campo bem guardados (WEBER,
2009).

Além da observacdo participante, foram realizadas, durante a
pesquisa, entrevistas participativas com os/as 12 professores/as, a
diretora e duas coordenadoras pedagdgicas da Escola Estadual
Indigena Pajé Francisco Queiroz Suira. Paralelamente, também foi
realizada uma entrevista com o Sr. Julio Queiroz Suira, o Pajé Kariri-
Xocd e o Sr. José Nunes de Oliveira, considerado o Guardido das
tradicdes Kariri-Xoco, totalizando assim 17 entrevistados.

O conceito de meméria no campo da pesquisa historica e no
ambito do pensamento indigena foi um dos aspectos para pensar a
Educacdo Escolar Indigena diferenciada e intercultural, pois como
afirmou Halbwachs (2003) a memoria coletiva é um elemento
essencial para o entendimento dos processos historicos entre grupos
“[...] essas lembrangas existem para todo 0 mundo nesta medida e é
porque podemos nos apoiar na memaoria dos outros que Somos capazes
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de recorda-las a qualquer momento e quando desejamos”
(HALBWACHS, 2003, p. 67).

Algumas consideragdes finais

Foi possivel refletir sobre a presenga dos povos indigenas na
Historia doBrasil e especificamente em Alagoas, €, sobre a trajetoria
do povo Kariri-Xocd, a partir da chamada “nova histdria indigena” em
que se busca conhecer agdes e interpretaces de sujeitos, diante de
diversas situacdes ao longo da Histéria do Brasil. Entendo que as aces
dospovos indigenas devem ser observadas a partir de suas experiéncias
socioculturais e especificas. Uma analise nesse sentido s6 se tornou
viavel com a recusa da no¢éo de cultura estatica, que engessa as agoes
dos sujeitos histéricos. Para isso, foi necessario aproximar-me da
Histdria, da Antropologia e do pensamento indigena no que se refere
a Educacéo Escolar Indigena diferenciada e intercultural.

Para compreender as memorias veiculadas no suporte
didatico, foi necessario analisara memoria coletiva por meio dos
processos de reconhecimento de uma educacdo pensada a partir dos
indigenas, em que a escola é apresentada como promotora das
transformacdes individuais e sociais. Acompanhar o cotidiano do povo
Kariri-Xoco e conhecer a Escola Estadual Pajé Francisco Queiroz
Suira possibilitou compreender 0 modo de “Ser e viver Kariri-
Xoco”

Acompanhar o cotidiano do povo Kariri-Xocé e conhecer a
Escola Estadual Pajé Francisco Queiroz Suira possibilitou
compreender 0 modo de “Ser e viver Kariri-Xoco” através das
memorias dos mais idosos. Entrevistar os/as professores/as, 0s
indigenas e as liderancas, fez com que eu percebesse a importancia e
os significados das memdrias por meio do suporte didatico como
espaco de afirmacdo de uma identidade. Assim, compreender o queé
Educacdo Escolar Indigena diferenciada e intercultural para os/as
professores/as indigenas Kariri-Xocé fez-se necessario para entender
as concepcOes sobre educagdo e como construiram-se no universo

-28 -



escolar em que a escola é um dos lugares de criacdo dos diversos
conhecimentos do povo em estudo.

As conversas informais com José Nunes de Oliveira no
alpendre de sua casa apresentavam o sentimento de pertencimento ao
territério indigena Kariri-Xoc6. Aimportancia em ter uma escola
indigena no territério € algo presente em suas memorias; que apesar
de todas as dificuldades que existem mobilizam-se em busca de uma
educacdo pensadaa partir do indigena como um dos aspectos de
afirmacdo do povo Kariri-Xoc6. Nesse sentido, participar das
atividades no territdrio indigena constituiu-se como base para entender
os significados atribuidos a escola.

Portanto, a partir desta pesquisa, concluo que o significado
dessas narrativas para a Educacdo Escolar Indigena diferenciada e
intercultural entre os Kariri-Xoc6 € fortalecer a relacdo de
pertencimento a uma cultura e a um territério. Relacdo de
pertencimento e de identificacdo que se processa ao acessar as
memorias dos antepassados.
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CAPITULO 2

ANTROPOLOGIA E EDUCACAO: OS XUKURU-
KARIRI

José Kleiton Vieira de Lima Ferreira®
Introducao

Se entendermos por educacdo 0S processos de ensinar e
aprender, de transmisséo de conhecimentos, de transformag&o humana
ou de adequacdo dos seres humanos a contextos sociais, culturais e
historicos especificos, é possivel dizer que ela estd presente nos
trabalhos antropoldgicos hd bastante tempo. Podemos ver estes
aspectos da vida cotidiana em diversos trabalhos antropoldgicos, sem
que facam mencdo ao termo de educacdo, conceitualizado como se
entende hoje. Podem ser citados brevemente, e sem a pretensdo de
colocar em ordem cronoldgica ou de importancia, os trabalhos de Van
Gennep em que “Os ritos de passagens” sao apreendidos como etapas
da vida individual que constituem aprendizagens (2013 p. 23); Fredrik
Barth em o “Guru e o Iniciador” sobre os procedimentos adotados por
lideres religiosos para a transacdo dos conhecimentos (2000); Jack
Goody em “o rito, o ritual e o oral” onde faz analises comparativas entre
sociedades em que a oralidade ¢ mais intensiva que a escrita ou 0
contrario (2012), entre tantos outros trabalhos antropoldgicos.

No entanto, sdo os trabalhos dos culturalistas boasianos que
aparecem no debate brasileiro como expoentes de uma aproximacao
mais evidente da Antropologia com os processos educativos. Sdo, mais
especificamente, os trabalhos de Margareth Mead, apontados por
Oliveira (2015), e Ruth Benedict destacados por Domingos e Gonzéales
(2005) que estdo presentes nas revisdes da historia da Antropologia

® Licenciatura em Sociologia pela UFAL. Meste em Antropologia Social pela UFAL.
Professor na Faculdade Raimundo Marinho, em Maceid/AL.
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dada a elas uma importancia especial. Ndo com pouca razao, pois estas
antropdlogas trouxeram como temas transversais de seus trabalhos a
educacdo, isto é, os principios educativos na construcdo da cultura,
abordando as personalidades, a infancia, a juventude como processos
de modelagem e de “padrdes de cultura” (BENEDICT, 2013) ou de
“padrdo de vida social” (MEAD, 2015). Tais trabalhos ndo inauguraram
uma Antropologia da Educagdo, mas iluminaram os percursos da
Antropologia para que fosse possivel perceber “a influéncia das
técnicas educativas na formacdo da personalidade” (DOMINGOS;
GONZALES, 2005). Vale destacar que o conceito de personalidade
nestes trabalhos é intimo ao conceito de “cultura™, este ultimo sendo
responsavel pela producéo da primeira.

Este percurso se divide por alguns caminhos, inclusive bem
problematizado entre pesquisadores que tém consolidado uma
Antropologia da Educacdo dando destaque aqui a Gusmao (2010),
Oliveira (2015), Domingos e Gonzales (2005) que aos poucos
evidenciam em seus textos as razOes pelas quais se diferenciam as
classificagdes Antropologia e Educaciol®, enquanto duas areas de
producéo de conhecimentos cientificos, e Antropologia da Educacéo.

Como mencionado acima, educacdo — com a letra e em
minusculo — diz respeito a praticas cotidianas que ha tempos aparecem
nos trabalhos antropoldgicos, no entanto embutidas nos conceitos de
cultura, de tradicao e de costumes. Para a Educagdo — com E maiusculo
— a preocupagdo se voltou para a escolarizacdo e seus processos e
efeitos, tanto positivos quanto negativos, e buscou na Antropologia o
conceito de cultura para compreender a educacdo. Nesse sentido,
Educacdo estabelece aproximacdo com a Antropologia Social e
Cultural por volta de 1970 com o propdsito de se valer das

19 Em meio a este debate, aflora também a “Antropologia como educagio” (GUSMAO
2010), isto ¢, enquanto uma maneira de aprender sobre o “outro” e com o “outro”.
Sobre este ponto acho interessante as colocag@es de Tim Ingold (2016) a respeito da
“observacdo participante” enquanto modo de educar, destacando a “educacdo da
atencdo como proposito da Antropologia” por meio da observagdo participante.
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“ferramentas” tedricas, conceituais e metodologicas desenvolvidas no
ambito da Antropologia (OLIVEIRA, 2015).

A Educacdo é uma é&rea de conhecimento interdisciplinar e,
apesar de ter articulagio com outras areas de conhecimentos
académicos como, por exemplo, a Sociologia e a Psicologia, o contetido
antropoldgico se fazia necessario para olhar a escolarizagdo conectada
a outras dimensdes da vida social, isto é, para além da escola
(OLIVEIRA, 2015). Buscou se apropriar da etnografia para alcancar a
complexidade e a diversidade nas relagOes e nas formas de aprender e
ensinar. Rocha Lima reporta que, “Apesar de discretos, é possivel aferir
didlogos com a Antropologia, numa busca por fontes diversas e objetos
especificos para tratar do fendbmeno educacional em situagdes locais,
regionais, com problematicas proprias” (p. 183). A etnografia, portanto,
foi incorporada na Educacdo, embora, em muitas situacdes com pouco
sucesso ou de maneira equivocada (FONSECA, 1999; OLIVEIRA,
2015).

Uma aproximacdo que necessita de cautelas por parte dos
pesquisadores ao se apropriar dos métodos antropoldgicos, € bastante
enriquecedora para as duas disciplinas e para 0s grupos sociais que
correspondem ao lécus das pesquisas, além disso as duas trazem em seu
bojo a cultura e a educacdo enquanto acdo, enquanto praticas do
cotidiano.

Todavia, a cultura enquanto categoria analitica é
exaustivamente debatida no territorio antropolégico, inclusive entre
vertentes teoricas diversas, mas tem sido apropriada por diversas areas
académicas. Kuper (2002), ao fazer referéncia ao uso do conceito de
cultura em diversas areas académicas e extras académicas menciona o
uso de um “relativismo filos6fico” em que valoriza os que as pessoas
tém em diferentes e ndo os que elas tém em comum (2002, p. 289). Ndo
estou afirmando que isso ocorre no campo da Educacdo no Brasil, mas
me parece Ser um uso tanto perigoso por reproduzir uma ideia holista e
essencialista e ndo ser suficiente para entender a complexidade das
relacdes sociais que ocorrem por meio da cultura, invisibilizando o seu
carater distributivo (BARTH, 2011) assegurando a ideia de
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compartilhamento total e velando/negligenciando as interconexdes
entre as diversas culturas, ou melhor, entre os atores sociais, e 0s fluxos
culturais??,

Se a aproximacao da Educacdo com a Antropologia ocorre por
intento de demandas por recursos teoricos, conceituais e
metodolégicos, o que aproximou a Antropologia das questdes
educacionais/escolares no Brasil foi a prépria atuacdo de antropélogos
junto a grupos indigenas e movimentos sociais que atuavam pelos
direitos indigenas (OLIVEIRA 2015; LOPES DA SILVA, 2001) nas
entdo nascentes organizagdes indigenas e de apoio aos indios, ao lado
de reivindicacGes por regulamentacdo fundiaria e atencdo a saude, em
que firmava-se a ideia de que a escola poderia ser ‘a favor’ dos indios”
(LOPES DA SILVA, 2001, p. 31), revertendo o modo como se olha
para a escolarizagdo entre os povos indigenas. Tal mudanca de
perspectiva ndo reverbera apenas numa reflexao, tambem constituiu um
campo de investigacdo antropologica que, inclusive tem crescido
bastante. E valido memorar que ndo apenas na Antropologia, mas
também na Educacgéo tem se empenhado em pesquisar esta tematica.

Assim como a Antropologia da Educacgéo ndo € o unico caminho
antropologico para pesquisar a Educacgédo Escolar Indigena, esta ultima
ndo é o Unico tema de pesquisa da Antropologia da Educacéo. Oliveira
(2015) reporta que o processo de democratizacao e as politicas publicas
concernentes a diversidade cultural na educacdo escolar também
atrairam a atencdo dos pesquisadores da Antropologia de modo que
alguns antropo6logos tém se empenhado em consolidar uma
Antropologia da Educacdo no Brasil (LOPES DA SILVA, 2001;
GUSMAO 2015), com bastante éxito.

Antropologia e Educacao Escolar Indigena

A escolarizacdo ndo é algo novo a maioria dos povos indigenas
do Brasil e remonta aos periodos da colonizacdo em diferentes acdes

11 UIf Hannerz (1998).
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religiosas como, por exemplo, dos Jesuitas, dos Franciscanos e a dos
Capuchinhos com diferentes formas e propdsitos de cristianizagdo e de
transformagdo social e cultural. Baniwa (2011) destaca que o
envolvimento dos povos indigenas com a escolarizagdo ndo ocorreu por
meio de praticas violentas, mas sim por imposic¢6es sutis por meio do
convencimento de sua importancia para os indigenas. A importancia da
escolarizacdo estava vinculada aos propoésitos de transformagdes dos
indios dentro de padrdes culturais e religiosos europeus promovendo
intensas relacdes de subordinacao e poderes assimétricos, mas ndo sem
resisténcia.

Muitos ndo sucumbiram diante destas imposicOes e a
escolarizagéo foi vista com desconfianga e desconforto pelos indigenas,
visto que se tratava de uma instituicdo imbuida de principios filoséficos,
ideologicos e pedagogicos alheios aos seus principios e sistemas
educativos e, portanto, agrediam os modos de ser e de viver de
diferentes povos originarios. Foi tendo em vista 0 aspecto eurocéntrico
da educagao escolar e o propdsito de, por meio dela, “integrar” os povos
indigenas a projetos desenvolvimentistas nacionais que muitos
pesquisadores tiveram ojeriza a escolarizacdo destinada aos povos
indigenas.

A aproximacdo da academia com a educacao escolar voltada aos
povos indigenas é relativamente recente se levarmos em consideracao
que se trata de uma instituicao presente entre indigenas ha séculos. Essa
aproximacao ocorre simultaneamente ao periodo em que liderancas
indigenas positivam a educacdo escolar e atentam para a necessidade de
aquisicdo das habilidades técnicas e cientificas da escolarizacdo para a
luta por direitos indigenas. Para Lopes da Silva (2001), a relacdo entre
academia e educacdo escolar para povos indigenas data da década de
80. Vejamos que as décadas de 1970/80 foram de intensas mobilizac6es
de organizacdes indigenas em busca de direitos especificos, incluindo
uma educacao escolar indigena e intercultural que resultou nos artigos
231 e 232 da Constituicdo Federal do Brasil (1988) que reconhece a
diversidade étnica e a autonomia dos povos indigenas em organizar o
presente e promover seus proprios futuros.

-36 -



A educacéo escolar ganha novo sentidos e comeca a ser pensada
como instrumento de “domesticagdo do mundo” (BANIWA, 2011)
ocidental em favor dos indigenas e ndo mais para “domesticagdo” dos
indigenas para o “mundo ocidental” e para que a escola indigena
obtivesse sucesso se fazia necessario que ela fosse diferenciada e que
nela se inserisse, ou pelo menos tornasse legalmente possivel a insercdo
de principios e sistemas educativos particulares a cada grupo étnico
(BANIWA, 2011). Portanto, deixa de ser uma educagdo escolar
assimiladora que buscou enxertar valores ocidentais e passa a ser, em
termos legais politico-administrativos, uma educacdo escolar indigena
e diferenciada.

Deve-se ter em mente que esta nova perspectiva de educacgéo
escolar ndo ocorre de maneira imediata, como tambem ndo ganhou estes
sentidos com marcos legais da Constituicdo ou das diretrizes como, por
exemplo, a LDB, o PNE ou a BNCC. A ressignificacdo da educacéo
escolar € um dos pontos dos processos historicos de interagdes entre
Estado brasileiro e os povos indigenas que logram intensidade e
protagonismo em nivel nacional nas lutas por direitos a partir decadas
de 1970 e 1980. Nesse sentido, uma educacdo escolar indigena foi
projetada bem antes dos reconhecimentos politico-administrativos e
ainda é pauta de muitas articulac6es indigenas, sobretudo para debates
sobre 0 modo como o Estado e os atores sociais de agéncias
governamentais apreendem esta escolarizacao.

Pesquisadores envolvidos com as questdes indigenas
acompanharam de perto essas projecoes e ndo apenas compreenderam
como também atuaram nas reivindicacGes das organizagdes indigenas
por uma educacdo escolar menos perversa e que tornasse possivel a
apreensao dos saberes globais sem colocar em suspeita de “declinio” os
principios e processos educativos indigenas. As atuacdes eram mais de
militancia em funcdo de conquistas por politicas publicas e menos de
pesquisa. Apenas ha cerca de 20 anos, conforme Lopes da Silva (2001),
é que comecam a ser intensificadas as pesquisas sobre a tematica
educacdo escolar entre indigenas no ambito da Antropologia da
Educacéo no Brasil (LOPES DA SILVA 2001).
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Ainda neste mesmo ano, Paladino!? (2001) no processo de
construcdo de sua dissertacdo de mestrado em Antropologia Social se
depara sobre um solo ainda inconsistente que era a educacgao escolar
indigenas nas producdes antropolégicas (p. 19), mas que por outro lado
havia uma diversidade de producdes que se voltavam para a educagéo
escolar entre os indigenas. Este material foi organizado na dissertacéo
de Paladino de maneira que nos informa sobre como a Educacéo
Escolar entre os indigenas era abordada desde a década de 1970 até
2000, ano da sua pesquisa. A autora destaca que reuniu 22 producdes
académicas — dissertagdes e teses — entre as areas de Filosofia, Ciéncias
da Educacédo e Antropologia desenvolvidas entre os anos 1975 e 2000,
das quais 11 foram defendidas nos ultimos 5 anos, isto &, entre 1995 e
2000 (PALADINO 2000, p. 30). Este fato tanto mostra que a Educacgéo
ndo tinha espaco nas pesquisas, quanto que nos ultimos anos foi
ganhando espagos na academia.

Em 2000 também foi publicada a 1° edi¢cdo de uma coletanea
gue reuniu artigos sobre a Educacdo Escolar Indigenas em vérias
regibes do Brasil™®. Os textos sdo provenientes de pesquisas
etnogréficas desenvolvidas em um momento politico do pais em que se
comeca a ter alguns resultados das lutas por uma educacdo escolar
indigena. A coletanea que destaco é extremamente importante também
porque chama para ela a responsabilidade de iniciar uma reflexdo e
problematizar a constituicdo de uma Antropologia da Educacéo e, mais
especificamente uma “Antropologia da Educacéo Escolar Indigena” no
Brasil a partir de etnografias (LOPES DA SILVA, 2001; FERREIRA,
2001).

12 Dissertacdo de mestrado defendida no PPGAS/MUSEU NACIONAL com o titulo
Educacdo Escolar indigena no Brasil contemporéneo: entre a "revitalizacdo
cultural™ e a "desintegracdo do modo de ser tradicional"

13 A coletanea esta dividida em cinco partes: Apresentacdo; Educacdo Antropologia e
Diversidade; Historia, Conhecimento e Estética; Projetos de Autonomia e Educagdo
Escolar Indigena e Questdes de Linguistica Indigena. Foi desenvolvida no &mbito do
projeto MARI na Universidade de So Paulo. A coletanea foi organizada por Aracy
Lopes da Silva e Mariana Kawall Leal Ferreira.
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De acordo com Lopes da Silva (2001), néo se trata de dizer que
ndo haviam trabalhos desenvolvidos sobre a Educagéo Escolar Indigena
antes desta coletanea “Cabe notar o numero crescente de teses
académicas que vém sendo dedicadas ao tema nos Ultimos anos,
especialmente nos campos da Educacdo e Linguistica, havendo, nesse
movimento, relativamente menor presenca institucional da
Antropologia” (LOPES DA SILVA, 2001, p. 23).

Destaca-se, inclusive, que conforme esta mesma autora existe
um uso de teorias e conceitos antropoldgicos por parte de pesquisadores
de outras areas do conhecimento, conceitos e teorias que ja ndo dao
conta de analisar e problematizar de maneira justa a Educacdo Escolar
Indigena. Entdo, a coletanea traz estimulos e aponta para as
possibilidades tedricas e conceituais para um estudo antropoldgico da
Educagdo Escolar Indigena.

Continuamos com Lopes da Silva (2001), que destacou a
importancia em antropdlogos contribuirem para a educacéo escolar
indigena partir da etnologia (ou Antropologia) com etnografias e ndo
apenas em reivindicacdes e articulagcdes junto aos grupos diante de
instituicOes publicas. Portanto, partindo da analise do “perspectivismo”
a autora indica que as categorias especifica e diferenciada seriam ja um
objeto de estudo da etnologia para que se alcangasse o “ponto de vista”
dos indigenas em relacdo a esta demanda e proposta de Educacéo
Escolar Indigena. Assim, etndlogos contribuiriam antropologicamente
para a constituicdo de uma educacdo escolar especifica e diferenciada.

Mesmo partindo de perspectivas tedricas diferentes, Tassinari
(2001) dialogou com Lopes da Silva quanto a empreitada dos
antropdlogos e/ou etndlogos na pesquisa antropoldgica da Educacao
Escolar Indigena. Destaca que os conhecimentos antropoldgicos estéo
nas acdes e concepc¢des dos atores sociais indigenas e nas articulacdes
frente ao Estado. Inclusive, premissas como, por exemplo, relativismo
cultural ja se faziam presentes nos debates e posicionamentos que
levaram em consideracdo que a educacdo escolar indigena deve ser
apreendida e analisada em contextos culturais especificos.
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Portanto, ainda de acordo com Tassinari, imprescindivel a
pesquisa de campo para que se entendam, por exemplo, “os processos
préprios de aprendizagem*” (TASSINARI, 2001, p. 46). Sendo assim,
as escolas indigenas se apresentam como campos férteis para o
desenvolvimento de etnografias que estabelecam uma relacédo dialética
e que favoreceriam tanto o desenvolvimento de teorias antropoldgicas,
quanto contribuiriam para a constituicdo de uma Educacdo Escolar
Indigena especifica e diferenciada, bem como contextualizada.™®

Trés perspectivas teoricas, ndo apenas no estudo da Educacao
Escola indigenas em especifico, mas nas relagcdes interétnicas de
maneira geral, sdo apontadas pela autora como comuns nos estudos
antropologicos. Estas teorias sao expostas da seguinte maneira:

Procuro mostrar como, nessas abordagens, a escola é
analisadas 1) ora como “espago ocidental que ameaca a
sobrevivéncia indigena” , 2) ora como ‘“espago
ressignificado de acordo com a cultura indigena”. Uma
terceira alternativa, que é a que proponho neste artigo,
considera a escola justamente como espaco de contato
onde as diferencas interétnicas emergem e adquirem
novos contornos e onde técnicas e conhecimentos
provenientes de diferentes tradigdes podem ser trocados
e, assim, reinventado'® (TASSINARI, 2001, p.56).

A proposta de Tassinari é fundamentada nas teorias formuladas
por Fredrik Barth. Seu esforco é de estimular novos estudos que
busquem apreender as escolas indigenas enquanto espacos de fronteiras
em que sujeitos e conhecimentos étnicos estavam em fluxos. Portanto,
ela afirma que “trata-se, indiscutivelmente, de um espaco de fluxo e
troca de saber (p.65)”. Isso ndo significa que nestas relagdes ndo
existem maneiras e tentativas de dominacgdes ou de poder assimétrico.
Mas sim, que nestas interagdes sdo estabelecidas “zonas interditadas”

14 No texto a frase também esta com aspas.

15 Sobre a relacdo entre teoria antropoldgica e etnografia ler PEIRANO, M. Etnografia
ndo é método. Horizontes Antropoldgicos, p. 377-391, 2014.

16 Trecho com aspas conforme o texto original.
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gue manobram o0s conhecimentos em detrimento de interesses dos
atores sociais em interacdes, dando novos sentidos aos conhecimentos
ali em fluxos. A autora conclui que “essas interdicdes ndo constituem
meras barreiras estaveis, mas funcionam também de forma dinamica,
fornecendo material que vem reforgar diferencas ou manter distin¢bes
étnicas (TASSINARI, 2001, p. 68)”.

Os artigos de Lopes da Silva e de Tassinari explicitam, de modo
resumido, horizontes para estudos antropoldgicos da educagdo escolar
indigena que até entdo, no inicio da década passada, era bem pouco,
sobretudo no campo da Antropologia. Importante frisar que, tanto nas
perspectivas, propostas por Tassinari quanto por Lopes da Silva, é bem
destacada a importéncia de etnografias, principalmente para conseguir
uma interpretacdo sobre como cada grupo indigena reage frente a
presenca de uma forca do Estado representada por meio da Educacgédo
Escolar Indigena, que até recentemente era considerada, quase que
unanimemente, um instrumento de dominagé&o.

Os textos destas autoras buscam chamar a atencdo de
antrop6logos para a tematica. Nao sei em que medida os “chamados”
da coletdnea na qual foram publicados os artigos das respectivas
antropdlogas tiveram influéncias na atencdo prestada a tematica por
alguns pesquisadores. Mas € evidente que este fato emerge no campo
de interacbes dos diversos grupos indigenas, mas sem duvida
fomentada pela relacdo assimétrica de poder entre Estado'” e estes
grupos. O fato é que no campo da Antropologia existem atualmente
bastantes trabalhos etnograficos, com orientagdes teodricas e
metodoldgicas distintas, sobre a educacéo escolar indigena.

17 Nesse sentido penso ndo apenas nas burocracias que demanda a existéncia de
concursos para funcionérios das aldeias e todo protocolo, como também as ideologias
e tipos de conhecimentos que sdo determinadas pelo Estado a todos que estejam de
algum modo subordinado ao sistema politico-administrativo e econémico.
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Algumas etnografias da Educacdo escolar indigena

Uma coletanea, mais recente, organizada por Max Maranhao
Piorsky Aires, publicada pela editora da Universidade Estadual do
Cearad (EAUECE) em 2009, “Escolas indigenas e politicas interculturais
no nordeste brasileiro”, reline textos etnograficos sobre a escolarizacéo
entre os indigenas no Nordeste dando seguimento — ndo sei se
intencionalmente — ao chamado feito por Lopes da Silva de
desenvolver uma Antropologia da Educacdo e fortalecer o arcabouco
tedrico da etnologia indigena no Brasil a partir da Educacéo Escolar
Indigena por meio de etnografias. O trabalho como um todo traz como
carro chefe o conceito de “interculturalidade™, ora enquanto praticas
pedagdgicas, ora como politicas publicas.

Buscarei destacar alguns dos artigos la reunidos. Comecemos
por Aires (2009) sobre as estratégias utilizadas por professores
indigenas Tapeba em ‘“zonas de contatos”. Tal trabalho foi
desenvolvido tendo como estratégia de pesquisa a abordagem
“multilocal”, isto é, transitando por fontes distintas de conteudos
etnogréaficos que estavam de alguma maneira, relacionadas ao processo
de “resgate cultural” dos indios Tapebas no Ceara. E destacada a acio
da arquidiocese como de extrema importancia para 0 processo de
rearticulacdo do grupo indigena Tapeba, durante as décadas de 1980 e
1990, que estava invisibilisado em meio aos demais grupos sociais da
regido. Apos o processo de democratizacdo do Brasil e construcao da
Constituicdo Cidada, o grupo ganha mais um instrumento para a
rearticulacdo enquanto indigenas, a educacéo escolar indigena.

Na pesquisa de Aires (2009) a educacdo escolar indigena
aparece como fundamental e importante para reelaboracdo de
identidades do grupo dentro de uma relagdo com préticas nao indigenas
sem recair numa intengdo de “resgate cultural” produzidos por agentes
de apoio a estes indigenas. Interessante que, por caminho paralelo ao
que sugerem as vontades de indigenistas em busca de sinais de
distincBes, também ansiados por outros grupos com os quais os Tapeba
estavam envolvidos, os professores indigenas reconstituiram as
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identidades Tapeba, na contemporaneidade, preocupados com o
amanha e ndo fazendo saudosismo & memoria para se produzir sinais
diacriticos. Ao mesmo tempo em que se valiam de elementos culturais
politicos para a elaboragdo das diferencas como, por exemplo, o Toré,
imagens, festas, narrativas e textos sobre os indigenas, também se
preocupavam com a imagem do “indio moderno”:

Paralelamente, os professores geram uma infinidade de
significados novos sobre “cultura”, pois ndao apelam a um
referente étnico primordial, mas constroem suas
identidades por meio da organizacdo sistematica de
materiais culturais oriundos de diferentes contextos, ndo
exatamente fundados em meio ao acesso a memorias
orais explicitas destes eventos (AIRES, 2009, p. 48).

A escola e os recursos que professores tapebas encontraram a
partir dela foram utilizados em busca da desconstrucdo das
representacdes de indios “aculturados” ou “menos auténticos” que
havia, em varios nucleos sociais do municipio de Caucaia, fomentado
em circunstancias que o autor chama de “zona de contato”, isto &,
espacos sociais onde as culturas se encontram, se chocam e se negociam
dentro de uma relagdo assimétrica de poder (AIRES, 2009, p. 40).

Temos nesta mesma coletanea o texto “A Educacao diferenciada
como mediadora do processo de emergéncia étnica: o caso Potiguara da
Serra das Matas” de autoria de Silva Lima. Tal texto, ja no inicio,
comenta sobre um processo no qual experienciou parte dos grupos
indigenas no Nordeste, inclusive os Tapeba, mencionados acima. Tal
processo € bastante conhecido na literatura académica como
“emergéncia étnica”™® em que Qrupos que vivenciaram um

18 Sobre esse fendmeno destaca-se a coletinea organizada por Oliveira Filho “A
Viagem da Volta: Etnicidade, Politica e Reelaboracdo Cultural no Nordeste Indigena
(1999)” em que as proposicdes teoricas e 0s contelidos etnograficos 14 descritos
sugerem e promovem a ruptura de paradigma tedrico/metodoldgico para o estudo das
populacgdes indigenas no Nordeste brasileiro. Trata-se de uma refutacdo das teorias
que focavam nas “perdas culturais” para dar énfase a reelaboragdo cultural dentro de
circunstancias especificas que tornaram possivel a “emergéncia étnica”.
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silenciamento resolvem assumir uma identidade étnica diante do Estado
e de outros grupos sociais. Mais uma vez, assim como em Aires (2009),
a Educacao Escolar Indigena aparece como dispositivo a partir do qual
atores sociais se articulam por direitos, enquanto indigenas, e podemos
ver que tanto entre os Tapeba (AIRES, 2009) quanto entre os Potiguaras
(SILVA LIMA, 2009), a educagdo escolar foi uma maneira de
desconstruir estigmas e produzir novos sentimentos de pertencimento
étnicos diante de uma “emergéncia étnica”. Conforme Silva Lima,

Para os Potiguaras, a escola diferenciada e o magistério
indigena sdo vistos como espagos de aprendizagem onde
a identidade se fortalece com a assimilacdo dos
conteldos ofertados, troca de experiéncias com os
demais grupos indigenas, resgate e revitalizacdo da
cultura por via das pesquisas realizadas (2009, p. 80).

Os trabalhos de Aires (2009) e de Silva Lima (2009) tambéem
trazem em comum as descricdes da atuacdo de outros grupos sociais
junto aos indigenas na construcao de pautas de reivindicacdes por uma
educacéo escolar indigena e por direitos étnicos mais gerais. Entretanto,
o0 trabalho de Silva Lopes descreve a atuacdo da SEDUC como um
elemento a mais no processo de emergéncia étnica, principalmente por
meio da educacdo escolar indigena. A construcdo das escolas e
formacdo de professores indigenas no ambito da SEDUC do Ceara €
apresentada pela autora como fundamental e importante para 0s
movimentos sociais e autonomias dos Potiguaras. Em carater de
considerac6es finais a autora destaca que,

Para os Potiguaras, a escola diferenciada e o magistério
indigena sdo vistos como espagos de aprendizagem
onde a identidade se fortalece com a assimilacdo dos
conteldos ofertados, troca de experiéncias com o0s
demais grupos indigenas, resgate e revitalizacdo da
cultura por via das pesquisas realizadas. A capacitagéo
recebida os torna aptos para assumir ndo apenas as
escolas indigenas, mas também a chefia e a organizacéo
da propria comunidade. Nédo por acaso as liderangas na
serra das Matas sdo majoritariamente as pessoas que
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atuam como professores nas escolas indigenas (SILVA
LIMA, 2009, p. 80).

Até aqui ja foi possivel percebermos que, se houve um momento
em que a educacdo escolar entre indigenas foi negligenciada e
percebida por liderangas e movimentos sociais como um instrumento
de integracdo, houve também, ou melhor, estd em curso uma
reelaboracdo da educacdo escolar indigena e do modo como ela é
entendida. Baniwa (2011)%°, em sua tese de doutoramento em
Antropologia, seguindo uma compreensdo semelhante aos citados
anteriormente, argumenta que houve uma modificagdo na maneira
como os grupos indigenas relacionam-se com a educagdo e,

Por meio das suas organizac@es, os povos indigenas tém
reivindicado a escola enquanto espaco de formacdo
qualificada de seus dirigentes e membros para gerir
projetos em suas terras e também para acompanhar a
complexa administracdo da questdo indigena no plano
governamental distribuida em diversos ministérios além
de garantir o exercicio da cidadania local, regional,
nacional e planetaria (BANIWA, 2011, p. 44).

Porém, aponta que o modo como ela esta nas legislacdes, pouco
foi modificada desde seus projetos colonizadores e 0 pouco que se tem
hoje € consequéncia de mobilizac6es indigenas e de outros movimentos
sociais aliados. Fazendo um contraponto com o que foi descrito por
Silva Lima (2009) a partir de sua etnografia no Ceara, a questdo maior
em relacdo a oferta de uma educacao escolar indigena ndo se limita aos
avancos ou estagnacdes das politicas publicas. E verdade e podemos
perceber facilmente que o avanco no tocante as legislacfes foram sutis
se comparamos o que se tem hoje com o que ja havia no inicio da década
de 1990.Mas, o caso dos Potiguaras e a SEDUC do Ceara mostram que
as efetivacbes dos direitos dependem das aliancas politicas que

Tese de doutoramento em Antropologia Social no PPGAS/UNB com o titulo de
“Educago para manejo ¢ domesticacio do mundo entre a escola ideal e escola real:
Os dilemas da educacgao escolar indigena no Alto Rio Negro”
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indigenas conseguem estabelecer com gestores do governo em varias
instancias.

Conforme Silva Lima (2009) n&o se trata de acreditar que as leis
que estdo postas sejam suficientes para uma justica social com 0s
indigenas, mas que, levando em consideracdo uma morosidade
caracteristica no que diz respeito a execucgdo das politicas publicas, e
que 0s governos apresentam interesses especificos, é preciso antes de
uma revolucdo das leis e burocracias ter agentes do Estado com
sensibilidades as questdes indigenas para que facam valer as leis.

Esta falta de desenvolvimento das leis e de suas efetividades, de
acordo com Baniwa (2011), existe em funcdo de uma concepgédo que
orienta tanto as politicas quanto as ciéncias, inclusive a antropologica,
que deveriam ser rompidas para que haja um avango justo. As
concepcoes de “distinto” e “antagonismo”, ou seja, diferentes e
contrapostos orientam as ciéncias ocidentais e viabilizam a construcéo
de duas forgas que poderiam ser complementares. Ainda conforme este
pesquisador indigena (2011, p. 95-103), o plano politico nacional
administrativo tem inviabilizado a elaboracdo de legislacBes que
compreendam as praticas e principios educacionais de cada povo.
Portanto, para Baniwa, as formas de conhecimentos indigenas e nédo
indigenas deveriam ser entendidas como complementares e que
tenderiam a fortalecer os dois lados desta dicotomia e ndo serem
entendidos como oposto. Desta maneira, as politicas voltadas para a
educacdo escolar indigena estariam a caminho do sucesso para ambos
os lados (BANIWA, 2011).

Para tanto, Baniwa entende que as politicas devem ser
fundamentadas no conceito de “interculturalidade” que supde uma
relacdo menos assimétricas entre formas diferentes de conhecimentos
visando a construcdo de uma sociedade mais democratica em que
valores culturais ndo sejam inferiorizados em detrimento de outros
(BANIWA, 2011, p. 98). O que é apontado por ele em alguma medida
ja existe em termos de lei. A “educacao intercultural” é o que preconiza
a Constituicho Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo(9394/96). Porém, o que o autor enfatiza &€ que a
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interculturalidade enquanto uma politica democratica venha a favorecer
uma relagdo democratica entre 0s conhecimentos e grupos que estdo em
contatos e iSso ndo ocorre.

N&o se trata de pensar que as leis que estdo postas tenham honras
em exceléncia. Mas, podemos entender que as politicas voltadas para a
educacdo escolar indigena sdo fragilizadas mais em funcdo da sua
execucdo do que mesmo da maneira como esta formulada. Um exemplo
disso é o caso descrito por Silva Lima (2009) que comentei no texto
acima em que a autora aponta que os Potiguaras avaliam positivamente
a execucdo das politicas publicas relacionadas a educacdo escolar
indigenas, destacando a atuacdo da SEDUC na articulagdo para o
reconhecimento étnico deste grupo diante da sociedade e de outros
setores do poder publico, a construcdo de escolas e os cursos de
magistérios indigenas (SILVA LIMA, 2009, p. 78). Isso ndo significa
dizer que exista uma harmonia entre 0s conhecimentos supostamente
postos nas escolas indigenas no Ceard, também ndo sabemos se haveria
esta relacdo democratica se as escolas fossem regidas pragmaticamente
por leis orientadas pelo conceito de interculturalidade, conforme
sugerido por Baniwa. Mas, podemos dizer que para além das leis
existem as forgas e interesses dos governos que pouco se alinham aos
grupos indigenas, como podemos perceber em varios outros estados.

Esta € uma compreensdo expressa por Baniwa que afirma que
parte dos empecilhos que os grupos indigenas enfrentam no tocante a
educacdo escolar é oriunda da dificuldade de mudancga cultural por parte
dos gestores, dirigentes politicos e dos técnicos, desde 0s que atuam na
formulacéo das leis até os que atuam na execucdo delas, inclusive pela
falta de formacdo destes agentes sobre as questdes indigenas
(BANIWA, 2011, p.100). Esta caracteristica cultural, conforme o
menciona, € em funcdo de uma falta de relacdo intercultural de fato.
Nesse sentido, a “interculturalidade” haveria de ter prosperidade para
indigenas e nao indigenas.

Entretanto, a realidade que o autor destaca é que a educacao
escolar indigena é apreendida pelos agentes envolvidos — indigenas e
pesquisadores — sob trés vieses: na academia e nos setores de politicas

-47 -



publicas ela é entendida como um instrumento para o fortalecimento
das identidades étnicas e culturais; para parte das liderancas indigenas
a escola deve ser um instrumento que traga aos indigenas o0s
conhecimentos escolares técnicos e os cientificos; e aqueles que pensam
na articulacdo entre essas duas possibilidades, isto é, a aquisi¢cdo dos
conhecimentos “modernos”, para usar o termo cravado por Baniwa, e 0
fortalecimento das identidades culturais de cada grupo (BANIWA,
2011, p. 103).

Diante da sugestao conceitual, ou seja, de “interculturalidade”,
e das formas que a educacdo escolar indigena é apreendida nas
proposicbes de Baniwa, é possivel retirar de seu trabalho uma
provocacao para a academia: o que temos aprendido com 0s grupos
indigenas durante as pesquisas e com os trabalhos desenvolvidos nédo
tem servido para nossas sociedades, ou pelo menos, para 0s grupos
sociais com 0s quais temos contatos, 0s académicos e institucionais?
Sendo negativa a resposta, a interculturalidade estaria ao servico apenas
para 0s indigenas e a postura da antropologia ndo teria mudado muito
em relacdo aos grupos indigenas e continua apreendendo oS grupos
enquanto objetos de pesquisa em que o0s resultados destas servem
apenas para os grupos. Claro que existe, entre os pesquisadores, a busca
por justica social da parte do Estado para estes grupos. Mas a bagagem
de conhecimento que as etnografias oferecem ndo tem alcancado o0s
espacos e limites necessarios para que preconceitos, inclusive
institucionais, sejam desfeitos e justicas sejam promovidas aos povos
indigenas no que diz respeito ao reconhecimento na diversidade cultural
na contemporaneidade e a construcdo de interacdes menos assimétrica
entre indigenas e atores sociais e reparticdes responsaveis pela
aplicacdo das politicas publicas.

Voltando as consideracdes do que seria a escola indigena, ou
qual sua funcdo social, destacamos aqui o trabalho de Cavalcante
(2009) “A fungdo social da escola Xucuru” publicado na coletanea
organizada por Max Maranhao, ja citada anteriormente. Tal trabalho foi
desenvolvido a partir do campo de interacdo dos Xukuru de Ororuba no
Sertdo pernambucano. No inicio do texto, a autora destaca que a
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escolarizagdo entre os Xukuru faz parte de um projeto de futuro que
estes estdo a construir. Tal projeto “se baseia, fundamentalmente, na
ideia de uma escola para ‘formar guerreiros’?® (CAVALCANTE.
2009, p. 137) e os Xukuru, conforme fala a autora, utiliza a educagéo
escolar indigena para uma mobilizac¢&o social do grupo tanto para um
ativismo diante dos governos, quanto para uma reinvengdo social
sistematizando os anseios e valores do grupo com a educacéo escolar
diferenciada, chamado pela autora de “pedagogizacao”.

As constatacdes etnograficas de Cavalcante (2009) séo
diferentes das apresentadas por Baniwa, pois este percebe certa
passividade entre grupos indigenas brasileiros por ainda serem um
pouco dispersos quanto a elaboracdo de estratégias para lidar com o
Estado (BANIWA, 2011, p. 99-100). Para Cavalcante, os Xukuru se
articularam a partir da educacéo escolar indigena como estratégia de
formacdo de indios “guerreiros” instruidos para a luta, e sob a lideranga
do Cacique Xicao se mobilizaram em busca destes direitos a cidadania
se desvinculando, ainda que ndo oficialmente, do poder tutelar da
FUNAI. Formar “guerreiro” ¢é formar sujeitos por meio da
escolarizacdo indigena para atuar na luta por direitos e para isso é
importante o desenvolvimento de uma educacgéo escolar que construa
uma articulacdo entre conhecimentos escolares e indigenas.

Como parte deste processo Cavalcante destaca a
“pedagogizagdo”, isto ¢, a transformagao de assuntos e temas que nao
s80 necessariamente escolares em contetido a ser trabalhado em salas
de aulas como, por exemplo, as retomadas, a consideracdo do
calendario das tradigdes do grupo, maneiras propria de avaliacbes —
além do método convencional —, a historia, a geografia e a importancia
de seus guerreiros (CAVALCANTE, 2009, p. 149). Para que a escola
forme guerreiros, os professores indigenas também atuam como
guerreiros, isto é, tém um diferencial dos professores ndo indigenas, a
comecar pelo manejo do conhecimento sobre o préprio povo. Enquanto

2 ¢

o professor ndo indigena “forma para arranjar empregos”, “reproduz o

20 As aspas estdo em conformidade com o texto citado.
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que diz a SEDUC”, “nao sabe a historia do nosso povo” ¢ “caminha

9 ¢C

$0”’; o professor indigena “tem autonomia para ensinar”, “utiliza como
instrumento a mae natureza”, “tem compromisso na escola e na aldeia”,
“ensina a cuidar da terra”, “ensinas as leis” e ‘“caminha com as
liderangas” (CAVALCANTE, 2009, p. 146). Portanto, os professores
sdo guerreiros que formam outros guerreiros que contribuirdo para a
luta do povo Xukuru.

Mesmo que ndo seja destagque no texto a importancia da
formacdo académica entre professores indigenas, de algum modo
Cavalcante (2009) nos provoca a esta reflexdo. Em funcdo da
diversidade de organizacdo social e cultural e também dos processos
historicos que dao aos grupos experiéncias e concepgoes distintas ja é
de se esperar que trabalhar a interculturalidade na formacdo de
professores indigenas de diversos grupos étnicos em um mesmo
magistério seja um enorme desafio, sobretudo se levarmos em conta
que cada grupo pode ter um projeto de futuro especifico. Portanto,
como destacado por Grupioni (2006), “para que este processo encontre
bom termo, muitas discussdes tém ocorrido em todo o Brasil, no sentido
de se definiram curriculo para esse magistério intercultural, a partir da
realidade de cada segmento de professores indigenas em formacéo”
(GRUPIONI, 2006, p. 49).

Desafios que requerem habilidades dos professores académicos
que estejam envolvidos nessas formacdes, inclusive, levando em conta
0 que descreve Grupioni, estes cursos tém no seu bojo pedagogias com
aspectos democraticos visto que a construcao dos cursos ocorre a partir
da atuacdo dos indigenas com a producdo de materiais didaticos com
diversas tematicas e de diversas disciplinas, materiais estes que
possivelmente serdo utilizados na educacdo escolar indigena
(GRUPIONI, 2006, p. 49).

Porém, ainda de acordo com Grupioni, as alternativas para tais
desafios devem ser encontradas a partir das experiéncias locais levando
em consideracdo a heterogeneidade. Inclusive no que diz respeito aos
projetos de futuro que cada grupo pretende para suas comunidades.
Portanto, estes magistérios devem possibilitar a formacéo de professor-
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pesquisador como destacado no texto de Paladino sobre a formagéo
entre os Guarani/Kaiowd (2000 p. 50). O magistério para estes
professores deve levar em consideracdo a interculturalidade e os
projetos de futuro, as dificuldades, possibilidades e demandas que cada
grupo apresente por meio de suas liderangas e professores.

Como ja destacado por Baniwa, ao dar énfase aos grupos
indigenas do Alto Rio Negro (BANIWA, 2011), ndo existe um
entendimento Unico entre os diversos grupos indigenas sobre como a
escolarizagdo deve contribuir positivamente para suas comunidades.
Uns pretendem que ela fortaleca as identidades étnicas, outros
pretendem apenas aprender as disciplinas escolares por considerarem
que sdo portadores das proprias culturas (BANIWA, 2011, p. 103).
Vejamos que, levando em consideracdo o que destacam estes dois
autores (GRUPIONI. 2006; BANIWA, 2011), podemos entender que 0
ensino intercultural a de se intensificar nos cursos de licenciatura
indigenas por envolver uma multiplicidade de sujeitos de grupos étnicos
que trazem consigo projetos diferentes envolvendo a educacéo escolar
indigena e quando atuam em suas comunidades tem a responsabilidade
de balizarem estes conhecimentos conforme projetos para a
comunidade.

O que Cavalcante revela por meio da etnografia entre os
Xukuru de Ororuba (2009), Grupioni (2006) também aponta em suas
reflexdes sobre a funcdo dos professores indigenas em suas
comunidades. A partir do trabalho de Cavalcante, entendemos que
professor ‘“‘guerreiro” ¢ o que consegue articular as pautas da
escolarizacdo convencional com as pautas Xukuru, inclusive
desenvolvendo trabalhos de enaltecimento das praticas culturais da
comunidade por meio da escolarizagcdo, estratégia denominada de
“pedagogizagdo”. Sem apresentar dados etnograficos, mas
fundamentado em suas experiéncias sobre e entre 0s grupos indigenas,
Grupioni destaca esta funcao nos professores e diz que,

Em muitas situacdes cabe ao professor indigena atuar
como mediador e interlocutor de sua comunidade com os
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representantes do mundo de fora da aldeia, e com a
sistematizacdo e organizagao de novos saberes e praticas.
E dele também a tarefa de refletir criticamente e de
buscar estratégias para promover a interagao dos diversos
tipos de conhecimentos que se apresentam e se
entrelacam no processo escolar: de um lado, os
conhecimentos e saberes escolares, a que todo estudante,
indigena ou ndo, deve ter acesso, e, de outro, 0s
conhecimentos étnicos, préprios ao seu povo, que se
antes eram negados, hoje assumem importancia crescente
nos contextos escolares indigenas (GRUPIONI, 2006, p.
53).

Dada suas especificidades, podemos destacar que varios textos
ja destacados aqui (AIRES. 2009; BANIWA. 2011; CAVALCANTE.
2009; GRUPIONI. 2006; SILVA LIMA. 2009) apontaram para 0S
professores indigenas como responsaveis por promover a
interculturalidade nas préaticas escolares, como tambem utiliza-la na
construcdo de sujeitos indigenas, fundamentada em tipos ideais de
professores e de “guerreiros” para suas respectivas comunidades,
inclusive na inter-relacdo com setores governamentais conforme os
interesses de cada grupo indigena. E preciso destacar que a busca por
conhecimentos académicos e cientificos ndo se limita apenas a
formacdo de professores, no entanto ele € um ponto de partida para a
construcdo de autonomia e protagonismo indigena na escolarizacéo.

Vaérias outras profissdes sdo pleiteadas por indigenas a partir de
projetos e iniciativas de grupos sociais que atuam junto aos indigenas
como, destacado por Souza Lima (2007, p. 16-18). Este autor, ao
comentar sobre as demandas de indigenas pelo Ensino Superior
argumenta que existem dois vieses que fundamentam estas buscas e
que, embora abordados separadamente, estdo historicamente
entrelacados. Um € o fato de, com o advento dos direitos constitucionais
(BRASIL. 1988) e consequentemente a LDB, as popula¢des indigenas
passaram a ter acesso a educacao escolar em suas comunidades e com
especificidades necessarias para uma relacdo adequada entre o0s
conhecimentos indigenas e ndo-indigenas que resultou em uma
quantidade maior de criangas e jovens escolarizados.
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O outro é que com escolarizacdo desses jovens o Ensino
Superior ficou mais préximo dos indigenas, embora Souza Lima (2007)
aponte que, em 2007, apenas 2,9% dos indigenas cursavam o Ensino
Médio em suas comunidades e era exposta a toda sorte em escolas
convencionais. A escolarizacdo tem ofertado a possibilidade de se
acessar o Ensino Superior (SOUZA LIMA, 2007) e consequentemente
um processo de descolonizagdo promovida por intelectuais e sujeitos de
diversos movimentos indigenistas que, mesmo com a melhor das
intencdes acabam por cometer uma acao de tutela perante estes grupos.
De acordo com Souza Lima, 88% dos professores em escolas indigenas
eram indigenas segundo dados do Censo Escolar de 2005 (2007, p. 15).
E provavel que estes nimeros estejam defasados tendo em vista que ha
13 anos foram publicados, mas nos demonstram quais sao as pretensoes
dos sujeitos indigenas com o Ensino Superior.

As conquistas por direitos ja faziam parte do projeto comum
aos diversos grupos indigenas e a educacéo escolar indigena faz deste
projeto e conta com a formacdo académica de alguns indigenas para
demarcar um territorio intelectual e pratico na formacdo escolar das
criancas e jovens das respectivas comunidades. FormagGes que, mesmo
que se dao no plano individual, tem um viées coletivo como demonstra
Cavalcante (2009) ao falar da formagao de “guerreiros” Xukuru de
Ororuba. Souza Lima (2007), comentando as politicas publicas
diferenciadas na transicdo do governo de FHC para Lula, diz que tais
politicas devem ser viabilizadas “levando em consideracdo a
necessidade” de instituir uma politica voltada para povos, isto é, capaz
de beneficiar, mais do que individuos embora que por meio deles,
coletividades que pretendem manter-se culturalmente diferenciadas
(SOUZA LIMA, 2007, p. 18).

Como exemplo do que Souza Lima esta chamando atencéo
pode-se destacar a biografia de, pelo menos, dois indigenas que por
meio dos conhecimentos e valores académicos tem se destacado em
funcdo das questdes indigena, inclusive com producdes académicas.
Tanto Baniwa, ja citado acima (2011), quanto Tonico Benites (2009)
fazem parte de uma geracdao de indigenas escolarizados que se destacam
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por serem vozes indigenas na academia e por terem o dominio das
ferramentas tedricas e metodoldgicas da Antropologia Social. Baniwa
(2011), orientado pelos conceitos de “interculturalidade” e
“multiculturalismo™ traz analises acerca dos desafios que agentes do
Estado, indigenas ou ndo, enfrentam para o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas para Educacdo Escolar Indigena e os que
enfrentam os indigenas diante destas politicas. A dissertacdo de
mestrado de Tonico Benites (2009)? busca trazer as compreensoes e
que alguns indigenas tem da educacdo escolar indigenas, enquanto uma
instituicdo social externa e destaca que tal instituicdo, mesmo sendo
aceita por liderancas, ainda é entendida enquanto alheia por uma parcela
Ava Kaiowa (2009, p. 15).

Para tal analise Benites dar énfases as tradicOes de
conhecimentos que estdo em conflito quando estdo em relacdo os
conhecimentos indigenas e escolares. Fundamentado nas propostas
tedricas de Fredrik Barth, Benites destaca que os diversos grupos
indigenas compreendem os fatos contemporaneos a partir de suas
experiéncias religiosas e politicas que estdo entranhadas as
organizagdes sociais das familias Ava Kaiowa (BENITES, 2009). Ao
destacar um trecho de entrevista, o autor diz que,

Neste sentido, o préprio Kaiowa reconhece que néo
existe um modo de ser e viver homogéneo, visto que
houve contato com diversos grupos sociais e apropriacdo
de elementos culturais ndo-indigenas presentes na regiao.
Claramente ¢ entendido que apesar de incorporacdo dos
elementos culturais e saberes do Karaireko, ndo se
deixaria de ser Ava Kaiowa (BENITES, 2009, p. 50).

Entretanto destaca que existem conflitos entre as maneiras de se
educar dos Ava Kaiowad e as que foram instauradas a partir da

ZDissertagdio de mestrado apresentada ao Programa de Poés-Graduacdo em
Antropologia Social (PPGAS) do Museu Nacional — Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), com o titulo “A escola na Gtica dos Ava Kaiowa: impactos e
interpretagdes indigenas”. Esta dissertacdo foi publicada pela editora Contra Capa em
2012.
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implantacdo de escola entre ainda as missdes do SPI e em seguida pela
FUNAI e as missbes evangélicas que buscavam, por meio do
letramento, fragilizar as identidades étnicas com métodos e técnicas de
ensino totalmente destoante das comuns as familias Ava Kaiowa.

De acordo com Benites, 0 grupo étnico é dividido entre familias
extensas, e cada comunidade é formada por uma destas familias que
tem particularidades no modo como se organizam. Mas, em geral, é
composta por cerca de trés geragdes, avos, filhos/filhas noras e netos e
0s conhecimentos s&o transmitidos a partir das narrativas dos avos e
avés no ambito familiar e de acordo com as experiéncias e vivencias
que tiveram em cada momento histérico de maneira repetitiva e
detalhada nas relagbes domesticas cotidianas (BENITES, 2009, p. 43).
Também sdo transmitidos outros conhecimentos a partir da diviséo
social/familiar do trabalho como nas pescas e nas cagas em que Sao
apresentados aos nedfitos os significados dos espagos como, por
exemplo, dos rios e matas (p. 44). De acordo com Benites, estas praticas
constituem processos de transmissao de conhecimento. Mas, para alem
destas, outras técnicas séo utilizadas para a transmissdo e construcédo de
pertencimento étnico.

Benites destacou que,

Como metodologia educativa € transmitida a ideia de
pertencimento ao grupo, além de uma alianca
permanente, fortalecida por uma reciprocidade diéria,
fundamentada no principio de dar e receber bens
materiais e imateriais (pytyv6fiangasa). Essa norma de
distribuir e/ou dar os recursos e posteriormente receber
ndo ocorre por meio de um ensino coercitivo e
impositivo. Esta pratica comeca com as criangas e é
reforcada no decorrer de processo de formagéo do jovem
e do adulto. Tal continuidade é feita no cotidiano, através
de conselhos, ensinamentos, reprimendas e fofocas (p.
59).

Sd0 0s pais, orientados pelos avds e avOs, 0S responsaveis
diretos pela educacdo dos filhos e pela construcdo das personalidades
das criangas e jovens fundamentadas nas regras e concepgdes das
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familias extensas (BENITES, 2009, p. 60). Todo este processo
direciona as criangas, jovens e em seguida adultos, ao sentimento de
pertencimento a familia extensa. S&o principios educativos que ocorrem
cotidianamente, diferentemente dos principios organizativos ocidentais
em que tempo e espaco sdo destinados para tarefas educacionais, ou
pelo menos que acredita haver esta separagdo. De acordo com a
etnografia de Benites, a educacdo Ava Kaiowa é constante, continua e
“A logica educativa decorre de uma situagdo de aconselhamento
individual e coletivo (femorie’eguasu) e diadlogo diario
(Afomonguetameme) com os seus membros sobre o modo de ser e viver
adequado no contexto atual (p. 66)”, debatendo, criticando e refletindo
sobre os fatos reais e ficticios, como também com posturas exemplares
por parte de liderancas (p. 67).

O modo de ensino ofertado nas escolas missionarias ou nas
escolas fora das aldeias para as quais eram levados alguns indigenas
eram diferentes das pedagogias das familias indigenas. Inclusive, nas
escolas proximas as aldeias, eram acolhidas criancas de linhagens
familiares rivais e de algum modo estimulavam conflitos. Para que isto
ndo ocorresse familias orientavam seus filhos a terem comportamentos
conforme a personalidade da familia extensa. Na década de 1990,
descreve Benites, alguns jovens eram selecionados para estudar fora das
aldeias, visto que a escolarizacdo nas aldeias era apenas até a 4° Série.
O critério para esta selecdo era as aliangas com pessoas gque ocupavam
o cargo de ‘“capitdo” nas aldeias e quando retornavam pleiteavam
cargos ofertados por instituicbes publicas por indicacdo dos préprios
capitdes (BENITES 2009, p. 82). Na analise de Benites isto provocou
novos tipos de conflitos: “Nesse sentido, obviamente comegou a surgir
uma disputa e conflitos pelo poder de “capitao”, que era considerada
uma garantia de indicar os parentes escolarizados aos cargos
assalariados, visto como acesso aos recursos externos provenientes de
orgaos publicos” (p. 82).

Com o passar do tempo e com a formacgéo escolar de indigenas
foi também se desenhando a categoria de “professor indigena” e as
reivindicagdes de liderancas por professores que fossem das proprias
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aldeias, principalmente com apoio de instituicdes ndo-governamentais
como, por exemplo, o CIMI. Vejamos que assim como outros trabalhos
citados acima (AIRES, 2009; BANIWA, 2011; CAVALCANTE, 2009;
GRUPIONI, 2006; SILVA LIMA, 2009) os professores indigenas séo
compreendidos como 0s que tém o potencial de ofertar uma
escolarizagédo para seus grupos. A escola, de acordo com Benites, ndo
deixou de ser entendida por muitos como maléfica e desrespeitosa aos
principios educacionais por trazer elementos que ndo fazem parte dos
Ava Kaiowa. Entretanto, é reivindicada por outros por entender que €
um instrumento de articulacdo e negociacdo de saberes, como aparece
também em todos os outros trabalhos citados anteriormente.

E preciso destacar também que o professor é concebido de
maneiras diferentes em alguns destes trabalhos. As vezes aparece como
um pedagogo qualificado nos dois modos educacionais, ou seja,
indigena e ocidental. Outras vezes, como alguém que deve ocupar 0s
cargos por uma questdo de poder. Entretanto, em todos os trabalhos,
tanto a educacdo quanto os professores indigenas aparecem como
categorias que foram adequadas as organizacfes sociais e ao decorrer
deste processo de apropriacao da escola passaram a ser demandadas por
liderancas e varios sujeitos indigenas.

E fato que por muito tempo foi 0 meio que o Estado — em suas
diversas corporificacbes — utilizou em seus empreendimentos com
argumentos de “civilizar”, “educar”, “salvar”, catequizar e
homogeneizar todos 0s grupos e ainda o utiliza desta maneira. Todavia,
a bibliografia sobre a escolarizacdo entre grupos indigenas nos permite
dizer que ela ndo so esta entre os diversos grupos, como também é
demandada por alguns agentes dos diversos grupos indigenas que,
amparado por leis especificas resultante de muitas articulacdes, fazem
dela uma Educacéo Escolar Indigena como vimos acima.

De acordo com Tassinari (2001), a educacdo escolar entre
indigenas no Brasil, por bastante tempo foi negligenciada por muitos
pesquisadores, pois dispensaram poucas paginas ou linhas de seus
trabalhos para comentar a Educacdo Escolar. Entretanto, atualmente,
ela tem provocado bastantes pesquisadores, inclusive na area do
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conhecimento antropoldgico. De tal modo que podemos dizer que hoje
ja podemos ter algumas consideracgdes acerca do que a escola representa
para diversos grupos indigenas. Muitos dos trabalhos percorrem
caminhos tedricos e metodoldgicos diferentes, entretanto, a maioria
fundamentada em etnografias junto a grupos indigenas distintos,
portanto com resultados bem diversificados, de modo que vem
enriquecendo ndo apenas as bibliotecas dos programas de pos-
graduacBes com dissertagBes e teses etnograficas, mas também os
debates e entendimentos do que é uma educacdo escolar indigenas
visando melhoria, ampliagdo e desenvolvimento das politicas publicas
voltadas para a questdo que, com frequéncia, conflitam com questbes
étnicas e que, em funcéo da variacdo nos modos de organizacao social,
dificilmente se enquadra nas demandas burocraticas do Estado.?

Destacam ainda as diversas maneiras de articulacdo dos atores
sociais, sem silenciar o poder de dominagdo do Estado que permeia
estas relagdes. Concordando com Paladino (2000, p 41), tenho a
compreensdo de que a escola ndo deixou de ser um elemento externo
aos grupos indigenas a partir do momento que eles passaram a
reivindica-la. Pelo contrario, ela passa a ter legitimidade a partir das
demandas de alguns indigenas. Inclusive, esta presenca pode alterar a
organizacdo social (PALADINO, 2000, p 41) destes grupos e provocar
conflitos em funcdo da maneira como ela é compreendida pelos atores
sociais, como bem descreveu Benites (2009).

Como vimos no material revisado acima, a educacdo escolar
indigena faz parte do processo social pelo qual passam grupos
indigenas e dentro das Ultimas duas décadas ela tem sido bastante
explorada por pesquisadores que se sentem provocados pelo campo de
interacdo entre estes atores sociais que aos poucos e com muitas lutas

22 Destaco em especial algumas questdes comentadas por técnicos do Setor de
Diversidade da Secretaria Estadual de Educacédo e Cultura do Estado de Alagoas —
SEDUC. Por exemplo, a criagdo de uma Comissdo para a criacdo do cargo de
professor indigena para em seguida langar um edital para concurso publico especifico;
a construcdo conjunta de um pardmetro curricular e a possibilidade da producéo de
um livro didatico especifico.
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tém visto minimamente a efetivacdo das politicas publicas de Educacéo
Escolar Indigena. Entretanto, ainda ha bastante o que ser estudado para
se preencher lacunas a0 mesmo tempo em que vao surgindo novas
demandas que nos provocam.

Aqui se tem a compreensdo de que a escola é um espaco em que
“zona fronteirica” sdo erguidas e reelaboradas. Mas € importante
destacar que quando falo que a escola ¢ uma “zona fronteirica” ndo
estou concluindo ou alimentando expectativas de encontrar uma escola
em que os conhecimentos indigenas e escolares estdo evidentemente
articulados. Penso que um esta presente por ser a escola uma instituicéo
social com caracteristicas e organizacfes burocraticas e de
conhecimentos ndo-indigenas, com um sistema de ensino, um curriculo
comum a todos 0s sistemas ou grupos sociais, com material didatico
suficiente para disseminacdo de conhecimentos e ideologias
“universais”, a0 mesmo tempo em que atores sociais indigenas (alunos,
professores e todo corpo profissional) estdo em relacdo de conflito e
harmonia com estes conhecimentos e métodos. Estes atores sociais tém
em seus corpos, em alguma medida, internalizado as concepcoes,
filosofias, memdrias que dao sentidos as identidades étnicas e
familiares, portanto fazendo da escola uma Escola Indigena.

Entendo que escola ganha o atributo de especifica, diferenciada
e indigena a medida que € personificada por alguns atores sociais que
ocupam e atribuem a ela fungéo social. Essa funcao social pela qual se
orientam professores indigenas, coordenadores indigenas, liderancas
politicas e religiosas, pais e alunos, pode ser diferente se considerarmos
que uma comunidade pode ser dividida em familias que tém
experiéncias diferentes, e que o0s atores sociais provavelmente
interpretam a escolarizacdo de modos diferentes conforme suas
trajetdrias particulares.

Antropologia Politica da Educacao Escolar Indigena

A politica de escolarizacdo entre os povos indigenas, sobretudo
no nordeste, chegou antes mesmo da educacdo escolar indigena
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diferenciada e se expandiu entre os povos indigenas por meio das
missdes catdlicas — jesuiticas e franciscanas (AMOROSO, 2001;
HERCULANOS; SANTOS, 2011) — e os servicos de gerenciamento
dos indios como, por exemplo, o Diretdrio do indio, 0 S. P. 1., a FUNAI
incorporando-0s ao que Pacheco de Oliveira (1998) mencionou como
situacdo colonial quando se referiu ao aparato politico-administrativo
que organizou indigenas em um territorio. Tal fenémeno implicara em
diversas transformacgdes no que concerne a existéncias socioculturais
das populacbes indigenas, tendo a escolarizacdo como parte deste
processo de centralizacdo das sociedades em uma ordem politico-
administrativa que implicara em um dos processos de territorializacéo
(PACHECO DE OLIVEIRA, 1998).

A educagdo escolar foi instrumentalizada no empenho de
integra-los a uma ordem estatal e, em seguida, ao projeto de construcéo
de uma nacdo que, conforme explicitado por Celestino de Almeida
(2010), apds o Império houve a necessidade de constituir uma unidade
territorial, politica e ideoldgica e a diversidade étnica e cultural ndo
corroboravam para uma memoria e identidade nacional que se tinha em
projeto. J& no século XX, quando estes ndo acessavam as escolas dentro
dos aldeamentos, estavam em contato com ela a partir do transito que
tinham nos centros e periferias das cidades, como também nas escolas
rurais comuns entre nao-indigenas. Isso me leva a crer que a educacao
escolar faz parte das trajetorias e experiéncias dos atores sociais
indigenas, pelo menos no Nordeste brasileiro. N&o se trata de dizer que
todos tiveram acesso a escolarizagcdo, mas que de algum modo estavam
em contato com os principios e filosofias da escolarizacédo ocidental.

Ferreira (2016) reportou que nos aldeamentos de Porto Real do
Colégio e de Palmeira dos Indios, na Aldeia Fazenda Canto?, a
alfabetizacdo pouco se diferenciava das outras escolas rurais, a ndo ser
a ocupacdo de alguns cargos pelos proprios indigenas e a presenca de
alunos indigenas. Apenas a partir da Constituicdo Federal de 1988,

23 Se trata de um aldeamento fundado em 1952 denominado Posto Indigena Irineu dos
Santos.
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como resultado de mobilizagcdes das liderancas indigenas de diversas
regides do Brasil, entre elas Cicinho Xukuru-Kariri, é que as escolas
destinadas aos povos indigenas ganham atendimento especial e sdo
categorizadas de especificas e diferenciadas. Com isso, ndo quero dizer
que as escolas antes da Constituicdo Federal ndo eram indigenas, mas
que a legislacdo constituiu direitos a especificidades e valorizacéo da
diversidade cultural e de se construir uma escolarizacdo com critérios
préprios dos atores sociais indigenas. Tais possibilidades contribuem
para o que Pacheco de Oliveira, classifica como “processo de
territorializacao” (1998), e nesse sentido, a educag¢do escolar na
categoria de Indigena e Diferenciada, junto a outros direitos
constitucionais, acenam para a possibilidade de organizagdo coletiva
em que se torne possivel uma reelaboracdo cultural em que ela seja
inserida dentro de mecanismos politicos particulares.

Um “processo de territorializagdo ” € impulsionado por um ato
politico promovido pelo Estado visando a unidade administrativa em
um espaco geografico, no entanto é necessario ndo apreender este
processo como via de mao Unica (PACHECO DE OLIVEIRA, 1998, p.
1998). Conforme aponta Pacheco de Oliveira, este processo vem a
formular a producéo de identidades préprias, bem como mecanismos de
tomadas de decisbes e de representacbes particulares. A escola
reivindicada indigena e diferenciada sdo atribuidas algumas
particularidades que fazem com que ela faga parte deste “processo de
territorializacao”. Além das legislagdes e decretos que escrevem 0O
direito a escolarizacdo indigena diferenciadas, circunstanciando
possibilidades de articulacdo entre os diferentes saberes, o préprio
espaco escolar € revestido de mecanismos préprios de organizacao
escolar como, por exemplo, um Conselho Escolar formado por indios
da aldeia Mata da Cafurna com o propdsito de distribuir o poder de
decisdes entre a comunidade, como veremos no segundo capitulo.

Esta categoria de educacdo pode ser considerada uma guinada
na maneira como o Estado apreende os povos indigenas e a diversidade
étnica, como também os modos de aprender e se organizar com a escola
e a partir da escola. E inegéavel a importancia do marco juridico para o
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reconhecimento das diversidades étnicas, em especifico no campo da
educacdo escolar. Inclusive, a categoria de Escola Indigena é acionada
em algumas circunstancias para evidenciar a legitimidade dada pelo
Estado. O reconhecimento de um grupo enquanto indigena ocorre por
vias de seus parente?* que os reconhecem dentro de processos historicos
comuns e por préticas rituais e a autoafirmacao. Estes caminhos visam
os reconhecimentos “oficiais” por parte do Estado, pois asseguram
direitos especificos que sdo manejados para a manutencdo e interesses
étnicos.

Educacdo escolar indigena intercultural?

O sistema educacional pressupfe que a educacdo escolar
indigena deve estar em articulagdo com modos diferentes de conceber
0 mundo ou, pelo menos, se ndo sdo extremamente diferentes, séo
concebidas separadamente. Tais perspectivas, conforme orientada a
partir da Constituicdo Federal e a LDB tendem a essencializar as formas
de relacbes que diversos povos indigenas tém, ou possam ter,
historicamente com a educacéo escolar. Neste sentido, a escolarizagdo
das populacdes indigenas pressupde a relacdo, a partir da escola, entre
dois grupos culturalmente distintos, como se tais grupos tivessem
construido conhecimentos e experiéncias separadamente e sem contatos
entre si. Portanto, neste espaco escolar haveria “interculturalidade”, ou
seja, a relacdo entre duas culturas.

De maneira geral, a ideia a qual remete o termo
“interculturalidade” estd envolvida com premissas fundamentais de
uma Antropologia Classica, ou seja, de que cada sociedade humana tem
uma cultura e é isso que 0s caracteriza como sociais. A esta premissa
acrescenta-se 0 contato entre grupos culturalmente diferentes, ou seja,
com organizacdo social e préaticas culturais diferentes. Em funcdo dos
esforcos de pesquisadores e dos extensos trabalhos desenvolvidos por

24 O termo parente ¢ relacional, no sentido pode ser usado para se referir aos lagos
interétnico ou intraétnico, ou seja, para se referir aos indios da mesma etnia ou de
etnias diferentes. Portanto, deve ser apreendido no contexto da conversa.
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estes, juntos a movimentos sociais indigenas, 0 conceito
“interculturalidade” passa a fazer parte da agenda de politicas publicas
para educacdo escolar indigena no Brasil desde 1988, conforme
destacado por Lopes da Silva (2001).

O conceito de “interculturalidade” para uso de andlises
antropoldgicas da educacdo escolar indigenas em Alagoas, e no
Nordeste, deve ser confrontado com dados etnogréficos tendo em vista
que a situacdo colonial borrou os possiveis limites entre as correntes de
tradigOes culturais (BARTH, 2000) que estédo em colisdes, inclusive a
partir da educacéo escolar indigena diferenciada. Ao que me parece, é
possivel entender que se esta diante de dois modos de conhecimentos
que, embora em algumas analises sejam colocados como antag6nicos,
estdo em alguma medida relacionados as praticas cotidianas dos atores
sociais indigenas, na Mata da Cafurna, visto que estes estdo envolvidos
com tais conhecimentos desde sua infancia. Abordar a educacao
escolar indigena de acordo como ela esta colocada na legislagéo, ou
seja, como conhecimento tradicional versus ocidental, contempla uma
perspectiva que pode colocar os conhecimentos como se se
construissem isoladamente, inclusive correndo o risco de sugerir que 0s
atores sociais que estao envolvidos com esta escolarizacdo diferenciada
e especifica tiveram pouco transito.

Pesquisar sobre a educacéo escolar indigena demanda dedicar
atencdo ao conceito de “interculturalidade”, pois mesmo que ele néo
seja um conceito-chave do trabalho estard presente por orientar as
politicas educacionais, e alguns pesquisadores a partir de diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas (BANIWA, 2011; LOPES DA
SILVA, 2001; TASSINARI, 2001; PALADINO, 2000) tém apontado
para a importancia que uma educacao diferenciada tem para a promocao
do respeito as diferencas étnicas em busca de uma sociedade
democratica fundamentada em um pluralismo juridico. Especialmente
Tassinari (2001) e Baniwa (2011) tem pontuado a cautelaque é
necessaria para nao cair em uma leitura que reduza a escolarizacao
indigena a um entendimento “integracionista” que ‘“salvaria” os
indigenas de todos os seus problemas a partir do dominio das técnicas
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e ciéncias da escolarizagdo convencional, ou “assimilassionista” que
causaria prejuizos aos indigenas do ponto de vista cultural. A primeira,
é presente entre alguns sujeitos indigenas, como foi destacada por
Baniwa quando descreveu “a educacdo para o manejo ¢ a domesticagao
do mundo” (2011) entre 0s indigenas do Alto Rio Negro.

Outro ponto que quero destacar aqui, imbricado ao conceito de
“interculturalidade”, diz respeito a dicotomia educacdo escolar e
educacdo escolar indigena, em que a esta Ultima deve-se acrescentar
algo para que a escola se torne indigena. Este “algo” diz respeito as
particularidades culturais indigenas e por duas razbes questiono a
possibilidade de alcance de uma formatacdo da escola de modo que
contemple esta interculturalidade conforme se prevé o Decreto n°
6.861/2009 e na LDB 9.394/1996. Uma delas diz respeito as condicdes
reais que a escola, isto é o quadro docente e de apoio, tem para
promover um estudo/ensino intercultural, conforme veremos no
terceiro capitulo.

E uma caracteristica de a educacdo escolar indigena tornar
complementar na escola outros conhecimentos que nao sao inseridos na
Base Nacional Comum Curricular por ndo serem oficialmente
nacionais. Tais conhecimentos dizem respeito aos grupos étnicos em
que esta situada cada escola e atribuem a estes atores sociais, sob 0s
termos de autonomia e protagonismo, a competéncia de desenvolver
esta complementaridade, ainda que sem as condicdes reais objetivas
necessarias para isso. As burocracias, o tempo destinado as disciplinas,
o calendéario letivo e os contetidos programaticos de cada disciplina
fragilizam a viabilidade de uma Educacdo Escolar Indigena que
contemple os conhecimentos técnicos e cientificos comuns a educacgéo
convencional e os conhecimentos indigenas, conforme prevé a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (Lei n°® 9394/96) e o Decreto n°
6.168/2009. Isso porgue, ainda que nas leis e decretos da educacao
escolar indigena seja explicitada a ideia de construcdo conjunta e
valorizacdo dos principios organizativos locais, na pratica as politicas
estaduais ainda sdo fundamentadas pelos vicios que marcam a historia
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politica de Alagoas e isso dificulta a escola no processo de construcéo
de uma escolarizacéo a risca, isto é, conforme prevé a legislagéo.

Tais legislagdes sugerem o modo como 0s conhecimentos
devem ser gerenciados no espago escolar, no entanto ndo fomentam as
condicGes para que escolas indigenas trabalhem com autonomia e
protagonismo a educacdo intercultural. Na escola Mata da Cafurna
acOes sdo promovidas para contemplar uma educacdo escolar
diferenciada em projetos como, por exemplo, na Semana do Folclore,
Semana do Indio e aniversario da cidade de Palmeira dos indios. Nestas
datas, a escola trabalha atividades que desconstroem imagens e mitos
preconceituosos em relacdo aos Xukuru-Kariri com narrativas de
liderancas e ancides sobre a historia do povo?.

Também ha atividades que séo desenvolvidas diariamente na
escola, mas sdo limitadas pelo tempo destinado ao calendario escolar
letivo indigena para promoverem uma educagdo diferenciada como
previsto em lei e, como alguns indigenas pretendem que ela seja.
Conforme apontado pela atual diretora, a professora Tania, 0s
professores indigenas estdo acostumados com o jeito convencional de
ensinar por terem sido formados nesta légica de educacéo. Isso dificulta
que outras possibilidades de ensinar sejam levadas adiante. Mas o
problema direciona-se a falta de formacéo intercultural em que o Estado
também aprenda sobre as pedagogias indigenas, inclusive para que
calendarios escolares consigam serem adequaveis as possibilidades de
atividades interculturais em escolas indigenas. Momentos importantes
para este desenvolvimento foram fragilizados pelo afastamento de uma
equipe da SEDUC, responsavel pelo gerenciamento das escolas
indigenas, sem que outra, com o mesmo perfil, pudesse substitui-la.
Desde o afastamento da equipe, 0s momentos de Formagao?® nio foram

%5 Por exemplo, no folclore ou na semana do indio em escolas convencionais da
cidade é trabalhado o mito dos indios tixi e tixilid como os primeiros habitantes da
regido de Palmeira dos indios. Em uma pracga da cidade e na porta da UNEAL ha
estatuas que representem esse casal indigena, mesmo havendo uma bibliografia que
apresentam outra narrativa a respeito do surgimento da cidade.

% A SEDUC atua com formages continuadas para professores da Rede Estadual de
Educacédo nas tematicas de género, diversidade étnico-racial e religiosa. Também ha
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oportunizados, dificultando a reflexdo e construcdo de pedagogias
interculturais.

A estadualizacdo da Educacdo Escolar Indigena poderia ser
uma aproximacdo das administracbes as realidades locais para
consideracbes positivas dos Territdrios Etnoeducacionais, conforme
previsto no Decreto 6.861/2009, no entanto, tem provocado
insatisfacOes e instabilidades nas interacGes entre professores, gestores
escolares e gestores governamentais, especialmente com o atual
governo por promover uma desarticulagdo do setor que trabalhava
intermediando o Estado e a comunidade escolar indigena. Por isso, se
entende que a interculturalidade na escola indigena deve iniciar antes
com mudancas na postura governamental que possibilite formacoes
docentes a partir das experiéncias dos proprios indigenas, mas também
na mudanca das burocracias que divergem dos territorios
Etnoeducacionais.

Passo importante em Alagoas foi dado com a implementacéo de
cotas para estudantes indigenas, inclusive no Programa de PPGAS, na
Universidade Federal de Alagoas que ha de repercutir no cenario de
atores sociais indigenas especializados em diferentes éareas do
conhecimento e diferentes cursos de bacharéis e licenciaturas. No
entanto, foi o PROLIND que formou 81 professores indigenas que
atuam em escolas das comunidades indigenas. Tal programa teve o
desafio de desenvolver uma formacao docente intercultural a partir das
proprias experiéncias culturais das diversas etnias indigenas de
Alagoas.

No entanto, ndo significa dizer que as relacdes de poder e
dominacdo por parte do Estado ndo existam mais e embora a proposta
de elaboracdo de uma educacéo escolar indigena diferenciada, isto €,
em que sistemas e principios educativos estejam articulados, ainda
prevalece a imposicdo de critérios, regras e conteudo, cumprimento de

— ou pelo menos havia — um encontro dedicado a formagao dos professores indigenas.
Nesse momento professores e gestores das escolas indigenas na presenca de técnicos
e gestores da SEDUC apresentavam e debatia os desafios e limitagdes de se firmar
uma educacao escolar indigena.
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calendario letivo e adequacdes a sistemas de controles da escola, como
no caso do SAGEAL- sistema de controle de contetdo e cronogramas
que séo trabalhados na escola.
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CAPITULO 3

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
EM ALAGOAS: UM DEBATE~

Gilberto Geraldo Ferreira?®

Introducao

Situamos esta discussdo no ambito das politicas educacionais
para 0s povos indigenas, por expressarem a natureza da relacdo que o
Estado estabelece com essas populacfes, considerando as diferentes
formas de reacdo que os indigenas constroem a partir da presenca da
instituicdo escolar em seus espacos de convivéncia. E uma tentativa de
compreender as diretrizes gerais do indigenismo estatal como
possibilidade de analise das agdes educativas, na constituicdo e na
reconfiguracdo dos campos indigenistas e das politicas educativas que
se transformam no tempo, para atender as demandas do estado, mas
também, as reivindicagdes dos indigenas e do indigenismo?°.

Concordamos com Oliveira e Nascimento (2012) ao defender
que a descricdo das diferentes politicas educativas, formam uma
historia da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, revela quais sdo as
“intengdes” do Estado naqueles momentos em relacao aos indigenas,
visando a sua assimilacdo no corpo integrador da nacdo ou sendo
levadas a atender as suas demandas por reconhecimento politico de
direitos diferenciados, as politicas educacionais, nesse sentido, podem

27 Este texto é parte integrante de uma pesquisa desenvolvida na disciplina de
Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia do Grupo Educacional IBRA em
2021.

28 Doutor em Historia pela UFPE. Professor de Histdria na SEDUC-AL, na SEMED-
Macei6 e na Faculdade Raimundo Marinho, em Macei6/AL.

29 Definimos como indigenismo as aces para os indigenas, implementadas por
instituicdes como o Conselho Indigenista Missionario-CIMI (6rgdo da CNBB), por
funcionérios pablicos de érgéos federais, estaduais, municipais, universidades e Ongs.
Nas relacBes (complexas) com o Estado.
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ser tomadas como exemplos das demais a¢Ges do Estado em relacdo aos
povos indigenas.

Como reconhece nas diretrizes politico-pedagdgicas do Plano
Estadual de Educacdo, a proposta de uma escola indigena diferenciada,
de qualidade, exige das instituicGes e 6rgdos responsaveis a definicdo
de novas dinamicas, concepcOes e mecanismos, tanto para que estas
escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua incluséo no
sistema oficial, quanto para que sejam respeitadas em suas
particularidades, democratizando o acesso e garantindo a permanéncia
com sucesso do estudante na escola indigena (PEE-AL, 2006).

O texto procura refletir questdes sobre a implantacdo e
implementacdo de escolas indigenas em Alagoas, utilizando como
referéncia prioritaria a analise da atuacdo do Servico de Protecdo aos
indios-SPI por meio da instalacdo de escolas na Inspetoria Regional 4
(IR4) (1945-1967);* o periodo coordenado pela Fundagdo Nacional
dos Indios-FUNAI (1967-2003) e da coordenacio da Secretaria
Estadual da Educacdo-SEDUC (2003-2020), buscando compreender as
acOes enquanto educacdo formal escolarizada e suas relagdes com a
vida dos indigenas de Alagoas.

O SPI foi instituido em 1910, se fez presente em Alagoas com a
instalacdo da Escola Pe. Alfredo Damaso em 1945 no Municipio de
Porto Real do Colégio, no Baixo Sao Francisco alagoano, para atender
os indigenas Kariri-Xokd. Em 1952 foi instalada a Escola Irineu dos
Santos com o propdésito de assistir os Xukuru-Kariri no municipio de
Palmeira dos indios, Regido do Agreste do Estado de Alagoas.

Com a substituicdo do SPI pela FUNAI em 1967 as escolas para
indigenas em Alagoas passaram a ser coordenada por esta Ultima
instituicdo. Com a Constituicdo Federal de 1988 pde as questdes
indigenas no centro do debate pelo respeito a diversidade étnica, de
identidade cultural como necessaria a sobrevivéncia dos povos
indigenas do Brasil, 0 que produziu mudangas no gerenciamento das

30 Este texto é parte integrante de uma pesquisa de Doutorado em Histdria na UFPE
(2012-2016) com foco especifico no periodo de atuagdo do SPI em Alagoas.
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politicas educacionais que passariam da FUNAI para o Ministério da
Educacdo-MEC em 1991.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da
atribuicdo que Ihe confere o artigo 84, inciso 1V, da
Constituic8o, tendo em vista o disposto na Lei n° 6.001,
de 19 de dezembro de 1973 e em cumprimento da
Convengdo n° 107, da Organizacdo Internacional do
Trabalho, aprovada pelo Decreto n°® 58.825, de 14 de
julho de 1966, sobre a protecdo da integracdo das
populagdes indigenas e outras populacdes tribais e semi-
tribais de paises independentes,

DECRETA:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educagdo a
competéncia para coordenar as acOes referentes a
Educacéo Indigena, em todos os niveis e modalidades de
ensino, ouvida a FUNAL.

Art. 2° As agBes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas
pelas Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios
em consonancia com as Secretarias Nacionais de
Educacdo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1991)

A partir de 1991, as escolas que eram coordenadas pela FUNAI
foram migradas em regime de colaboracdo conforme decreto
presidencial n® 26, de 4 de fevereiro do ano ja referido, para as
Secretarias de Educacdo estaduais e municipais conforme negociacoes
politicas em cada estado e municipio®l. Em Alagoas, além das duas
escolas criada em 1945 para os Kariri-Xoké e outra em 1952 para 0s
Xukuru-Kariri, em 2003, por meio de decreto foram reconhecidas e
estadualizadas todas as escolas em areas indigenas, totalizando 17
unidades em 2010, consideradas especificas e diferenciadas.®?

A discussd@o buscou refletir como as a¢gdes impactaram a vida
dessas populacdes no curso da historia alagoana, e ainda, identificando
mudancas e permanéncias educacionais, considerando que houve trés
instituicdes elaborando, implantando, implementado e coordenando as
atuac@es institucionais para os indigenas em Alagoas. Reputamos que

32 \er: Ferreira (2009); Silva Jr. (2013).
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o recorte temporal de longa duragdo, possibilitou elaborar tal analise,
pois,

Um aspecto da realidade social em que a historia é boa
auxiliar, e sempre habil fornecedora: esta duragéo social,
éstes tempos multiplos e contraditérios da vida dos
homens, que ndo sdo apenas a substancia do passado, mas
também a base da atual vida social. Raz&o suficiente para
assinalar com insisténcia, no debate que se instaura entre
t6das as ciéncias do homem, a importancia, a utilidade da
historia, ou antes, da dialética da duracdo, tal qual ela se
desprende do trabalho, observacdo repetida do
historiador; nada mais importante, a nosso ver, no centro
da realidade social, do que esta oposicdo viva, intima,
repetida indefinidamente entre o instante e o tempo lento
a escoar-se. Quer se trate do passado, quer da atualidade,
uma consciéncia nitida desta pluralidade do tempo social
é indispensavel a uma metodologia comum das ciéncias
do homem (BRAUDEL, 1965, 262-263).

Os trés momentos identificados de atuacdo dos
orgaos/instituicdes governamentais SPI, FUNAI e SEDUC, afetaram o
cotidiano educacional a partir das relacbes com a vida dos indigenas
alagoanos, assim, evidenciam a necessidade de aprofundar as
discussdes sobre a educacdo formal nomeada como especifica e
diferenciada nos dias atuais. Os recortes de curta duracdo sao
necessarios, porém, deve ser em conformidade com as
imprescindibilidades da pesquisa, aqui, se fez necessario pensar 0S
diversos tempos possibilitando a aproximacao temporal para identificar
e compreender o tema num continuo, porém, ndo isolado, mas em
permanente didlogo como relacdo histdrico-politica das acbes
educacionais escolares para os indigenas em Alagoas.

A proposta de analisar a Educacdo Escolar Indigena, foi
contribuir para a historia indigena de Alagoas e do Nordeste, p6s em
discussdo as histérias especificas, buscando compreender as relacdes
das populagdes indigenas com a sociedade nacional. A historicizacdo
dos conceitos e praticas que permearam ideias pela fixacdo de
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identidades indigenas como tentativa de assemelhar aos demais
trabalhadores rurais nordestinos.

Algumas questdes podem ser pensadas: foi necesséria ou
inevitavel a intervencdo das politicas para educacdo escolar na vida
sociocultural dos indigenas? Ocorreu intervengdo ou nhegociacdo
estratégica como resisténcia politica? E possivel grupos indigenas viver
sem educacdo formal em Alagoas na contemporaneidade? Como
coexistiram 0s processos educativos formais e socioculturais — Escola
e Ouricuri — onde os indigenas buscaram o fortalecimento enquanto
povos etnicamente especificos e diferenciados?

Diante do exposto, partimos do principio que os indigenas se
reconstruiram por meio da utilizacdo das instituicbes do Estado, na
situacdo estudada, nas relacbes com as politicas educacionais formais,
embora consideradas em condicOes gerais precarias, desdobrou em
outros processos formativos possibilitando novas relagbes entre
indigenas e estado. Foram sujeitos nas articulagdes externas e internas
ressignificando o ideario de indio na afirmacdo da identidade étnica
indigena, ocupando espagos antes reservados aos ndo-indigenas, no
século XX e XXI em Alagoas. Partimos da hipdtese que as acOes
educacionais se modificaram para adequar-se as reivindicacdes do
movimento indigena e indigenistas aliados as forcas embasadas pelas
mudancas de posturas nas universidades e da sociedade em geral.

Historia, politica, pesquisa e memdrias sobre a Educacao
Escolar Indigena em Alagoas

Na perspectiva defendida por Ferreira (2001), a histéria da
educacdo escolar para os povos indigenas no Brasil pode ser dividida
em quatro fases. A autora argumenta que a primeira situa-se a época do
Brasil colbnia, quando a escolarizacdo dos indios esteve a cargo
exclusivo de missionarios catolicos, notadamente os Jesuitas. O
segundo momento, foi marcado pela criacdo do Servigo de Protecao aos
indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais — (SPI entre 1910-
1967) e se estendeu a politica de ensino da FUNAI e a articulagdo com
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0 Summer Institute of Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas. O
momento seguinte correspondente a atuacdo de organizagdes
indigenistas ndo governamentais (Ongs.) e a formagdo do chamado
movimento indigena em fins da década de 1960 e nos anos de 1970,
periodo da Ditadura Civil Militar, marcaram a terceira fase. A quarta
fase talvez se caracterize pela iniciativa dos proprios povos indigenas,
a partir da década de 1980, que decidiram definir e autogerir 0s
processos de educacdo escolar nas areas indigenas. Pesquisadores
(FERREIRA, 2001; ALMEIDA, 2004) argumentam que estamos
vivenciando uma quinta fase, em que ha novas orientacdes e tendéncias
no campo da educacdo escolar, caracterizadas pela incorporacdo das
reivindicacbes dos povos indigenas nas diretrizes e principios de
legislacdo que séo as bases para a politica educacional para esses povos
no Brasil®:.

Da producdo acerca do periodo do SPI, destaca-se a Tese de
Doutorado em Antropologia Social (UFRJ) e publicada com o titulo
“Um grande cerco de paz: poder tutelar, indianidade e formacédo do
Estado no Brasil”, onde o autor (LIMA, 1995) discutiu as relagdes que
estabelecidas entre as variadas formas de administracdo, instituidas
desde a chegada dos portugueses ao territério do que hoje é chamado
Republica Federativa do Brasil e 0s povos nativos nesta parte do
continente americano. A obra ndo discute a educacgdo escolar, porém,
possibilita pensar relacGes tensas e como 0s indigenas se articularam
frente as formas de poder engendradas pelo estado.

O antropologo Jodo Pacheco de Oliveira (2004) organizou a
coletdnea “A viagem de volta: etnicidade, politica e reelaboracao
cultural no Nordeste indigena”. Os textos que compdem a obra tratam
do fenbmeno de ressurgimento de identidades étnicas (indigenas) no
Nordeste. Os artigos/capitulos da obra tratam de questdes politicas e
tedricas, remetendo ao conjunto de mecanismos sociopoliticos e
juridicos pelos quais 0s povos indigenas nessa Regido teriam sido
incorporados ao processo de construcdo da nacao brasileira, fazendo-se

33 Ver: Ferreira (2009; 2016); Ferreira (2001).
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representar no periodo republicano pelo “indigenismo rondoniano”. Os
textos pdem em discussao a representacdo do indio como primitivo,
expressada pelo senso comum, colocando sob suspeita as demandas
identitarias dos povos indigenas no Nordeste, ao passo que as praticas
de tutela e assisténcia estabelecidas no indigenismo oficial revelaram-
se ‘inadequadas” para os projetos étnicos.

Carlos Estevdo de Oliveira (1943) apresentou ‘“algumas
noticias” sobre remanescentes indigenas do Nordeste, mais
especificamente os do Sertdo pernambucano, fazendo referéncia
também aos grupos de Alagoas, que também tera contatos com 0s povos
indigenas em Alagoas. Quanto a abordagem local que discute 0s povos
indigenas de Alagoas, num levantamento prévio, identificamos uma
producdo significativa no campo da Antropologia, da Geografia e da
Historia indigena. Dialogar com esse referencial é essencial para
compreender como 0s povos indigenas em Alagoas resistiram e se
reconstruiram no tempo. E também uma forma de inserir no debate das
politicas educacionais os conhecimentos indigenas, fundamentando o
debate a partir dos seus projetos de vida. A educacéo diferenciada vem
sendo construida e os diversos saberes indigenas e académicos das
variadas areas sdo bases fundamentais na elaboracéo e implementacao
das politicas para as escolas indigenas especificas e diferenciadas.
Seguindo essa perspectiva Mindlin (2004, p. 117) afirmou:

E preciso enfatizar que todo novo conhecimento parte
dos anteriores, relacionando-os, e que o aprendizado dos
novos contetidos da sociedade industrial tem um caminho
mais fluido se valorizar, compreender e fizer relacdes
com o que os estudantes indigenas vivem como sistema
cultural, como filosofia e costumes. Ai se encontra a
interculturalidade, na relagdo entre os conhecimentos
tradicionais e os cientificos/ocidentais. O pensamento
indigena tem que ser levado a sério, sem ser visto como
folclore ou dominio exdtico, o que € um risco
permanente, se os educadores que entram em contato
com eles ndo tém conhecimento de quem sao.
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No campo especifico da Educacdo Escolar Indigena, Gérson
Alves da Silva Junior defendeu a dissertagdo de mestrado em educacéao
com o tema “Politica de assimila¢do: Educacdo Escolar Indigena em
Alagoas a partir da Constituicdo de 1988 (2008). No ano seguinte, foi
defendida a dissertacdo de mestrado de Gilberto Geraldo Ferreira com
o tema “A educagdo dos Jiripancd: uma reflexdo sobre a escola
diferenciada dos povos indigenas de alagoas” (2009), apresentando
uma discussdo sobre a “escola diferenciada” destinada ao povo indigena
Jiripanco, Pariconha Alagoas. O mesmo autor defendeu uma tese de
doutorado em Historia em 2016, analisando as escolas implantadas pelo
SPI em Alagoas. Com o tema “educacdo formal para os indios: as
escolas do Servico de Protecdo aos Indios (SPI) nos postos indigenas
em alagoas (1940-1967), teve como foco para as analises a escola Pe.
Alfredo Damaso instalada para os Kariri-Xoko, em Porto Real do
Colégio, em 1944, e a Escola Irineu dos Santos para os Xukuru-Kariri,
em Palmeira dos Indios, no ano de 1952.

Daiane de Fatima Soares Fontan defendeu a dissertacdo em
Direito com o tema “Educacdo Escolar Indigena: estudo critico da
politica estatal a partir de Pierre Bourdieu” (2013), estudando a
normatividade do plano nacional, avaliando a efetivacdo dos direitos
dos indios, com um estudo comparado da politica estatal de
escolarizacdo indigena entre os municipios de Joaquim Gomes/AL e
Sdo0 Gabriel da Cachoeira/AM, buscando compreender as
caracteristicas  politicas e socioculturais que levaram ao
desenvolvimento de politicas estatais dispares: uma em favor dos indios
e outra com a tendéncia de reproduzir a estrutura social diferenciada.

Com o tema “Memdrias narradas na Educacao Escolar Indigena
dos Kariri-Xokd6/AL”, Taysa Kawanny Ferreira Santos (2018), analisou
as memorias narradas nos materiais didaticos elaborados pelos
indigenas  Kariri-Xok6/AL, evidenciando que as narrativas
correspondem a trés importantes aspectos da vida do povo Kariri-Xokaé:
as memorias de origens. E italo Dennis de Oliveira defendeu a
dissertacdo de Mestrado em Antropologia sobe o tema: “Tem que ser
do nosso jeito, ndo do jeito deles!”: a Educacao Escolar Indigena entre
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0s Xukuru-Kariri (AL)” em 2019. Para tal propdsito, foram tomadas em
consideragdo as mudancas politicas, sociais e culturais ocorridas no
contexto, especialmente as impulsionadas pelo “processo de
territorializacdo”. Em 2020, José Kleiton Vieira de Lima Ferreira
defendeu a dissertacdo de Mestrado em antropologia intitulada “A
Educagdo Escolar na Aldeia Mata da Cafurna: um estudo sobre a
construcdo da educacdo diferenciada entre os Xukuru-Kariri-AL,
destacando as multiplas interpretacGes dos atores sociais em relagdo a
finalidade da escola indigena e como ela est& sendo projetada.

As discussdes sobre povos indigenas e a Educacdo Escolar
Indigena em Alagoas devera levar em consideracdo toda producéao
académica, em especial, a especifica sobre as escolas especificas e
diferenciadas. Esse referencial e memoria educacional aponta caminhos
percorridos pelos indigenas em reivindicacdo a essa modalidade de
ensino, péem em debate a fragilidade do Estado como &rgéo
responsavel pela garantia da oferta, da permanéncia e da qualidade
necessaria dos preceitos que dialogam com as especificidades das
culturas indigenas.

Politicas Educacionais para Educacao Escolar Indigena: entre
avancgos e retrocessos

Compactuamos com Mindlin (2004) ao apresentar a
constituicdo de 1988 como marco essencial para as projecdes das
politicas educacionais destinadas aos povos indigenas, quando estariam
também relacionadas as transformacdes no sistema educacional
brasileiro que buscava promover a universalizacdo da educacéo,
inclusive para os povos nativos. Segundo Mindlin,

Por um lado, essa nova visdo sobre a educacéo indigena
esta relacionada ao novo paradigma instalado com a
Constituicdo de 1988, que reconhece a pluralidade
cultural da sociedade brasileira, e os direitos dos povos
indigenas de serem diferentes, de poderem existir com
projetos de futuro préprios e especificos. Por outro lado,
essa nova politica escolar indigena estd ligada a
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transformagdes no sistema educacional como um todo,
que pretendem a universalizacdo da educac&o, sobretudo
no setor da educacdo fundamental, promovendo a
equidade de acesso a educacao de todos os individuos e
setores sociais (2004, p. 104).

Para compreender 0s processos historicos que envolvem o0s
povos indigenas, incluindo a educagdo escolar, é necessario pensar a
partir de perspectivas apresentadas por Braudel, ao defender que

A nova historia econémica e social coloca, no primeiro
plano de sua pesquisa, a oscilagdo ciclica, e repousa sobre
sua duracdo: ela ligou-se a miragem, e também a
realidade das subidas e descidas ciclicas dos precos. Ha,
assim, atualmente, ao lado do relato (ou do "recitativo"
tradicional), um recitativo da conjuntura que focaliza o
passado em largos periodos: dez, vinte ou cinquenta anos
(1965, p. 263).

Seguindo a perspectiva braudeliana citada, € possivel a analise
da Educacédo Escolar Indigena ampliada no tempo que corresponde a
implementacdo do projeto do SPI, FUNAI e SEDUC-AL com o
objetivo da insercdo dos indigenas a vida nacional, enquanto sujeitos
trabalhadores, embutidos nos discursos como beneficios do Estado em
transforma-los em “cidaddos”. A Inspetoria Regional, o Posto Indigena,
as Escolas formam um conjunto de demarcacéo e estratégias do Estado
para essa desejada transformacao dos indios em trabalhadores. Talvez
os baixos rendimentos (perspectiva convencional) dos estudantes das
escolas instaladas em Palmeira dos indios e Porto Real do Colégio
estejam relacionados a estratégias de resisténcia dos indigenas.

As politicas educacionais defendem a escola como espaco para
a educacdo formal, porém, outras questdes se engendram, ao fazer parte
do cotidiano indigena. A instalacdo de uma escola como espaco fisico
sera também utilizada para reunides da comunidade, para encontros
politicos do movimento indigena, festividades religiosas abertas ao
publico geral (existem rituais religiosos restrito aos indigenas que so6
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ocorrem no Ouricuri®¥). Portanto, é necessario ampliar o ideério de
escola e de educagdo para compreender o significado das politicas para
a educacdo formal em espagos indigenas.

O Plano Estadual de Educacdo (2015-2025) descreve 0s
fundamentos para a Educacdo Escolar Indigena, considerando a
diversidade étnica e cultural dos povos indigenas em Alagoas, o que
indica uma radical mudanga de postura entre a SEDUC, FUNAI e SPI:

Os fundamentos da Educacdo Escolar Indigena sdo:
multietnicidade, pluralidade e diversidade culturais;
autodeterminacdo; comunidade educativa indigena;
especificidade e diferenca; e interculturalidade. Tais
singularidades em Alagoas, se justificam em razdo das
dificuldades enfrentadas pelos indios e a sociedade
nacional, no que se refere a falta de compreensdo de sua
religiosidade, as grandes dificuldades de acessibilidade
as escolas convencionais, geralmente localizadas nos
centros urbanos municipais, expondo os/as estudantes
principalmente os/as mais jovens, aos riscos de
drogadicdo, alcoolismo e prostituicdo, lembrando que
os/as estudantes amerindios com deficiéncia sdo os mais
excluidos nesses processos, tanto pela distancia fisica
supracitada quanto pela falta de estrutura de
acessibilidade propriamente dita e de profissionais que
atendam tal demanda através das salas de recursos
multifuncionais; além disso, os conflitos de terras e
politicos entre os povos indigenas e as elites rurais locais,
principalmente, e gestores publicos das regifes agravam
0 quadro (PEE-AL, 2015, 54).

A perspectiva do respeito a diversidade étnica e cultural esta
também presente nos Projetos Politicos Pedagogicos-PPP das Escolas
Indigenas, o que indica um possivel avanco nos documentos oficiais
refletindo nas politicas educacionais para escolas indigenas.

34 «O Quricuri ¢ a lingua dos Kariri, que também ¢ uma lingua secreta. Assim sendo,
todas as formas de comunicacéo e de interpretacdo do mundo estdo encapsuladas e
preservadas dentro do Ouricuri, que da ao compartilharem uma linguagem e um
universo de significados” (MOTA, 2005, p. 181).
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A missdo da escola é garantir um ensino diferenciado e
contextualizado, que em sua forca maior adquira a
confianga e respeito dos alunos e comunidade para a
educagdo indigena e sua riqueza cultural; destacando
costumes e tradicGes, mantendo-os preservados, mas
sempre com a responsabilidade de garantir e repassar
nossos conhecimentos culturais, de mundo, de
sobrevivéncia para cada crianga que entra na escola e se
desenvolve; para os mas revelam também, as mesmas
deficiéncias de estruturas fisicas e de material
pedagégicos especificos apontadas para atender as
necessidades indigenas jovens e adultos que entram em
nossa escola com uma nova esperanga com a expectativa
de concluir os estudos, e conseguir um emprego digno
onde respeitem sua identidade cultural e que sem divida
promova melhor qualidade de vida e crie condicOes para
sua atuacdo em qualquer sociedade (PPP-ESCOLA
INDIGENA MAATA DA CAFURNA, 2015, s/p).

As atas e relatorios do Forum Permanente de Educacéo Escolar
Indigena de Alagoas-FEPEEIND descrevem as reivindicacbes dos
professores indigenas indicando que poucas ac¢des indicadas no PEE-
AL 2005-2015 foram realizadas, como por exemplo, concurso publico
efetivo e especifico e producdo de material para apoio didatico
especifico (FEPEEIND, 2013; 2017).

As histdrias das politicas da atuacdo oficial para os indigenas,
ao longo do seéculo XX, foi reveladora da tentativa de concentrar
servicos sob o controle de 6rgéos publicos do Governo Federal, isto é,
dos dispositivos administrativos de poder destinados a anular a
heterogeneidade historico-cultural e submetendo a um controle com
algum grau de centralizacdo e a imagem de homogeneidade fornecida
pela ideia de uma nacdo (LIMA, 1995).

A tutela passaria a ser o instrumento da misséo civilizadora, uma
protecdo concedida aquelas “grandes criangas” até que crescessem e
viessem a ser “como nds”. Respeitava-se 0 indio como homem (e
mulher), mas exigia-se que se despojasse de sua condicdo étnica
especifica (LIMA, 1995). A atuacdo educacional do SPI estava em
consonancia com um projeto maior das ideias civilizatdrias. A proposta
educacional e de sociedade destinada aos indigenas, estava pautada nos
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conflitos e disputas postos para a sociedade brasileira, quando tentava
a universalizacdo da educacdo. Sobre o mesmo periodo abordado,
Saviani escreveu:

Delineia-se no pensamento liberal em suas varias
vertentes presentes no contexto brasileiro (positivismo,
evolucionismo social e as diferentes versdes do
liberalismo politico: moderada, radical, republicana) uma
tensdo de fundo: a percepcdo da centralidade do Estado
e, a0 mesmo tempo, a recusa em aceitar seu protagonismo
no desenvolvimento da sociedade politica e sociedade
civil (SAVIANI, 2013, p. 168).

O Ministério da Agricultura, Industria e Comércio por meio do
Conselho Nacional de Protecdo aos indios (CNPI), propds um projeto
para a fundagdo das “escolas brasilindias”, elaborado pelo professor
Boaventura Ribeiro da Cunha, no Rio de Janeiro, em outubro de 1947%°.
O projeto descrevia como, onde e quando deveria ser ministrada cada
etapa do curso. Todos os postos indigenas deveriam ser transformados
em nucleos de “vida ativa” com finalidade educativa, com base
pedagdgica nos ensinamentos e atividades do Escotismo®® e da Escola
Noval07, exceto os Pl de Atracgéo e de Pacificagio®’.

O SPI foi fundado no inicio do século XX, enquanto instituicdo
do Estado Nacional que criou uma estrutura de acdo abrangendo os
estados com presenca de povos indigenas registradas até 1967, quando
foi substituido pela FUNAI. O contexto da instituicdo do SPI foi
marcado pelos ideais positivistas como teoria e pratica que embasaram
projetos e programas de governos para 0s povos indigenas no Brasil até
pelo menos meados do Século XX (FERREIA, 2016).

% Conselho Nacional de Protecdo aos indios. Projeto para a Fundagdo das Escolas
Brasilindias. Museu do indio. Rio de Janeiro. 10/10/1950. Mf. 2B, Fotog. 381 - 437.
3BRINGMANN, Sandor Fernando. Tutela, chefia e poder: uma analise da politica
indigenista do Servico de Protecio aos indios através da atuacio de Francisco Vieira
no Posto Indigena Nonoai (RS) - (1941-1956). Revista Eletronica Historia em
Reflexdo: Vol. 9 n. 18 — UFGD — Dourados, jul/dez — 2015. p. 10-11.

37 Conselho Nacional de Protecdo aos indios. Projeto para a Fundagdo das Escolas
Brasilindias. Museu do indio. Rio de Janeiro. 10/10/1950. Mf. 2B, Fotog. 381 - 437.
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Em 1944, na Rua dos indios, chamada também de rua dos
Caboclos, na periferia da cidade de Porto Real do Colégio, foi
construido um Posto Indigena pelo SPI. Na estrutura do posto,
implementaram assisténcia agropecudria, a salde, por meio de uma
farméacia local e a escola, com um espaco reservado numa sala no
préprio posto para o funcionamento do ensino formal escolarizado. O
SPI como 6rgdo estatal, assumiu as politicas educacionais para 0s
indigenas, a0 mesmo tempo que negava as a¢les quando faltava
recursos para construcao de estrutura fisica e de materiais pedagogica
adequadas as necessidades das escolas dos Kariri-Xok6 e Xukuru-
Kariri (FERREIRA, 2020).

Com o apoio do SPI e posteriormente da FUNAI, os Kariri-
Xoko construiram um bairro ao lado da cidade de Porto Real do
Colégio, nas terras do antigo aldeamento. Ocorreu a retomada da
sementeira pelos indigenas onde funcionava uma fazenda modelo do
projeto ITIUBA da CODEVASF, terreno propicio para producio de
arroz, que foi dividido em lotes e doados aos ndo indigenas apds a
extingdo oficial dos alteamentos em Alagoas em 1872, Apos a
retomada, no local, construiram uma escola com recursos do municipio
e, transferindo a demanda para este prédio, que foi mantido convénio
entre a FUNAI e o municipio até o ano de 2003, data em que as escolas
foram estadualizadas por meio de decreto®®.

Em Palmeira dos indios, foi instalado o P.I. Irineu dos Santos
em 1952, por meio da compra da Fazenda Canto do senhor Juca
Sampaio, seguindo a mesma politica assistencialista de Porto Real do
Colégio. Quanto a estrutura fisica da escola, seguiu outras
caracteristicas. Inicialmente com aluguel de prédios na periferia da
cidade, e, anos depois, foi construido uma escola na Fazenda Canto por
intermédio do Padre Ludugero (SILVA JR., 2013; FERREIRA, 2020).
Por um periodo a escola funcionou em uma sala no posto indigena, na

38 Ver: Ferreira (2016).
39 Decreto n® 1.272 de 4 de junho de 2003 e o decreto n° 1.788 de 16 de margo de 2004
criaram a categoria “Escolas Indigena” no Sistema Estadual de Ensino de Alagoas.
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sede da fazenda, posteriormente passou para um espago da igreja
catolica recém construida com o apoio e mdao-de-obra indigena,
enquanto se construia uma estrutura para abrigar a escola que recebeu
o nome do presidente da FUNAI Oscar Jerdnimo Bandeira de Melo“.

A FUNAI foi instituida pela Lei n. 5.371 de 1967 com poder de
promover a educacao visando a sua progressiva integracdo na sociedade
nacional. A agéo educativa da FUNAI foi marcada por ambiguidades,
uma vez que apresentou continuidades no que diz respeito ao objetivo
de assimilacdo dos indigenas a sociedade nacional, e, reconheceu a
importancia das linguas nativas nos processos de alfabetizacdo dos
indigenas (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012). Outra politica
educacional, supostamente mais atenta as sociodiversidades
linguisticas dos povos indigenas, foi normatizada pela Portaria n. 75/N,
de julho de 1972, que considerava a necessidade da educacéao bilingue
como instrumento basico de integracdo e da regulamentacdo da grafia
indigena, a mais aproximada possivel da grafia do portugués, uma vez
que ela seria um “elemento de transi¢ao a lingua nacional.

As mudancas de comportamento no interior da instituicdo
FUNAI estdo estritamente relacionadas ao processo de resisténcia dos
povos indigenas frente a politica de estado asssimilacionista. Houve
uma ambiguidade na atuagdo do 6rgdo quando recebeu forte aliada, as
universidades, que desenvolveram pesquisas nas diversas areas do
conhecimento, assim como o apoio de ONGs e indigenistas, ou seja,
conviver com dois projetos: assimilacdo e autonomia cultural. Esse
processo também foi fortemente marcado pelas novas teorias e
abordagens sobre o papel dos sujeitos sociais no contexto do século XX
e XXI.

A partir da Constituicdo de 1988, que tratou das questdes
referentes a Educacdo Escolar Indigena (EEI) como diferenciada,
surgiram também interesses sobre as Politicas para esta modalidade de
ensino. Educadores, historiadores e principalmente antropdlogos tem
produzido e publicado diversos trabalhos e obras sobre a tematica da

40'Ver: Ferreira (2016).
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educagdo escolar. Surgiram no debate questdes que permanecem,
embora com experiéncias valiosas ao longo das duas Gltimas décadas.
Mindlin (2004, p. 115) acrescenta que “a diferenca cultural, justamente
com as linguas, € o que torna dificil a criagdo da escola diferenciada e
a afirmac&o dos direitos dos indios enquanto cidadao plenos, mas sendo
totalidades sociologicas distintas, com caracteristicas especificas”.

A permanéncia dos rituais religiosos assume papel importante
na memoria, ela é uma experiéncia que faz parte do cotidiano indigena.
E possivel afirmar que “ela é uma vasta experiéncia de variedades
humanas, um longo encontro dos homens” (BLOCH, 2001, p. 128).
Nesta perspectiva, a escola deve oferecer as condigdes necessarias para
interacdo entre as letras e a oralidade, sem abandonar a experiéncia da
memoria social, como forma de minimizar a tensdo que permeia a
escola diferenciada, com vigilancia permanente, pois, sem isso ha
grandes chances de se tornar, como lembra Bloch (2001, p. 152), a
civilizacdo do ndo-civilizado, ou seja, uma sociedade indigena sem
lembrancas e sem experiéncias.

Ocorreu uma contradicdo nas relacdes das politicas para as
escolas indigenas e as necessidades de uma educacao que implemente
a diversidade cultural, pensando o Ouricuri como espago formador, por
exemplo. Essa questdo é central no debate, pois, implica na construcéo
de politicas que efetivamente dialoguem com a vida indigena dentro e
fora do espaco escolar.

Por contradi¢do quero dizer, primeiro, o conflito entre o
modo de viver as normas da comunidade local e
ocupacional daqueles da sociedade “envolvente”. Em
segundo lugar, conflitos sdo as maneiras pelas quais o
carater essencialmente explorador das relaghes
produtivas se torna uma experiéncia vivida dando origem
a manifestagdo de valores antagonistas e a uma ampla
critica do “senso comum” do poder (THOMPSON, 2001,
p. 262).

-84 -



Os conselhos de Educagdo, em muitos casos, desconsideram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EEI definidas pelo CNE, uma
vez que ainda ndo estabeleceram critérios especificos para o
reconhecimento das escolas indigenas e dos cursos de formacdo de
professores, comprometendo a sua legitimacgdo perante os sistemas de
ensino e as proprias comunidades indigenas que querem ver suas
escolas regularizadas. Em suma, ndo obstante a gestdo do MEC
representar avangos no que tange ao reconhecimento dos direitos
diferenciados dos povos indigenas, dando mostras de que a relagdo
entre estes e 0 Estado vem se estabelecendo em novos moldes, ha ainda
grandes desafios que precisam ser enfrentados.

A funcéo coordenadora do MEC, que pouco tem se efetivado no
ambito dos sistemas de ensino locais, demanda a instituicdo de
mecanismos de acompanhamento e de avaliacdo na implementacdo da
politica educacional nacional coordenada pelo MEC (SAVIANI, 2013).
Em outras palavras, € preciso saber como essas politicas estdo sendo
executadas pelas secretarias de Educacdo e normatizadas pelos
conselhos, como estéo se efetivando no cotidiano das escolas indigenas.

Aqui a estratégia consiste em incluir estudantes no
sistema escolar em cursos de diferentes niveis e
modalidades sem os padrdes de qualidade exigidos para
ingresso no mercado de trabalho. Essa forma de incluséo
melhora as estatisticas educacionais porque permite
apresentar ndmeros que indicam a ampliacdo do
atendimento escolar se aproximando da realizagdo de
metas como a universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental. No entanto, para atingir essas metas
quantitativas, a politica educacional lanca méo de
mecanismos como a divisdo do ensino em ciclos, a
progressdo continuada, as classes de aceleracdo que
permitem as criangas e aos jovens permanecer um
numero maior de anos na escola, sem o correspondente
efeito da aprendizagem efetiva. Com isso, embora
incluidas no sistema escolar, essas criangas e esses jovens
permanecem excluidos do mercado de trabalho e da
participacdo ativa na vida da sociedade. Consuma-se,
desse modo, a “inclusdo excludente” (SAVIANI, 2013,
p. 442).
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E essencial fundamentar as principais questdes e impasses no
debate publico sobre as politicas educacionais para as escolas indigenas
de Alagoas, o que contribui para subsidiar as a¢cdes implementadas pelo
estado, mas também fortalece as reivindicagdes dos 12 povos e as 17
escolas indigenas no Estado de Alagoas*!. Recorrendo a Mindlin para
reafirmar que “o tema ¢ tdo fundamental que ndo deveria ser apenas
transversal, mas um modulo em si, 0o que permitiria uma analise
comparativa de formas culturais em sociedades diversas, e ndo apenas
um olhar para a comunidade indigena do ponto de vista da escola”
(2004, p. 115).

O Governo do Estado de Alagoas, por meio do Decreto n® 1.272
de 4 de junho de 2003 e o decreto n° 1.788 de 16 de marco de 2004
criou a categoria “Escolas Indigena” no Sistema Estadual de Ensino de
Alagoas. | — Escola Indigena Pajé Miguel Selestino da Silva, localizada
na area indigena XUCURU-KARIRI, da Fazenda Canto, no municipio
de Palmeira dos Indios (Decreto 1.272 de 04-06-2003). Il — Escola
Indigena Mata da Cafurna, localizada na area indigena XUCURU-
KARIRI DA MATA DA CAFURNA, no municipio de Palmeira dos
indios (Decreto 1.272 de 04-06-2003). 11l — Escola Indigena Itapo,
localizada na &rea indigena KARAPOTO, no municipio de Sio
Sebastido (Decreto 1.272 de 04-06-2003). IV — Escola Indigena Pajé
Francisco Queiroz Suira, localizada na area indigena Kariri-Xoco, no
municipio de Porto Real do Colégio (Decreto 1.272 de 04-06-2003). V
— Escola Indigena José Carapina, localizada na éarea indigena
Geripancd, no municipio do Pariconha (Decreto 1.272 de 04-06-2003).
VI — Escola Indigena José Maximo de Oliveira, localizada na area
indigena Wassu Cocal, no municipio de Joaquim Gomes (Decreto 1.272
de 04-06-2003). VII — Escola Indigena Manoel Honorio da Silva,
localizada em Pedrinhas, area indigena Wassu Cocal, no municipio de
Joaquim Gomes (Decreto 1.272 de 04-06-2003). V11 — Escola Indigena
Professora Marlene Marques dos Santos, localizada em Gereba, area

41 Decreto n°® 1.272 de 4 de junho de 2003 e o decreto n° 1.788 de 16 de margo de 2004
criaram a categoria “Escolas Indigena” no Sistema Estadual de Ensino de Alagoas.
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indigena Wassu Cocal, no municipio de Joaquim Gomes (Decreto 1.272
de 04-06-2003) e a IX — Escola Indigena José Manoel de Souza,
localizada em Gereba, area indigena WASSU, no municipio de Joaquim
Gomes (Decreto 1.272 de 04-06-2003).

Em 2004 foram criadas a Escola Indigena Tingui Boto,
localizada na &rea indigena Tingui-Botd, municipio de Feira Grande
(Decreto n° 1.788 16-04-2004). Do ano de criagdo das Escolas
Indigenas em 2003-2004 foram surgindo novas demandas, sobretudo
em fungdo do reconhecimento de outras comunidades indigenas pelos
6rgdos do Estado. Nessas comunidades foram instaladas escolas,
porém, ndo por decreto. Nesse sentido hd necessidade da criacdo do
decreto das Escolas Indigenas abaixo relacionadas e o senso 2011. I-
Escola Estadual Indigena Balbino Ferreira, localizada na area indigena
Serra do Amaro, Xukuru-Kariri no municipio de Palmeira dos indios.
I1- Escola Estadual Indigena Cacique Alfredo Celestino, localizada na
area indigena Serra do Capela, Xukuru-Kariri no municipio de Palmeira
dos Indios. Ill- Escola Estadual Indigena José Gomes Celestino,
localizada na é&rea indigena Sitio Boqueirdo, Xukuru-Kariri, no
municipio de Palmeira dos Indios. 1V- Escola Estadual Indigena
Xukuru-Kariri Yati-Leanawan, localizada na area indigena Sitio Coite,
Xukuru-Kariri, municipio de Palmeira dos indios. V- Escola Estadual
Indigena Acond, localizada na area indigena Acond, municipio de
Traipu. VI- Escola Estadual Indigena Ancelmo Bispo de Souza,
localizada na area indigena Koiupanka, no municipio de Inhapie a VII-
Escola Estadual Indigena Juvino Henrique da Silva, localizada na area
indigena Katokinn, no municipio de Pariconha, somando agora XVII
escolas.

Em Agua Branca, onde habita o povo indigena Kalanko e em
Delmiro Gouveia o povo Pankararu, esses povos ndo sao assistidos por
escolas especificas, frequentam escola municipal ou estadual nas
proximidades, o que aponta para necessidade de melhoria das escolas
ja existentes e da criacdo de novas escolas para atender as demandas
indigenas, garantido em leis.
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Consideragoes finais

As escolas indigenas existem, foram criadas, isso € um fato.
Analisar de forma critica significa apontar os problemas decorrentes da
gestao de estado e suas possibilidades a partir das reivindicagdes e lutas
dos envolvidos, assim, consideramos positivamente as atuagbes dos
professores, estudantes e indigenas, quando pdem a educagdo em debate
nas comunidades, utilizando o0s espagos escolares para construir
democraticamente 0s pressupostos que sustentam uma pedagogia
voltada para a vida das atuais e das futuras geragoes.

Os projetos indigenas de escola se apresentam como
possibilidades para as articulagdes curriculares que buscam na relacéo
teoria e pratica proposta de vida em sociedade, desenvolvendo
pedagogias (simultaneas) que consideram o aprendizado do Terreiro,
do Ouricuri e da Escola em sintonia. Como pesquisador,
acompanhamos as escolas indigenas desde seu surgimento em 2003,
assim, tivemos a oportunidade de assistir de perto, criancas se tornarem
jovens e agora adultos que trilharam os caminhos da escola, da
graduacdo e mais recentemente na pds-graduacdo como mestres e
doutores sem abandonar a indianidade*?. S3o jovens liderancas que
perneiam entre 0S espacos indigenas e outros que eram quase
exclusividade de “brancos” como a academia, por exemplo.

42 “Em funcio do reconhecimento de sua condi¢io de indio por parte do organismo
competente, um grupo indigena especifico recebe do Estado protec¢do oficial. A forma
tipica dessa atuacdo/presenca acarreta o surgimento de determinadas relagdes
econdmicas e politicas, que se repetem junto a muitos grupos assistidos igualmente
pela FUNAI, apesar de diferencas de conteldo derivadas das diferentes tradi¢cdes
culturais envolvidas. Desse conjunto de regularidades decorre um modo de ser
caracteristico de grupos indigenas assistidos pelo érgéo tutor, modo de ser que poderia
chamar aqui de indianidade para distinguir do modo de vida resultante do arbitrario
cultural de cada um”. OLIVEIRA FILHO, Jodo Pacheco de. “O nosso governo”: 0s
Ticunas e o regime tutelar. Sdo Paulo: Marco Zero; (Brasilia-DF): MTC/CNPq, 1988,
p. 14.
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A escola indigena especifica e diferenciada®® esta em
construcdo, assim como a educacdo em qualquer lugar no mundo. Néo
existe um modelo pronto para qualquer escola, assim vale também para
as indigenas. Por se tratar de experiéncias mais recentes, se permite uma
avaliagdo cuidadosa. Em termos étnicos, ela tem contribuido
significativamente, pois projeta o sentido da etnicidade, ja existente nos
grupos, quando oportuniza 0 encontro e o debate como pauta
reivindicatdria, ndo s6 do direito a escola, mas especialmente, da
existéncia como povos especificos e diferenciados no contexto
alagoano, nordestino e brasileiro.
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CAPITULO 4

OS TERREIROS RITUALISTICOS E A ESCOLA
INDIGENA JOSE CARAPINA: ESPACOS E
PRATICAS EDUCACIONALIS E IDENTITARIAS
DO POVO JIRIPANKO

Lucas Emanoel Soares Gueiros#
Larissa Ferreira Ferro*

Introducao

O povo Jiripanko habita a zona rural do municipio de Pariconha,
Sertdo do estado de Alagoas. A regido em que vive é marcada por um
clima arido e é castigada por periodos de seca que limitam a producéo
agricola. A comunidade indigena encontra-se cercada por varias serras
e vales que complementam a paisagem em seu entorno, sendo
assinalada por uma vegetacéo de caatinga que se encontra seca durante
0 maior periodo do ano, ganhando uma cor esverdeada durante os
periodos de chuvas de inverno.

O territério indigena se encontra distante da zona urbana do
municipio de Pariconha e estd dividida em varias aldeia préximas
denominadas: Ouricuri — 0 centro da sociedade Jiripankd, Piancd,
Campinhos, Figueiredo e Pedrinhas. Vale ressaltar que essa divisdo esta
relacionada as questdes politicas e territoriais estabelecidas pelas
liderancas indigenas. Por quase todo o territdrio étnico estdo localizados

44 Doutorando em Histdria na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
e membro do Grupo de Pesquisa em Historia Indigena de Alagoas (GPHIAL) e do
Grupo de Pesquisa em Antropologia, Religiosidade, Género, Interculturalidade,
Linguagens e Educacdo Indigena (ARGILEA). E-mail: emanoellucas49@gmail.com
45 Doutoranda em Educacdo na Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e membro
do Grupo de Pesquisa em Histdria Indigena de Alagoas (GPHIAL) e do Nucleo de
Estudos em Educacéo e Diversidade (NEEDI). E-mail: larissaferropsic@gmail.com.
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os Terreiros utilizados para a realizagdo de praticas ritualisticas*®;
estando, no centro da comunidade, localizada a Escola Estadual
Indigena José Carapina, Unica instituicdo de ensino responsavel pela
formacdo escolar de criancas e jovens Jiripankd. Tanto os Terreiros
quanto a instituicdo de ensino constituem-se, respectivamente, nos
principais ambientes para a pratica da Educacdo Indigena e da
Educacdo Escolar Indigena da comunidade.

Assim, fica inicialmente descrito, ao leitor que estara
direcionando o seu olhar para as linhas porvindouras que compdem esse
capitulo, o palco onde sdo orquestrados 0s processos educacionais e
identitarios étnicos, 0s quais se constituem como territério de
resisténcia indigena, posto isso, trazemos ao centro da discussdo o0s
espacos e praticas educacionais e identitarios indigenas que demarcam
0s modos de ser e viver Jiripankd (GUEIROS, 2020) e, como uma
semente plantada na terra, fez florescer a primeira Ponta de Rama do
Tronco Pankararu no Sertdo de Alagoas.

Tendo em vista que, a partir da Constituicdo Federal de 1988,
do Referencial Curricular Nacional Para As Escolas Indigenas de 1998
e do conjunto de politicas publicas educacionais, houve uma tentativa,
por meios legais, de assegurar aos grupos étnicos o direito a uma
educacdo especifica, diferenciada e intercultural, e sabendo que ainda
hd uma predominancia ocidental da no¢do homogeneizante de um
modelo Unico de escola, temos como problematizacdo compreender se
a dinamica dos processos educacionais Jiripanko estabelecem um
encontro entre as praticas identitarias (vivenciadas nos Terreiros
ritualisticos) e a Educacdo Escolar (vivenciada na Escola Estadual
Indigena José Carapina).

46 As realizagGes rituais sdo aqui compreendidas como sendo praticas identitarias que
possibilitam a transmissao dos saberes e fazeres da tradi¢do indigena, caracterizando-
se num dos processos educacionais ndo escolarizados do povo Jiripank®.
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Quem sao os indios Jiripankd?

Antes de empreendermos uma discussdo sobre as intersegdes
entre as experiéncias educacionais e as praticas identitarias dos
indigenas, faz-se necessario realizar uma breve apresentacdo sobre a
origem, a emergéncia étnica e alguns aspectos sociais contemporaneos
Jiripankd, a fim de situar social e historicamente esse povo indigena.

Consta na literatura historica e antropoldgica*’ que a ocupacéo
do interior da regido Nordeste se intensificou a partir dos seculos XVII
e XVIII, fazendo com que os territorios férteis, principalmente aqueles
que possuiam maior proximidade com o Rio S&o Francisco, fossem
apetecidos pela frente da colonizacdo que tinha como uma das
principais finalidades conquistar tais espacos para produzir 0s currais
de boi e praticar a agricultura, fazendo com que houvesse uma ocupagao
e sedentarizacdo dos colonizadores por varias espacialidades da regido.

A origem do povo Jiripank0d esta relacionada com esses
processos historicos estabelecidos entre indios e colonizadores, mais
especificamente aos acontecimentos desencadeados em Brejo dos
Padres — aldeamento resultante de missdes responsaveis pela juncdo de
varios indios que foram “(...) ou transferidos de aldeamentos recém-
extintos, ou fugidos da perseguicdo bandeirante, ou simplesmente
recolhidos de sua perambula¢do vagabunda.” (ARRUTI, 1996, p. 8)
Com a aldeia formada entre Petrolandia, Jatoba e Tacaratu, municipios

47 para mais informacdes, ver as seguintes obras: Histéria Econdmica do Brasil de
autoria de Caio Prado Janior (2006); O grande Sertdo: os currais de boi e os indios
de corso de Dirceu Lindoso (2011); Os Indios na Histéria do Brasil de autoria de
Maria Regina Celestino de Almeida (2010); ver também as respectivas produces de
Edson Silva: “A afirmacdo dos indios no Nordeste!” (2011); “Povos indigenas no
Sertdo: uma histéria de esbulhos das terras, conflitos e de mobilizacdo por seus
direitos” (2011); “Povos indigenas em Alagoas: afirmacdo étnica e questionamentos
a Historia” (2008). E as seguintes obras da literatura antropoldgica: “Uma Etnologia
dos ‘indios misturados’? Situagdo colonial, territorializagdo e fluxos culturais” de
Jodo Pacheco de Oliveira Filho (1998); O reencantamento do mundo: trama
historica e arranjos territoriais Pankararu (1996); “Morte e vida do Nordeste
indigena: a emergéncia étnica como fenémeno historico regional” (1995) ambas as
obras de autoria de José Arruti.
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do Sertdo pernambucano, e com a reunido de varios indios, foi criada,
pelos mesmos, a etnia Pankararu.

No século XI1X, posterior a Lei de Terras de 1850, o aldeamento
dos Pankararu, foi alvo de uma série de investidas dos conquistadores
que desejavam tomar suas terras. Posteriormente, no ano de 1878, a
aldeia tornou-se praticamente suprimida por um ato do governo
imperial, a respeito desse acontecimento, Arruti diz que:

Em 1878, um ato imperial extinguiu esse aldeamento,
ocupado entdo por pouco mais de 350 indios. Ao
extingui-lo, o governo imperial contou com a ajuda de
alguns importantes membros das localidades vizinhas,
Tacaratl e Jatoba, para organizar a redistribuicdo das
terras daquele brejo entre os caboclos que permaneciam
ali. Foram distribuidos, entdo, pouco menos de 100 lotes
familiares suficientes para os caboclos do Brejo
produzirem para suas familias, crescerem e se
misturarem definitiva e livremente a populacédo local,
prosperando em seu proprio interesse e de sua Comarca.
(ARRUTI, 1996, p. 8)

As terras férteis no aldeamento Brejo dos Padres passaram a ser
cobica dos colonizadores. Como ja discutimos, as regides que possuiam
mais proximidades com o rio Sdo Francisco, foram almejadas para
ocupacdo dos conquistadores desde os primeiros séculos do processo
de colonizacdo no Nordeste. Com o passar do tempo, 0S grupos étnicos
sofriam com as violentas praticas colonizadoras, acarretando na
reducdo acelerada de seus respectivos territorios, obrigando o0s
indigenas a se dispersarem para outros lugares do Nordeste.

Segundo a memoria coletiva do povo Jiripankd e também
conforme a escritura publica de compra e venda de terras, registrada no
cartorio de Agua Branca, os indigenas Pankararu José Carapina e sua
esposa lzabel, fugindo dos conflitos no aldeamento de Brejo dos Padres,
chegaram nas terras que atualmente é a zona rural de Pariconha,
municipio localizado no Sertdo do estado de Alagoas. Assim, o indio
José Carapina passou a trabalhar no cultivo da terra e cuidando de
animais do fazendeiro, recebendo, como forma de pagamento pelos
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servicos prestados, abrigo e uma localidade para realizar o plantio para
sua sobrevivéncia. Com isso, construiu uma habitacdo de taipa,
importante para a sua fixagdo naquele espaco, onde mais tarde passou
a sofrer ataques, pois o fazendeiro Marques desejou tomar as terras que
foram concedidas e cultivadas por esse indio.

Segundo os relatos dos indigenas, esse fazendeiro foi até o
Bardo de Agua Branca chamado Joaquim Ant6nio de Siqueira Torres
para reivindicar o espaco de terra administrado por José Carapina,
porém o Bardo tomou um posicionamento contrario a solicitacdo de
Firmino Marques, sendo entdo favoravel para que o indigena
permanecesse nessas terras, completando a quantia de Carapina que
comprou a terra e realizou o registro em 15 de novembro de 1894,
conforme indicado na certiddo do Cartorio de Imoveis de Agua
Branca.”® Desde a chegada de José Carapina e demais familias
procedentes de Brejo dos Padres, houve um periodo de clandestinidade
da identidade indigena que se estendeu até as duas ultimas décadas do
século XX, periodo em que o grupo conquistou o reconhecimento
oficial de sua identidade coletiva diferenciada, marcando assim a
producdo do etnénimo Jiripanké e emergéncia étnica no Sertdo de
Alagoas.

A histéria de formacéo do grupo esta plenamente associada aos
processos educacionais Jiripanko, pois,

As discussdes que envolvem a educagdo escolar indigena
em Alagoas ndo devem ser desvinculadas da histéria dos
indios alagoanos. O que ja esta escrito sobre essa histdria
certamente deve fazer parte do debate que envolve a
educacdo “diferenciada”. (FERREIRA, 2009, p. 43, grifo
do autor)

Assim, a Educacdo Escolar Indigena é uma modalidade
educacional que deve se encontrar plenamente vinculada aos processos
historicos, culturais e identitarios vivenciados pelos grupos étnicos,

48 Esse documento pode ser encontrado nos anexos do Relatdrio Antropolégico de
identificacdo da terra indigena Jiripanko de autoria de Maria de Fatima Brito (1992).
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pois, no caso do povo Jiripanko, trata-se de uma pratica escolar que visa
contemplar a realidade sociohistérica da comunidade indigena. O
processo de identificacdo étnica, leva ao reconhecimento tanto das
praticas identitarias realizadas nos espacos sagrados da aldeia quanto
das praticas escolares vivenciadas num “grupo escolar” vinculado a
FUNAI, sendo o ensino realizado por duas professoras Jiripank6 e uma
professora da etnia Tuxa.*® Segundo Maria Carvalho:

Esse pequeno nicleo educativo disponibilizava o ensino
do pré-escolar (4° série — atualmente 5° ano do ensino
fundamental). As duas docentes ndo assalariadas,
segundo informacdes do Cacique tradicional Genésio
Miranda, desenvolviam trabalho voluntario a fim de
manter a educacdo dos jovens indigenas e atender a
demanda da populacdo. (CARVALHO, 2020, p. 30)

Desde o século XX, os indios tém feito multiplos esforcos para
estabelecer uma Educacéo Escolar Indigena que seja caracterizada por
um ensino especifico e diferenciado, visando contemplar as
particularidades étnicas, como as organizagdes sociais, praticas
culturais e religiosas vivenciadas no interior da aldeia. Esse processo é
reforcado hodiernamente pelos pares dentro da aldeia que se apropriam
da educacdo formal ocidental, adaptando-a com as suas especificidades
comunitarias, elaborando, assim, a Educacdo Escolar Indigena que é
entrelacada com a Educacéo Indigena Jiripanko.

Faz-se necessario, a fim de evitar possiveis desorientacdes, tecer
algumas definicdes importantes sobre 0 que é a Educacdo Indigena e a
Educacdo Escolar Indigena pois, segundo Edson Silva:

S&o muito importantes e necessarias as definigdes sobre
0 que seja a Educacdo Indigena, Educacdo Escolar
Indigena e o0 ensino da tematica indigena, pois,
infelizmente, com frequéncia presenciamos que existem
muitas confuses ndo somente nas falas de pessoas que
estdo & frente de 6rgdos publicos na éarea de Educagao,

4 Ver “Territorio e Direitos: desafios da Educagdo Escolar Indigena entre os
Jiripank6” de autoria de Maria Carvalho (2020).
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mas também sdo encontradas em documentos
administrativos estatais atribuicdes equivocadas no que
se refere aos significados dos referidos termos. Tais
equivocos e confusdes resultam, sobretudo, do
desconhecimento, de desinformacfes, de preconceitos,
de equivocos e de generalizagbes que comumente
ocorrem sobre a tematica indigena. (SILVA, 2015,
p.164)

A Educacdo Indigena sdo 0s processos educacionais realizados
fora dos parametros formais que se constituem a partir do aspecto
sociocultural de determinados grupos e sujeitos indigenas. E a
Educacdo Escolar Indigena sdo as praticas educacionais formais
realizadas nos ambitos das instituicbes de ensino localizadas nas
comunidades étnicas.

A Educacdo Escolar Indigena é uma categoria de ensino
especifica que tem sua atuacdo diferenciada e estreitamente ligada as
particularidades de determinadas populacfes indigenas, pois abrange
modalidades bilingues e até mesmo multilingues a depender do grupo
étnico em questdo, contemplando também as organizacfes sociais,
expressdes culturais e as demais préticas comunitarias indigenas. E
importante informar que a pratica de ensino dos indios Jiripanko nao
abrange uma modalidade bilingue, pois esse povo possui apenas 0
portugués como idioma.

A Escola Estadual Indigena José Carapina

Em decorréncia dos empréstimos culturais (LARAIA, 2001), os
indigenas Jiripankd passaram, cada vez mais, a se apropriar de uma
educacdo formal e ocidentalizada para adapta-la ao seu contexto social
e até mesmo ao seu calendario de praticas ritualisticas. A comunicagdo
com os o6rgaos oficiais do Estado, as reelaboracbes culturais e
ressignificacGes identitarias, fizeram com que as liderancas indigenas
reivindicassem a construcdo de uma instituicdo de ensino em seu
territorio.
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A Escola Estadual Indigena José Carapina teve sua construcao
iniciada no ano de 2000 e finalizada em 2002. O recurso financeiro que
proporcionou a construgédo dessa instituicdo de ensino foi oriundo das
articulacOes estabelecidas entre indigenas e um grupo de holandeses®.
Apobs a construgdo da escola e composicdao de um corpo docente, a
educacdo escolar Jiripankd passou a contemplar tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio, assim como a modalidade de
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), servindo ainda, de ambito para a
realizacdo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND),
passando a contar com um quantitativo maior de alunos indigenas
matriculados, atendendo a demanda de diferentes niveis de
escolarizacéo e das multiplas especificidades do grupo étnico habitante
no Sertdo.

A instituicdo de ensino foi edificada no Ouricuri — comunidade
centro da aldeia indigena, espacialidade em que hd uma maior
concentracdo de familiares Jiripankd. Assim, a Escola passou a ser um
icone comunitario e patriménio zelado pelos membros do grupo. Esse
fato, evidencia que a Escola, desde a sua construgdo, foi concebida
como sendo um espaco de suma importancia para as vivéncias desses
indios em seu territorio.

O préprio nome da Escola esté associado a narrativa de origem
do povo Jiripankd, pois, como discutimos, a aldeia teve inicio quando
0 indio José Carapina e sua esposa lzabel, fugindo dos conflitos
desencadeados no aldeamento de Brejo dos Padres, chegaram e fizeram
moradia nas terras que atualmente fazem parte da zona rural de
Pariconha AL. A Escola é constituida por quatro salas de aula, um
ambiente destinado tanto para a diretoria quanto para a coordenacao
pedagdgica, possuindo um local destinado para o armazenamento da

18 N&o encontramos registros documentais a respeito da presenca e agdo dos
holandeses, contudo, conforme explica Carvalho (2020), essa afirmagdo sobre a
origem dos recursos para a construcdo da escola é recorrente nos depoimentos orais
dos indigenas da comunidade. Segundo alguns membros do grupo, o Cacique Genésio
Miranda e o Pajé Elias Bernardo foram os responsaveis por articular essa parceria
internacional. Para mais informagdes, ver o trabalho intitulado “Territorio e Direitos:
desafios da Educacdo Escolar Indigena entre os Jiripankd” de Maria Carvalho (2020).
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merenda escolar e trés banheiros. A estrutura escolar conta ainda com
um espaco aberto que possui um fluxo maior de pessoas durante 0s
momentos de inicio, intervalo e fim das atividades escolares diarias.
Apesar da instituicdo ser caracterizada como um ambiente
favoravel para a realizacdo de uma educacéo diferenciada, levando em
consideragdo a sua boa edificacdo, seria de suma importancia que mais
salas de aula fossem construidas, e que algumas reformas fossem
realizadas, a fim de tornar mais significativo esse &mbito educacional
para a efetivacdo das multiplas atividades e objetivos apetecidos pela
direcdo e corpo docente da instituicdo de ensino. Sobre algumas das
dificuldades encontradas pelos indigenas, Maria Carvalho afirmou:

A falta de maiores recursos financeiros assola a realidade
escolar dos Jiripankd, ndo diferentemente da maioria das
escolas indigenas e ndo-indigenas, sendo impossibilitada
uma ampliacdo da quantidade de alunos, para além dos
cerca de 300 que se encontram matriculados, em funcéo
dessa falta de subsidios e investimentos por parte do
Estado. No entanto, o pouco que é disponibilizado ao
grupo aparenta ser expressivamente zelado, estando a
estrutura  do prédio escolar conservada (...
(CARVALHO, 2020, p. 32)

Assim, a falta de investimento financeiro é uma das principais
dificuldades que os indigenas enfrentam para ampliar a sua institui¢éo
de ensino que, apesar das dificuldades, se constitui num espaco de
materializacdo da resisténcia epistémica expressada na Educacéo
Escolar Indigena da comunidade Jiripanko.

O funcionamento da Escola Estadual Indigena José Carapina se
encontra interligado com o contexto comunitario Jiripankd, tendo em
vista que as praticas escolares ou a educacdo formal, estabelecidas no
interior das salas de aula, ndo atrapalham as vivéncias culturais da
aldeia, pois o processo escolarizado de ensino-aprendizagem
orquestrado pelos professores indigenas ndo desrespeita a organizacao
e 0s modos que as liderancas Jiripank6 educam e socializam as criancas
e 0s jovens membros para viver de acordo com as praticas e obrigacdes
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religiosas, as regras sociais e as demandas politicas vigentes na
comunidade. Dessa maneira, a Educacdo Escolar Indigena ndo se
constitui numa modalidade ou prética limitrofe da Educacdo Indigena
Jiripanko.

Os terreiros ritualisticos

Os Terreiros ritualisticos do povo Jiripankd sao espacialidades
de terrenos abertos que possui algumas depressdes. Para os indios, esses
ambientes sdo sagrados e se encontram vinculados aos Encantados®,
s8o nesses lugares que acontece a maioria das manifestacdes religiosas
do grupo. Os ritos de Terreiro séo: Festa do Umbu, Flechada do Umbu,
Puxada do Cipo, Queima do Cansancdo e Menino do Rancho, que se
converteram nas principais praticas identitarias do povo Jiripankd. O
Terreiro encontra-se situado ao lado do Por¢®, ambos os espacos
exercem importancia fundamental e imprescindivel para a execugdo dos
rituais, sendo cada um concebido de maneira diferente pelos
participantes e espectador dos rituais, possuindo suas proprias regras e
interdicbes. Sobre como o indio concebe o Terreiro, a lideranca
indigena Jiripankd Cicero dos Santos, escreveu:

Entdo o Terreiro ele é 0, 0, 0, 0 ambiente capaz de unir a
comunidade entorno de um elemento comum, né? Como
eu falei no comeco dessa parte, é a comunidade ela se
relne quando vai se identificar: olha nés somos
indigenas, temos que nos identificar, o que é que nds
podemos fazer para a nossa celebracdo? Dois espagos:
Terreiro e Pord, né? Isso independente de ele ter as festas
do Praia ou ndo, porque tem culturas que nao tem, mas
necessariamente eles precisam de um espago de retiro pra
reflexdo, sdo as praticas de cura [...] que seriam o Por6

%0 Os Encantados sdo divindades da cosmologia indigena Jiripanka.

5L E também denominado de casa dos homens (embora exista momentos em que a
mulher se faz presente nesse espaco); é uma constru¢do localizada ao lado do Terreiro,
onde os indigenas vestem as roupas de fibra de caroa, que caracterizam o Praié
(Encantado). E também nesse espaco que o Pajé e demais indigenas realizam o ritual
fechado ao publico. Como néo nos foi permitida a entrada nessa habitac&o, a descri¢do
aqui ird se deter apenas sobre os Terreiros utilizados nas préticas rituais.
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ou a casa de reza, a casa de guardar, enfim, e o Terreiro
onde se festeja, onde se retine, onde celebra, né? O, o, o,
é a sua pratica cultural, a sua identidade, fortalece a sua
identidade e é através do Toré que é o mais comum que
é o canto. (SANTOS, 2019)%?

Os Terreiros sdo centros religiosos que dao a possibilidade para
que os indigenas se reunam e realizem uma conexao com as Forgas
Encantadas; sdo espacialidades onde criangas, jovens, adultos e idosos
manifestam a sua fé e compartilham maltiplos conhecimentos culturais
sucedidos de suas raizes étnicas. Assim, os Terreiros se constituem em
elementos comuns para 0s membros da comunidade que executam as
praticas tradicionais Jiripankd, possibilitando a vivéncia dos saberes e
fazeres advindos de seus ancestrais indigenas. Diferentemente do Poro,
por ser um local mais reservado, o Terreiro € um espago mais festivo
que permite um maior agrupamento de indios para cantar e dancar o
Toré (elemento diacritico da identidade indigena no Nordeste), realizar
seus rituais de pagamento de promessa (quando um membro do sexo
masculino é entregue ao Encantado que o curou), ou nos rituais de
purificacdo (quando os indigenas se autoflagelam com as folhas do
cansancgdo). Todas essas praticas ritualisticas séo visiveis aos indigenas
e ndo-indios que ocupam as circunferéncias dos Terreiros.

Para além de seus espacos: os encontros educacionais e
identitarios

A Escola Estadual Indigena José Carapina quanto os Terreiros
ritualisticos da comunidade se constituem, respectivamente, em
ambientes possibilitando a socializacdo dos saberes escolarizados e
tradicionais entre as diferentes geracdes da comunidade indigena. Sao
nesses espacos em que ha a possibilidade de efetivacdo das préticas
educacionais, culturais e identitarias que sdo transmitidas pelos mais
velhos para 0s mais novos membros do grupo. A instituicdo de ensino

52 Recorte de entrevista concedida para Lucas Emanoel Soares Gueiros, durante a
realizacdo da pesquisa de campo na aldeia Ouricuri, em 18 de agosto de 2019.
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e os Terreiros sagrados sdo, para os Jiripanko, espacialidades revestidas
de materialidade, simbologias, sentidos e funcionalidades. Segundo a
definicdo de Pierre Nora (1993), os lugares de memoria,

S8o lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra,
material, simbdlico e funcional, simultaneamente,
somente em graus diversos. Mesmo um lugar de
aparéncia puramente material, como um depdsito de
arquivos, sd é lugar de memoria se a imaginagao o investe
de uma aura simbolica. Mesmo um lugar puramente
funcional, como um manual de aula, um testamento, uma
associacdo de antigos combatentes, sO entra na categoria
se for objeto de um ritual. Mesmo um minuto de siléncio,
que parece o exemplo extremo de uma significacdo
simbolica, é a0 mesmo o recorte material de uma unidade
temporal e serve, periodicamente, para uma chamada
concentrada da lembrancga. Os trés aspectos coexistem
sempre (NORA, 1993, p.21)

A Escola Estadual Indigena José Carapina e 0s Terreiros
ritualisticos sdo lugares que aparentam possuir apenas uma singela
composicdo material, porém sdo assinalados pela simbologia e
funcionalidade elaborada pelos préprios indigenas. Por tal definicéo,
tanto a escola quanto o Terreiro séo lugares de memdria Jiripanko, pois
a tradicdo indigena € mantida e vivenciada em tais espacialidades,
fazendo com que haja um aprendizado e uma identificacdo das criangas
e jovens indigenas com esses espacos e as praticas culturais,
caracterizando-se nos processos educacionais estabelecidos pelos
proprios Jiripanko.

Para os indios, a escola deve manter-se plenamente interposta
ao contexto sociocultural da aldeia, sinalizando, portanto, uma relacao
estreita entre 0s conteudos e praticas pedagogicas da educacdo formal
com 0s conhecimentos e processos educacionais vivenciados no
cotidiano do grupo étnico, principalmente com as expressées culturais
e identitarias manifestadas nos Terreiros. E importante mencionar que
a transmissdo dos saberes tradicionais ou de qualquer outro
conhecimento é uma acdo da memoria coletiva responsavel por
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fortalecer determinada identidade cultural, pois sem a mobilizacéo da
memoria que € a transmissdo, ndo haverd mais socializacdo e nem
mesmo educacdo, fazendo com que toda identidade cultural se torne
impossivel. (CANDAU, 2012). A memoria, as praticas educativas e
elementos culturais podem ser compreendidos a partir da sua funcéo de
socializagdo coletiva dos padrdes e dos multiplos conhecimentos de
determinada sociedade. Segundo Joél Candau:

[...] a transmissdo continua de conhecimentos entre
geracOes, sexo, grupos etc. lhe permite aprender tudo ao
longo de sua vida e, a0 mesmo tempo, vem satisfazer seu
instinto epistémico. A partir dessa aprendizagem -
adaptacdo do presente ao futuro organizada a partir de
uma reiteracdo do passado -, esse homem vai construir
sua identidade, em particular em sua dimensdo
protomemorial. Em um mesmo grupo, essa transmissdo
repetida varias vezes em direcdo a um grande ndmero de
individuos estara no principio da reproducéo de uma dada
sociedade. (CANDAU, 2012, p. 106)

A socializacdo continua de varios conhecimentos em diferentes
geracOes permite que o homem realize uma captacdo de distintas
informacGes ao longo de sua vida e construa sua identidade a partir de
uma aprendizagem e adaptacdo do presente ao futuro que é organizado
a partir de uma reiteracdo do passado. (CANDAU, 2012). E seguindo
essa nocao, que podemos afirmar que a Escola Estadual Indigena José
Carapina e os Terreiros ritualisticos sdo centros educacionais que
possibilitam os membros da comunidade realizar a sua prépria
Educacdo Indigena. Os rituais executados no Terreiro indigena,
asseguram a fé, a cosmologia, 0s c6digos morais pautados na religido e
tradicdo do grupo, perpetuando, sobretudo, ao longo das geraces, a
transmissdo dos saberes e fazeres Jiripanko. Segundo Durkheim (2016):

O rito, portanto, so serve e sO pode servir para manter a
vitalidade dessas crencas, para impedir que elas se
apaguem das memorias, em suma, para revivificar os
elementos mais essenciais da consciéncia coletiva.
Através dele, o grupo reanima periodicamente o
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sentimento que tem de si mesmo e de sua unidade; ao
mesmo tempo, os individuos sdo revigorados em sua
natureza de seres sociais. (DURKHEIM, 2016, p. 50)

Desse modo, afirmamos que as préaticas de escolarizacdo
realizadas na institui¢do de ensino Jiripankd contemplam a socializagédo
dos ritos indigenas, assumindo, enquanto espaco de educacdo formal,
uma funcdo social em que os seus docentes e discentes passam a
revivificar, no ambito escolar, as praticas identitarias indigenas,
importantes para manter o sentimento de pertencimento dos membros
do povo indigena. Os desenhos etnograficos®® produzidos pelos
discentes indigenas e coletados pelos pesquisadores do GPHIAL, Yuri
Rodrigues e Vinicius de Mendonga, durante realizacdo de suas
pesquisas de campo no ano de 2019, sdo representacGes que pde em
evidéncia o entrelacar das praticas identitarias com as praticas de
escolarizagéo Jiripanka.

%3 Os desenhos compdem uma colecdo de producdes de autoria de alunos Jiripankd
matriculados na Escola Estadual Indigena José Carapina. Essa cole¢do de desenhos
etnogréaficos pode ser encontrada nos acervos do Grupo de Pesquisa em Histdria
Indigena de Alagoas (GPHIAL). Maria Carvalho (2020) também fez uso e analisou
esses desenhos no seu trabalho de conclusdo de curso intitulado “Territorio e Direitos:
desafios da educagdo indigena entre os Jiripanko”.
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Figura 1 - Desenho realizado  Figura 2 - Desenho realizado
por aluno indigena por aluno indigena

Foﬁte: GPHIAL, 2019 Fonte: GPHIAL, 2019

Ambos os desenhos fazem representacdo do Praid, uma das
personagens que possui um papel central nas manifestacdes religiosas
vivenciadas nos Terreiros ritualisticos distribuidos pelo territério
indigena. Praia é como é chamado o vestuario sagrado que é utilizado
por determinado membro do sexo masculino da aldeia que nao pode ter
sua identidade revelada. Trata-se de um moco que segue um conjunto
de obrigacGes religiosas que usa essa Vvestimenta para fins
ritualisticos.>

Assim, o0s elementos identitarios expressados durante as
execucdes das praticas ritualisticas ultrapassam as fronteiras e adentram
no universo escolar dos indigenas Jiripankd, assinalando o encontro

5 Para mais informag@es sobre os Parids e o universo ritualistico Jiripankd, ver os
seguintes trabalhos: “Minha identidade & meu costume: religido e pertencimento entre
os indigenas Jiripanko — Alagoas” de autoria de José Peixoto (2018), “Ser e Viver
Jiripanko: identidade, pertencimento e ritual” de autoria de Lucas Gueiros (2020) e
““O Encantado ¢ quem pede”: um olhar etnografico sobre meninos ritualizados no
sertdo de Alagoas” de autoria de Anderson Silva (2014).
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entre a Educagdo Indigena e a Educacdo Escolar Indigena
caracterizando o dinamismo dos processos educacionais e identitarios
orquestrados pelos indios Jiripankd, seja nas espacialidades dos
Terreiros ritualisticos, como também nas salas de aula da Escola
Estadual Indigena José Carapina.

Escola e terreiro: espacos de resisténcia fisica, sociocultural,
epistemoldgica e identitaria do povo Jeripanko

A partir dos processos educacionais e identitarios vigentes na
comunidade Jiripankd, compreende-se o0 processo de resisténcia fisica,
cultural, epistemologica (FERRO, 2018) e identitaria dos indigenas, 0s
quais encontraram na Educacdo Escolar a possibilidade de contemplar
as proprias especificidades étnicas, pois as praticas identitarias
reverberam no proprio espaco escolar que, embora norteado por
parametros curriculares formais, expde as marcas da identidade e das
lutas indigenas que atravessam séculos. Sublinha-se que, ao longo do
tempo, os Jiripanké souberam se apropriar do saber formal e das
influéncias externas ao territorio, para assim continuarem existindo
para além do corpo fisico, resistindo no seio de sua tradigéo, identidade,
cultura e ancestralidade que marcam a presenca étnica no Sertdo de
Alagoas.

Pensar a educacdo como espaco macro de resisténcia é
compreender as varias frentes a que ela esté atrelada, para além do
espaco da aldeia, a saber, nas assembleias, nas lutas por terra, por uma
salide que atenda os povos indigenas ou pela garantia de uma educacéo
escolar indigena diferenciada e descolonizada. Utilizar o territorio
indigena, este dotado de saberes tradicionais e praticas simbdlicas que
perpassam 0s muros da escola, € compreender a forca tanto da
Educacdo Escolar Indigena quanto da Educacdo Indigena que tem
formado guerreiros para além das letras formais e que atrelam nestes,
as estratégias de resisténcia necessarias para continuarem sendo
territorios vivos do saber tradicional.
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A Escola Estadual Indigena José Carapina se constitui como
mais um exemplo do saber formal e cultural, pois, ao tempo que os
indigenas estdo recebendo elementos externos da comunidade,
estreitando mais ainda as redes relacionais com o ndo-indio, eles
mantém as préaticas culturais e ritualisticas vivas, demarcando fronteiras
e estabelecendo o lugar do indio que mesmo inserido em uma sociedade
globalizada, mantém suas praticas ancestrais por diferentes geracoes.
Sendo assim, reiteramos a relacdo entre a Educacdo Escolar Indigena e
a Educacdo Indigena, presente nas praticas identitarias do grupo étnico
Jiripankd, com a perspectiva de evidenciar como os indios da
comunidade fazem uso ou se apropriam de uma educacdo formal para
trabalhar com os seus prdoprios processos educacionais e socioculturais
historicamente  constituidos a partir dos processos grupais
desencadeados ao longo do tempo.

Consideragdes finais

Diante do exposto nas linhas que compuseram 0 arranjo
discursivo desse capitulo, afirmamos que os espagos educacionais e
ritualisticos da comunidade indigena demarcam fronteiras educacionais
e simbolicas que realizam uma distin¢do entre os modos de ser e educar
Jiripanko e os modos do ndo-indigena — as formas de ser e viver fora da
aldeia. Os saberes ancestrais foram, durante séculos e décadas,
compartilhados e vivenciados por diferentes geracfes de indios,
mantendo a semente viva, visto que ela foi plantada séculos atras,
germinando entre os indigenas Jiripanko habitantes na zona rural do
municipio de Pariconha.

Com as raizes fortes que atravessam geragdes e mantém o ser e
viver indigena presente, as reverberacdes que o territorio étnico faz
ecoar nas praticas escolares, na atuacdo docente, nas préaticas
pedagdgicas, assinalam as lutas simbolicas e epistemologicas travadas
diariamente pelos Jiripanké que se apropriam dos espacos formais e
curriculos institucionalizados, assim como da propria Educacédo
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Indigena para empreender multiplas formas de resisténcias de sua
identidade coletiva e dos seus saberes e fazeres tradicionais.

Assim, encerramos afirmando que o entrelacar da Educacao
Indigena com a Educagdo Escolar Indigena constitui uma dindmica
educacional que é orquestrada tanto pelos docentes indigenas quanto
pelos ancibes ou liderangas que recorrem as praticas identitarias para
compartilhar e manter vivos os saberes e fazeres tradicionais entre as
criancas e os jovens que vivem na aldeia. Essa dindmica educacional é
a expressao da resisténcia de um grupo étnico que soube utilizar das
ferramentas que dispunha, para se manter existente e fazer perpetuar
seus modos de ser e viver Jiripankd no Sertdo de Alagoas.
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CAPITULO 5

DEBATENDO A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA EM
ALAGOAS NA PERSPECTIVA CURRICULAR

Valdeck Gomes de Oliveira Janior5®

Introducao

Nesse texto apresentamos o debate sobre a Educacdo Escolar
Indigena e as mudancas pedagogicas a partir da apropriacao realizada
pelos indigenas, buscando romper com o silenciamento, estereétipos
produzidos pelas instituicGes publicas, pela sociedade nacional e pela
escola implantada nos etnoterritorios. No bojo das discussdes,
evidenciamos o percurso da educacéo escolar voltada para os indigenas,
seus dispositivos ideologicos hegemdnicos e contra-hegemdnicos, a
(des)instrumentalizacdo da escola, com as epistemologias desde a
subalternizacdo a autodeterminacdo dos povos originarios, abordando
também os percalcos para a garantia do direito constitucional por uma
educacdo diferenciada, especifica e intercultural.

Tratar sobre a Educacédo Escolar Indigena € remontar o periodo
da colonizacdo do Brasil, com as ac¢fes educacionais jesuitas que a
despeito da intencionalidade dessas missdes, foram guiadas também
pela necessidade e a realidade do contato entre 0s invasores europeus e
0S povos originarios. As acles pedagogicas presentes nos
etnoterritérios passaram a ser objeto de reflexdo e critica, que lancou
olhares outros sobre a “revolucdo pedagdgica” que atravessou os
séculos e encontrou nos anos 1970 terreno fértil para o protagonismo
das liderancas indigenas juntamente com o apoio das entidades civis
organizadas sensiveis a causa indigena. Nesse contexto, os debates, 0s

SProfessor de Historia na SEDUC/AL. Mestrando em Educacdo na Universidade
Federal de Alagoas/UFAL.

-114-



discursos, as reivindicagdes na defesa de seus direitos que elevam e
expdem a importancia da Educacdo Escolar Indigena ante a sociedade
nacional, vicejou no meio académico intensa movimentagao
indigenista, promoveu encontro de liderancas indigenas, criou redes
supra-locais de comunicacdo entre povos indigenas, foruns locais,
regionais, nacionais e internacionais, movimentou a cena académica
com GTs (Grupos de Trabalho) em congressos e seminarios.

As escolas erigidas nos etnoterritdrios seguiram o proposito
integracionista sobre os povos tradicionais a sociedade nacional, que
instrumentalizou o despojo da identidade, do pertencimento, da cultura
e tradicdo de cada povo originario, sobrepondo esses saberes e
conhecimentos impositivamente a cultura ocidental ao inves de
complementar a educagdo para os indigenas, como apontou Melia
(1979); Sendo, portanto, a escola um corpo estranho e impositivo as
comunidades indigenas que justifica a ideologia de rompimento com a
cultura tradicional, educando 0s povos sob a perspectiva etnocentrista
que vai de encontro aos saberes, para assimilar 0s povos originarios a
sociedade nacional.

Vale destacar a reflexdo do antropdlogo Lévi-Strauss quando
apontou que a escrita acompanhou a formacéo de cidades e impérios, e
por consequéncia, a criacdo de castas e classes. O que podemos
depreender que a escrita fortaleceu a dominacdo, imp6s a divisao, a
hierarquizacdo, o sobrepujamento e a submissdo dos povos originarios.
Apesar disso, nao significa dizer que estejamos aqui a corroborar com
0s propdsitos que essa escrita eurocéntrica impds, e sim mostrar que o
lapis que Strauss referiu-se foi mudando de maos e reescrevendo a hova
histria, com narrativas outras que antes eram invisibilizadas, apagadas,
silenciadas.

A (des)instrumentalizac¢ao da escola nos etnoterritorios.

Como abordamos na introducdo, a partir de 1970, a concepcao
sobre a escola fincada nos etnoterritérios vai mudando ainda que de
forma incipiente, a educacdo escolar inicia um processo de sintonizagao
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com os interesses, os direitos, as especificidades, cultura, cosmologias
desses povos. Significa dizer que 0s povos originarios antes receptores
da cultura ocidental, passam a apropriar-se desses conhecimentos
passando a atuar na e para a educacdo escolar realizada do jeito deles.
Com isso, a instituicdo escolar passa a ser um espaco forjado para a
articulacéo, reflexdo, fortalecimento da cosmovisdo dos povos nativos,
promotora de préticas pedagdgicas includentes e especificas,
ressignificados em protagonismo reivindicatério constituindo-se como
foco de mobilizagdes politicas e culturais ampliando e trazendo para
sua Orbita pessoas e instituicdes sensiveis as causas indigenas,
transpondo os muros da escola exigindo a atencdo e responsabilidade
dos poderes publicos constituidos.

Ocupando o espaco escolar, trilhando caminhos pedagogicos 0s
povos indigenas expdem seu pensar em debates nacionais acerca de
seus direitos, usam dos elementos da cultura ocidental para dialogar
com a sociedade nacional, mostrando o seu ponto de vista, falado,
escrito e video-documentado ressignificando e ao mesmo tempo
mantendo sua diferenca cultural, resistindo aos complexos jogos de
forca, usando de taticas desde as invasdes territoriais, no enfrentamento
a exploracdo, degradacdo e manutencdo dos recursos naturais e a
imposicao de integracdo a sociedade nacional.

Para entendermos um pouco sobre esse enfrentamento politico,
o termo “indio” foi criado pelos europeus para generalizar,
homogeneizar as diferentes etnias, que produziu uma projecédo
deturpada e uniformizada desses povos téo diverso, inferiorizando-os,
enfraquecendo sua coletividade, pertencimento e identidade,
subalternizando-os. Seguindo a linha de pensamento decolonial, os
indigenas apropriaram-se justamente das suas diferencas, e é balizado
nessas diferencas que se articulam, desenvolvendo sua autoconsciéncia,
autodeterminacdo étnica, afirmando sua cultura tradicional,
reivindicando e demarcando sua identidade politica fundamentada na
diferenca étnica.
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Nessa perspectiva, 0 cenario estd montado para a atuacdo da
Educacgdo Escolar Indigena , que ratifica a importancia da educacao
para 0s povos originarios. Percebemos a mudanca funcional da escola
indigena, quando antes, era instrumentalizada para a dominacdo dos
povos nativos, de desconectadas da realidade, passou a ser instrumento
de reafirmacdo cultural e étnica, promotora para tomadas de decisdes.
Como ressaltou Melia (1979), as sociedades indigenas possuem seu
préprio sistema educacional, a educacéo escolar portanto, ndo deveria
substituir e sim justapor. A partir dai, a escola indigena e a Educacdo
Escolar Indigena véo firmando-se tendo como caracteristica fundante
a construcdo de uma pedagogia ndo-dominante, contra-hegemonica,
que promove a desconstrucdo dos preconceitos, estereotipos e estigmas,
sendo apoiada e fortalecida por meio da participacdo da comunidade
indigena em torno da escola. Dessa forma, os indigenas véo tecendo o
seu fazer historico ante a sociedade nacional.

O paradigma da escola indigena, subalternidade ou
autodeterminacdo dos povos originarios?

Podemos perceber que a historia da escola indigena no Brasil e
em Alagoas conflui com a histéria de lutas politicas pelos direitos
indigenas sonegados, pelas discussbes pedagogicas entre teorias e
praxis, pela guerra de narrativas, pelas caréncias materiais, financeiras,
pela relutdncia a imposicdo didatica instrucional, pela precarizacédo
infra estrutural e formativa dos/as professores/as indigenas.
Continuando nesse enfoque temos 0 ndo reconhecimento da categoria
de professor indigena por parte do Estado, inviabilizando concurso
publico especifico para essa categoria, mantém uma politica de
desvalorizacdo salarial que fragiliza e torna insegura a carreira do
magistério, além de manter por mais de décadas o regime de monitoria
que leva a inseguranca previdenciaria, que atinge frontalmente direitos
e garantias constitucionais dos povos originarios.
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Ainda assim, com tantas dificuldades e dissabores, a escola
indigena se propde um espaco promotor de experiéncias pedagogicas
afirmativas, que valoriza a autonomia e coletividade da comunidade,
que nega a imposicao autoritaria e hegemdnica do sistema, que rechaca
calendério escolar impositivo e desconectado da realidade indigena,
propondo a producdo do seu calendario escolar préprio, especifico e
diferenciado, ndo s para que a escola e seus estudantes, professores,
corpo pedagogico e diretivo possam participar de datas ritualisticas e
festivas, bem como garantir que todos ndo sejam prejudicados no ano
letivo pelas Geréncias de ensino ligadas as SEDUCs.

Pelo que vimos, os indigenas desde tempos imemoriais sdo
sujeitos ativos de seu processo educativo e que buscam ampliar, definir
curriculos e conteudos permanentes a partir dos seus conhecimentos e
cosmovisdes, elaboram pedagogias préprias, diferenciadas e
especificas, tecem regimentos escolares proprios, dinamicas escolares
dialbégicas e especificas, em consonancia com a participacdo da
comunidade que define o perfil e a gestdo da escola, que valoriza e
reforca a importancia e a necessidade da acdo dos professores
indigenas, em produzir materiais didatico-pedagogicos especificos,
alicercado em uma educacao escolar pautada na realidade dos povos
tradicionais, voltada para seus interesses, expectativas, reivindicacoes,
pluralismo e autonomia.

E todo esse ativismo politico em favor da Educacdo Escolar
Indigena ndo se mantém apenas pela existéncia dos prédios fisicos
instalados nos etnoterritorios, faz-se necessario também a participacédo
do poder publico que articule e promova a criacdo de nucleos de
Educacdo Escolar Indigena junto as Secretarias de Educacdo, ou
vinculados a Universidades e interligado a uma Coordenacdo Nacional
voltadas para a Educacédo Escolar Indigena , para que ndo fiqguem reféns
das politicas regionais que no mais das vezes sdo oportunistas e opostas
as causas, interesses e direitos indigenas, contrariando o que preconiza
a Carta Magna do pais.
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A responsabilidade do poder publico sobre a Educagdo Escolar
Indigena no pais, antes centrada no Governo Federal, foi
descentralizada repassando tal dever entre municipios e Estados, no
caso especifico de Alagoas, coube ao Estado assumir a responsabilidade
em responder as demandas indigenas. O poder publico para operar junto
as etnias, peca por ndo promover formagdo aos seus agentes publicos
para que possam atuar contiguamente aos povos indigenas, o que
provoca muitos ruidos e dissensfes na relacdo entre povos nativos e
Estado.

Apesar dos pequenos avangos no tocante a Educacdo Escolar
Indigena , ainda ha na visdo institucional a estruturacdo de dominacao,
imposicao hegemdnica de hierarquizacéo verticalizada e patriarcal que
redunda no desrespeito e sobrepujamento do conhecimento, costumes,
tradicOes e cosmovisdes sobre esses povos, levando as salas de aulas
ndo s6 um ensino desconectado, estereotipado das realidades locais e
dos sujeitos que resultam no baixo rendimento escolar, no sentimento
frustrante de incapacidade, que leva ao etnocidio das populacGes
originarias, tornando-os vitimas do sistema de producéo e consumo que
os levam a situacdo de espoliacdo, esbulho territorial, esgarcando a
trama coletiva que 0s sustentam enquanto povos indigenas. Nessa
perspectiva, surgem algumas problematizacfes, tais como: até que
ponto as etnocomunidades estariam participando efetivamente do
processo de construcdo das praticas pedagdgicas, curriculares e didatica
para compreensdo critica do mundo? S&o eles agentes promotores da
Educacdo Escolar Indigena, ou serdo meros reprodutores de uma
educacdo formatada aos moldes ocidentais?

A escola nos etnoterritérios possui duas vertentes, ou serve de
veiculo de dominacdo sobre as populagdes tradicionais, impondo e
forjando a tutelagem, a subserviéncia voluntaria ou serve para
desenvolver a autonomia e autodeterminacdo dessas sociedades
amerindias. Na perspectiva da primeira vertente, a existéncia da escola
nos etnoterritorios esta alinhada a sociedade globalizante que incute
valores diametralmente opostos das sociedades tradicionais, balizadas
na competicédo, excluséo e sobreposicédo de valores humanos, focado na
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subserviéncia dos povos ao mercado. Acompanhando a segunda
vertente, a escola é ponto de resisténcia e que avanga 0s intramuros
escolares, que mobiliza a coletivamente a comunidade indigena, que
promove féruns de Educagdo Escolar Indigena , que debate em
seminarios, rodas de conversa, e mais recentemente em tempos
pandémicos vem ocupando 0s espacos virtuais, articula encontros inter-
regionais indigenas para discutir e fortalecer suas narrativas e discursos
para conscientizacdo nacional e regional sobre as questdes e demandas
indigenas, trazendo para sua Orbita instituicGes nacionais, estaduais,
municipais, ongs, universidades e aliados para que contribuam com a
causa indigena para exigir acGes efetivas, como aponta Santos (2014),
na defesa das agendas ambientais, territoriais, pela democracia, pela
dignidade humana, para a transformacdo em sociedade mais justa e
solidéria.

Alertamos para a importancia da descolonizagéo curricular em
contraposicdo a rigidez curricular vigente assentada na logica dos
conhecimentos hegemonicos colonialistas fundada na propositura de
“verdades” epistémicas e reducionistas dos povos e supressoras dos
conhecimentos ancestrais, reduzindo-os culturalmente a saberes
intuitivos dos costumes nativos efetivando a inferiorizacdo, o
silenciamento, o apagamento das culturas, como afirmou Silva:

A invisibilidade e o recalque dos valores historicos e
culturais de um povo, bem como a inferiorizardo dos seus
atributos adscritos, através de estere6tipos, conduz esse
povo, na maioria das vezes, a desenvolver
comportamentos de auto rejeicdo, resultando em rejeicdo
e negacdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados
nas representagdes. (SILVA,; 2005, P.22)

Nesse contexto, como apontado pelo citado autor, depreende-se que a
identidade de cada sujeito é construida articulada a coletividade cosmoldgica
dos grupamentos, esses referenciais culturais demarcatérios sofrem a todo
instante a desvalorizacao, a exclusdo, a negag¢do promovendo injusticas sociais
e sequestro de direitos, wvulnerabilizando e produzindo identidades
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fragmentadas, culturalmente subalternizadas, interditados pela cultura
hegeménica e que povoa 0 senso comum da sociedade nacional. E nesse ponto
de vista que Macedo e Macédo escreveram:

Os ideais colonizadores presentes na sociedade ainda séo
(re)produzidos na educacéo, colocando os sujeitos socio
e historicamente marginalizados, “do outro lado da
linha”. Os negros, indigenas, quilombolas, ciganos,
pobres, entre outros, ora sdo postos como seres inferiores,
ora problemas sociais, que necessitam de solucgBes. Os
curriculos escolares acabam reforcando essa logica da
bifurcacdo social e produzem superiores e inferiores,
inteligentes e incapazes, nds e os outros (MACEDO;
MACEDO, 2018, p. 307)

Acreditando na valorizagdo, no reconhecimento cultural e
fortalecimento identitario dos povos tradicionais, a escola pode e deve assumir
esse compromisso com a pratica pedagoégica e curricular democratica,
inclusiva, diferenciada tendo em seus professores indigenas, ndo indigenas,
nas liderancas indigenas, nos gestores das escolas, sendo os vetores que
possibilitam um pensar curricular e pedagdgico democraticamente plural
baseado no etnoconhecimento. Esse conhecimento abrange habilidades,
experiéncias, vivéncias adquiridas por meio da sintonia de suas cosmologias,
de suas culturas, dos seus cotidianos subsidiando novos contextos
curriculares, como nos aponta Quirino: “curriculo é constituido de multiplas
narrativas, podendo utilizar o discurso do grupo dominante (...), as historias
podem ser invertidas, subvertidas e parodiadas, criando novas
identidades e subjetividades contra-hegemoénicas” (QUIRINO, 2014,
p.52).

A Educacao Escolar Indigena, o direito a diferenca

A sala de aula € um espaco que pode ampliar os conhecimentos
dos estudantes e dos professores, € um lugar de didlogo, de permanentes
inovagOes com possibilidades de relagdes dialogicas entre os diferentes
conhecimentos e sujeitos. Nesse sentido, a escola tem papel
fundamental para os povos nativos em desenvolver a valorizacdo
multicultural e étnica, referendando suas origens em comunhdo com a
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vivéncia da identidade contrastiva, balizada na “cultura do contraste”,
como aponta Silva (2005, p. 69), onde os elementos ritualisticos,
festivos, e interligados a natureza com o0s povos nativos Sao
pedagogicos, afirmativos na formacdo e recriacdo da identidade e sua
internalizagéo.

Esse curriculo invisivel é muito valorizado nos etnoterritorios
porque proporciona espago para reflexdo, aprendizado, possibilidades
de mudancas renegociadas e valorizagcdo da sua cultura e tradicdo
ancestral. Para 0s povos originarios, ndo se concebe uma Educacédo
Escolar Indigena sem que as instituicdes publicas responsaveis pelo
gerenciamento educativo/pedagdgico ndo reconhecam a diversidade
étnico-cultural dos povos originarios, como reflete o educador Baniwa
quando reflete: como se pode ser civilizado se ndo se aceita conviver
com outras civilizagdes? (BANIWA, 2006).

A Educacdo Escolar Indigena tem como centro dindmico a
socializacdo natural e espontanea, sem demarcacdes ou delimitacGes.
Outro aspecto importante a destacar € que o saber ndo esta centrado no
que vem de fora, como ocorre na educacdo ocidental que tem como
“missdo” promover a desagregacdo, dificultando a elaboracdo da
identidade dos sujeitos, além de promover a pedagogia excludente ao
ndo integrar as praticas curriculares as experiéncias e vivéncias dos
estudantes. Em caminho oposto e afirmativo segue a Educacao Escolar
Indigena, que propde o saber construido a partir da sua realidade, das
suas vivéncias. Se a sociedade é diversa, por que ndo formar olhares
que percebam essa diversidade construida historicamente e tentar
compreender a realidade social na qual os sujeitos estdo inseridos?

A institucionalizacdo da educacdo formal ocidental nas
comunidades indigenas, ainda que tente descaracterizar o sentido
indigena, ndo possui eco no seio da comunidade porque com ela esta
com a forca do curriculo invisivel que tem na dinamica coletiva da
transmissdo oral ressemantizada fazendo a ponte entre o passado e o
presente, significando e ressignificando os referenciais simbolicos
potenciando sua autodeterminacdo. Vale destacar que ndo se propde
incorporar de forma acritica todo e qualquer valor experiencial dos
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estudantes indigenas, nem permitir que figue a mercé imerso e
encerrado em seu proprio universo, mas sim orientar no sentido de
valorizar sua cultura e conhecer outras culturas que possam
ressignificar seu sentido individual e coletivo, respeitando as matrizes
culturais e pluriétnicas de forma democratica que possibilite elaborar
curriculos adequados a construcdo de saberes capazes de transformar a
visdo hegemdnica eurocéntrica que homogeneiza e negativiza 0s povos
indigenas.

A escola, portanto, tem papel preponderante em resgatar e
validar a identidade, o pertencimento dos estudantes, devolvendo-lhes
0 protagonismo, despertando as potencialidades ora reprimidas,
ocultadas, silenciadas, castradas para que possam afirmar e reivindicar
seus lugares e espacos na sociedade atual e assim promover novos
saberes, novas ideias, novos contextos, novas relagdes, novos
conhecimentos, como nos mostra (CAVALCANTE, 2019). Avancar
com nova postura pedagdgica no sentido de reconhecer a pluralidade da
sociedade nacional e a diversidade dos povos originarios na
contemporaneidade € uma das chaves para quebrar paradigmas e
chacoalhar as epsitemologias, como diz Krenak (Video Cultura e
Resisténcia Indigena no Brasil, 2021), mudando a l6gica de um pais
homogéneo culturalmente, para um pais diverso de identidades, linguas
e diferentes formas de organizacdo sociocultural, como aponta Kayapo
(2014, p.55).

Nesse sentido diz Boaventura Santos (2006) o Estado brasileiro
utilizou da violéncia sem limites contra os povos indigenas, uso o termo
alcunhado pelo autor de epistemicidio, que leva a subalternizacdo dos
grupos sociais cujas praticas se assentavam em conhecimentos
especificos e diferentes dos conhecimentos consagrados pela ciéncia
universal. (SANTQOS, 2006, p. 63). A escola precisa adequar e alicercar-
se aos “tempos de direitos”, bem como 0s povos origindrios buscar
empenho nas producdes de pesquisa e fontes sobre a tematica indigena,
inclusive participando como pesquisadores. Assim professores
indigenas, estudantes e comunidade problematize, debata, reflita,
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aproprie-se dos conhecimentos para produzir e protagonizar producdes
de historias outras.

Consideragoes finais

Para finalizar por enquanto o debate, lembramos Gomes (2012),
consideramos que descolonizar os curriculos é um vigoroso desafio
para a educacgdo escolar do século XXI, na medida em que se torna
imprescindivel que este século se constitua efetivamente na
concretizacdo de sociedades mais justas e solidarias. Temos consciéncia
que a educacao nao tem em si por¢Ges magicas, ndo obstante, em muito
pode contribuir para que a vida de criancas, jovens e adultos indigenas
em situacdo de vulnerabilidade social, possam construir percursos de
educacéo e formacéo potenciadoras de uma maior justica social.

Evidenciamos a Educacdo Escolar Indigena em Alagoas ao
tracar o panorama que remonta as dificuldades em manter uma
educacdo diferenciada e especifica baseada em costumes préprios, com
um olhar multicultural que dé nova feicdo para estas escolas, que
dialogue para a construgcdo de um curriculo especifico garantido pelo
Estado brasileiro por meio da Carta Magna que assegura aos povos
indigenas direitos. A ressignificacdo da educacdo escolar, suas praticas
e taticas pedagogicas e curriculares nos etnoterritorios que se propde
transformadora do conhecimento no sentido freiriano da praxis tem na
figura dos professores indigenas o0s instrumentalizadores desse
processo intercultural que mobiliza ndo s6 os estudantes, a comunidade,
extrapolando 0s muros escolares e resvalando na sociedade civil
nacional.

Esperamos ter evidenciado pontos relevantes que suscitem
novas reflexdes que busque contribuir com a Educacdo Escolar
Indigena  em Alagoas, que ressignifique ndo sb para 0S povos
originarios, mas também para a populacdo nacional. Assegurar 0s
direitos dos povos indigenas, ndo significa promover apenas esses
povos, mas sim reparar de forma inconteste o que lhes foi negado por
séculos.
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CAPITULO 6

A ESTADUALIZACAO DAS ESCOLAS
INDIGENAS XUCURU-KARIRI

Rogério Rodrigues dos Santos*
Introducao

A escolarizacdo entre os povos indigenas no territorio em que se
construiu a “sociedade brasileira” ¢ um conjunto de praticas antigas que
remontam ao processo de colonizacdo e que, em varias modalidades
administrativas estatais, sempre a tiveram como um meio para insergdo
dos sujeitos indigenas aos modos de vidas fundamentados em
parametros e principios europeus. Portanto, a presenca da escola entre
0s grupos indigenas € antiga, mas sendo observada como uma
instituicdo externa e alheia as diversas formas de organizacao social e
principios educativos dos diferentes grupos étnicos (FERREIRA,
2020).

O povo Xukuru-Kariri, junto aos demais do Estado de Alagoas,
vem discutindo a questdo da Escola e da Educacdo Indigena, pois,
segundo eles, a Educacao deveria ser voltada para a manutencao de suas
culturas e ndo para transforma-los em trabalhadores letrados. A
Constituicdo de 1988 confere aos indigenas uma educacdo especifica,
bilingue e diferenciada, de acordo com a necessidade cultural de cada
poVvo.

Do fim da década de 1950 para o inicio de 1960, chegou a area
indigena (fazenda canto) do Xukuru-Kariri o Padre Ludugero, que deu
inicio a construcdo da Igreja de Nossa Senhora Aparecida e também da
escola Irineu dos Santos, que anteriormente ocupava uma sala no Posto
Indigena. Necessitando de um local adequado que atendesse as

% Mestrando em Antropologia-UFAL; Professor SEDUC-AL e SEMED-Messias-
AL.
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exigéncias da comunidade, foi construido um prédio escolar em 1970,
no qual foi colocado o nome em homenagem ao ent&o presidente da
FUNAI, Oscar Jeronimo Bandeira de Melo, que neste mesmo ano
esteve em visita a aldeia para participar da inauguracio da mesma®’
(QUEIROZ, 2008, p. 28).

Tenho acompanhado de perto o inicio da Educagdo Escolar
Indigena em Alagoas, e mais precisamente seu desenvolvimento na
aldeia Mata da Cafurna, povo Xukuru-Kariri, em Palmeira dos indios,
onde resido hoje. A escola existe nesta aldeia desde o inicio dos
processos de retomada que datam da década 1980. Também tenho
acompanhado a escola da Aldeia Fazenda Canto que esta ativa desde a
década de 1950, localizada na antiga sede da fazenda Canto, onde
também funcionava o posto indigena do Servico de Prote¢do ao indio
(SP1) inaugurado simultaneamente ao aldeamento das familias Xukuru-
Kariri. Por um longo periodo essas escolas foram geridas por 6rgaos
federais como, por exemplo, o SPI, a FUNAI e o MEC.

Este texto busca discutir questdes que envolvem a Educacéo
Escolar Indigena especifica e diferenciada a partir da estadualizacéo,
considerando as escolas instaladas para atender os Xukuru-Kariri e a
implementa de politicas publicas que valorizam ou néo as relacoes entre
escola e as préticas culturais.

As politicas publicas e suas relagdes com as praticas culturais
Xukuru-Kariri

O Estado brasileiro vem passando por frequentes
transformacdes. Essas mudancas afetaram as sociedades indigenas no
que se refere ao cotidiano desses povos, e, em especial quando se trata
de educacdo escolar. O Estado brasileiro € responsavel pela execucao
das acdes de politicas publicas para as escolas indigenas, o Governo
brasileiro transferiu suas atribuicGes para os Estados e Municipios,
tirando de suas responsabilidades a implementacdo e execucdo das
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politicas de Educagdo Escolar Indigena como prevé a constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.

A partir da década de 1980 os povos indigenas e grupos da
sociedade civil organizados passaram a trabalhar juntos buscando novas
alternativas para uma melhor convivéncia entre esses povos e a
sociedade ndo-indigena. A educacdo escolar entre os indigenas passou
a ter um novo significado, deixando de ser um discurso de caréater
colonizador, catequético e integracionista na perspectiva de incorporar
aos nativos o modelo implementado na sociedade nacional,
desrespeitando toda organizagéo social desses povos.

Nas sociedades contemporéneas, diferentes graus de relagdes de
forgas, uma relagdo de forgas sociais estreitamente ligadas a estrutura
objetiva, independente da vontade dos homens, na qual cada grupo
social representa uma funcdo e ocupa uma posicdo determinada na
propria producdo; uma relagdo de forgas politicas, com graus ou
momentos distintos de consciéncia politica coletiva, de acordo com
graus de homogeneidade, de autoconsciéncia e de organizacao
alcancado pelos varios grupos sociais; e uma relacdo forcas militares
(NEVES, 2005, p. 30). Nessas disputas entre 0s diversos grupos sociais,
h& uma predominancia do Estado por ser detentor da macroestrutura e
contar com o aparato militar.

A educacdo escolar para os indigenas passou a ter um novo
significado, deixando de ser um discurso de carater colonizador,
catequético e integracionista na perspectiva de incorpora-los aos
modelos implementados na sociedade nacional, desrespeitando toda
organizacdo social desses povos. O papel do magistério indigena é
proporcionar as melhores condicGes e alternativas para o melhor
desempenho escolar, trabalho coma responsabilidade de ensinar e levar
0 conhecimento das letras, como também produzir e reproduzir o
processo histérico e cultural do povo Xukuru-Kariri, para formar
cidaddos conscientes e obstinando na defesa do que € seu de direito,
segundo a convencdo 169 (organiza¢do mundial do trabalho) em regime
de colaboracdo com as Nacdes Unidas, a organizacdo das NacoOes
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Unidas para a agricultura e a Alimentacdo, a Organiza¢do das Nacdes
Unidas para a Educacéo.

A escola que os indios almejam contradiz frontalmente ao
processo ocidental civilizatério colonial e eclesiastico, essa escola tem
a missdo de retomar e valorizar a identidade cultural desses povos, por
meio da valorizacdo das manifestacdes culturais e religiosa, 0 novo
modelo de educacdo mantenha o equilibrio do conhecimento empirico
e do conhecimento das letras, que tem a responsabilidade de fornecer
0s subsidios necessarios para o fortalecimento da organizacao politica
e social dos indios. Contudo, é necessario considerar que um processo
efetivo de emancipacdo coletiva do homem s ocorrerd quando esses
movimentos — mantidos suas identidades e especificidades — forem
capazes de convergir seus interesses em torno de um projeto maior, que
envolva a vontade coletiva majoritaria, combinando hegemonia e
pluralismo (COUTINHO, 2000, p. 56).

Para garantir as suas especificidades e o direito originarios de
usufruto de seus territdrios 0s povos indigenas se organizaram e
mobilizaram os movimentos sociais da sociedade civil organizada,
direitos adquiridos. A educacéo escolar entre os indigenas passou a ter
um novo significado, deixando de ser um discurso de carater
colonizador, catequético e integracionista na perspectiva de incorpora
aos nativos o modelo implementado na sociedade nacional,
desrespeitando toda organizacgéo social desses povos.

O papel do magistério indigena é proporcionar as melhores
condicdes e alternativas para o melhor desempenho escolar, trabalho
coma responsabilidade de ensinar e levar o conhecimento das letras,
como também reproduzir o processo histérico e cultural do povo
Xukuru-Kariri, como a finalidade de formar cidaddos conscientes e
obstinando na defesa do que é seu de direito, segundo a convencdo 169
(organizacdo mundial do trabalho) em regime de colaboracdo com as
Nacdes Unidas ,a organizacdo das Nac6es Unidas para a agricultura e a
Alimentacéo, a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao.
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A estadualizacdo das escolas ditas especificas e diferenciadas
teve inicio em 2003, assim como as demais em todo Estado. Com a
aprovacdo do decreto 26/1991, a Educacdo Escolar Indigena foi
transferida da FUNAI para o MEC. Em 2000, uma parceria entre
FUNAI, MEC e Fundo Escola constrdi uma infraestrutura para uma
terceira escola, que infelizmente até o momento ndo foi concluida
devido a problemas com a construtora. Mesmo com essas dificuldades,
0 povo Xukuru-Kariri da aldeia Fazenda Canto, em discusséo sobre
Educacdo Escolar Indigena, contestavam porque o nome daquela escola
era de uma pessoa ndo-india, pois ndo simbolizava a luta deste povo,
sendo que existiram e existem dentro do seu povo pessoas que
simbolizam e afirmam a resisténcia. Por este motivo, a comunidade
decidiu homenagear o guerreiro pajé Miguel Celestino da Silva,
colocando seu nome na Escola (QUEIROZ, 2006, p. 11).

Entre 1979 e 1985, a Mata Cafurna foi habitada por trés familias
oriundas da Fazenda Canto. Em dezembro de 1985, esse numero
aumentou com a chegada de mais sete familias, formando um novo
aldeamento com lideranca propria. Em 1986, ¢ criada a escola Cacique
Alfredo Celestino da Silva, que devido ter ganhado nova estrutura
recebe o nome de Escola Estadual Mata da Cafurna. O povo Xukuru-
Kariri também conta com outras escolas nas aldeias Serra do Capela,
que recebe 0 nome de Cacique Alfredo Celestino da Silva; a Escola José
Gomes da Silva, na aldeia Boqueirdo e a Escola Aristides Ferreira
Balbino da Silva, na aldeia Serra do Amaro.

A partir de 2003 as escolas indigenas foram estadualizadas
seguindo as orientac6es da Constituicdo Federal de 1988, que transferiu
para as responsabilidades dos Estados e Municipios a Educacao
Escolar. Em 1999 se inicia a discussdao da estadualizacdo e
municipalizacdo das escolas indigenas, uma vez que estas sdo de
responsabilidade do Governo Federal, segundo a Constituicao de 1988.
O povo Xukuru-Kariri, junto aos demais do Estado de Alagoas, vem
discutindo a questdo da Escola e da Educacdo Indigena, pois, segundo
eles, a Educacéo deveria ser voltada para a manutencao de suas culturas
e ndo para transforméa-los em trabalhadores letrados. A Constituicdo de
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1988 confere aos indigenas uma educacdo especifica, bilingue e
diferenciada, de acordo com a necessidade cultural de cada povo.

Mesmo com a passagem da Educacgéo Escolar da SPI, criado em
1911, para a FUNAI, em 1967, e desta para 0 MEC, em 1991 e, por
ultimo, para o Estado, em 2003, o processo ndo tem contribuido para o
fortalecimento da cultura, da identidade de cada povo indigena. O que
parece que havendo é um processo inverso, quando ndo se envereda
pela via da histéria do povo indigena alagoano. Basta ver que as escolas
indigenas dos Xukuru-Kariri ndo tém conseguido fazer esta inter-
relagcdo entre conhecimento escolar ocidental e conhecimento indigena
necessario & manutencdo dos mesmos (QUEIROZ, 2006, p. 21).

O processo da estadualizacdo pode afetar negativamente a
Educagdo indigena da aldeia Xukuru-Kariri pela auséncia ou a pouca
presenca de dialogo com a manutencdo de suas culturas. 1sso acontece
pelo fato de a Escola indigena ainda se manter nos modus operandis dos
setores e das burocracias governamentais que engessam as praticas
escolares. Quais os desafios politicos e pedagogicos para articular um
ensino que possa assegurar o conhecimento elaborado pela educacéo
escolar com os conhecimentos acumulados e vivenciados pela
comunidade indigena?

De acordo com o que ja se sabe a respeito da educacdo
diferenciada, o ensino em escolas indigenas deve considerar em
primeiro lugar uma relagdo que ndo venha colocar em risco o mundo
religioso e sagrado dos indigenas, interligando o conhecimento
ocidental e indigena de modo que venha garantir o reconhecimento e o
respeito a qualidade e particularidades dos modos de vida dessas
populacdes e € com este propadsito que este projeto se insere, ou seja, de
contribuir para a compreensao sobre as possibilidades e desafios para a
oferta de uma Educacdo Escolar Indigena gerenciada pelo Estado
Federado de Alagoas, mais especificamente pela SEDUC/AL.
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A historia dos Xukuru-Kariri pode ser analisada a partir da
perspectiva que Scott®® denominou de “arte de resisténcia”, por meio do
estudo das variadas estratégias utilizadas pelo grupo indigena nas
relagbes com os processos educativos socioculturais, especificamente
0s rituais sagrados como o Ouricuri, mas também deve-se levar em
consideragdo 0s processos mais recentes, como os escolarizados. Esses
processos educativos — formais e culturais — trazem evidencias de
variadas formas de resisténcias dos Xukuru-Kariri, definindo-se como
ponto central nas préticas existentes entre as formas de vida desse
grupo, dentro e fora das escolas, desde o surgimento das primeiras
escolas, até os dias atuais. A impossibilidade do Estado conduzir a vida
de um grupo étnico impondo tipos de relacGes internas e externas com
toda sua estrutura administrativa que objetivava o controle dos grupos
indigenas por meio da educagdo formal.

O cotidiano possibilita conhecer os “discursos ocultos” e
velados, principalmente na Escola, quando indigenas se reinem para
contrapor 0s processos formativos externos ao seu ambiente
sociocultural. Espaco que deixava de ser publico para comungar com 0s
pares as questdes especificas expressas por codigos de linguagem em
que “fora da arena publica ¢ frequente criarem e defenderem um espago
social onde a divergéncia face ao discurso oficial das relacdes de poder
pode ser abertamente expressa” (SCOTT, J. C., 2013, pp. 17-18)°°, aqui
reside a experiéncias como base para o enfrentamento e a resisténcia
dos indigenas.

As memorias orais de indigenas Xukuru-Kariri que estudaram
nas escolas instaladas pelo SPI, FUNAI e SEDUC revelam as
experiéncias histdricas, rompendo com os sentidos instituidos com base
em andlises que desconstroem as condicGes de producdo, de estratégias
e ordenamentos discursivos. Os relatos/memorias sdo aspectos
necessarios na reconstrucdo da escrita da historia indigena. A partir da

%8 SCOTT, James C. A Dominacdo e Arte da Resisténcia: discursos ocultos.
Lisboa, Letra Livre, 2013.
% SCOTT, J. C. Op. Cit. 2013, PP. 17-18.

-134 -



compreensdo que as memdrias relatadas sdo de um passado vivido,
desde a infancia, portanto, unindo geracGes, e nos quais se
fundamentam as lembrangas (SILVA, 1998)%°.

A Educacdo Escolar Indigena compreende da ideia de cultura
definida como um conjunto de diferentes recursos, em que ocorre
sempre uma troca entre o escrito e o oral, 0 dominante e o subordinado,
a aldeia e a metropole; é uma arena de aspectos conflitivos, que somente
sob uma pressdo imperiosa — por exemplo, o nacionalismo, a
consciéncia de classe ou a ortodoxia religiosa predominante — assume a
forma de um “sistema” (THOMPSON, 1998, p. 17)5. O cotidiano junto
a escola a ser pensado como tentativa de transformar as expressdes
socioculturais, pois € baseado nessas mudancas que os indigenas agem
no dia-a-dia.

Consideragdes finais

O sistema de significados culturais do grupo indigena Xukuru-
Kariri, envolve uma preocupacdo em pensar a educagdo escolar e a
aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo, ndo apenas no que
se passa no ambito da escola. Existe uma relacdo do que é aprendido
dentro e fora da escola, quando envolve pressupostos especificos sobre
a realidade e as formas particulares que apresenta o ensino de histéria
numa escola indigena, enfocando 0s comportamentos sociais no cenario
dos povos indigenas, com observacdes e interpretacbes do contexto da
totalidade das interacGes humanas (MOREIRA e CALEFFE, 2006).

A memoria de pessoas mais antigas e os discursos das liderancas
indigenas, sdo de fundamental importancia para a educacédo escolar, é
uma forma de manter presente as experiéncias entre as geracoes pelo
processo educativo formal. Professores, liderancas e idosos da

80 SILVA, Edson H. indios Xukuru: a histéria a partir das memorias. Disponivel em:
http://www.unisinos.br/revistas/index.php/historia/article/view/874. Acessado em:
17/09/2011.
61 THOMPSON, Edward. Costumes em Comum. So Paulo: Companhia das Letras,
1998, p. 17.
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comunidade indigena participam e reelaboram o funcionamento da
escola procurando aprofundar temas ou informag¢des modificando ou
transformando o curriculo positivamente, adequando a determinacgdo
das diversas opinides sobre o fato, seus sentimentos e anseios, suas
condutas.

Os livros e outros materiais ou instrumentos de apoio didaticos
trabalhados pelos professores e alunos da escola, fornece as
informacBes a respeito de questdes tensas envolvendo a temaética
indigena. A construcdo curricular deve ter uma atencdo especial a
articulacéo entre as categorias que definem a acdo docente e discente na
relagdo com a realidade da escola e a comunidade indigena.

O povo indigena constroi formas de aproximacdo para a
construcdo de redes de relacbes e os interlocutores formais e néo
formais que possibilitaram compreender a educagdo no seu sentido
amplo (incluindo a oralidade e o educar dos antigos) e a educagéo
escolar. As perspectivas da comunidade com a educacédo escolar vem e
tratando o espago da comunidade no contexto local como instrumento
de emponderamento do povo, ao perceber que a memdria da
comunidade, a histdria do grupo esta presente no cerne da escola.

O Estado brasileiro vem negando sua responsabilidade junto os
povos indigenas no que tange a implementacéo e execucao de politicas
publicas tais como demarcacdo dos territorios indigenas, falta de
planejamento na assisténcia basica de saude e principalmente no que se
refere a Educacdo Escolar Indigena , esse processo de desmonte das
politicas publicas contra as sociedades indigenas afetando no que se
refere ao cotidiano desses homens e mulheres que reivindicam direitos
previstos na constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
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CAPITULO 7

DESAFIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Erica Franciele da Silva Lima®
Educacdo durante a pandemia do Coronavirus

Nos ultimos meses, o0 mundo vem enfrentando um inimigo
invisivel (a Covid-19), no qual muitos paises estdo trabalhando sem
medir esforcos para conter a propagacdo do virus. Varias medidas
foram tomadas para conter a propagacéo do virus, e 0 distanciamento
social faz parte delas. No entanto, essas medidas afetaram severamente
as relacdes econdmicas e socioculturais da sociedade, desta forma, a
educacdo foi um dos segmentos mais impactados, haja vista que a
escola € um dos espacos onde o0 contato € praticamente inevitavel, por
iSS0, a suspensdo das aulas € importante para o isolamento social.

Universidades, escolas, creches desde o inicio da pandemia
estdo com as suas atividades suspensas. Por conseguinte, de acordo com
dados do UGltimo censo®® escolar divulgados pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), cerca
de 48 milhdes de estudantes estdo sem frequentar as aulas presenciais
dede marco de 2020, como forma de prevencdo. Com as interrupcées
das aulas presenciais em decorréncia do fechamento das escolas, surgiu
a necessidade de adotar novas estratégias de ensino que fomentasse a
continuidade do trabalho dos docentes e seus alunos em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, uma delas seria a adogédo do uso de

82 Licencianda em Geografia pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL/Campus
do Sertéo.

83 O censo escolar é um instrumento de coleta de informagGes da educacio basica,
além de ser fazer pesquisas estatisticas educacional brasileira. Coordenado pelo Inep e
realizado em regime de colaboracdo entre as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e com a participacéo de todas as escolas publicas e privadas do pais.
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novas tecnologias educacionais que auxiliassem no ensino a distancia,
como por exemplo os ambientes virtuais de ensino, além disso,
produzem video aulas, fazem transmissdes ao vivo, enviam exercicios
online dentre outras formas que ajudem a manter os discentes ativos,
mesmo néo frequentando a escola.

No entanto, essa nova fase alerta para a necessidade de haver
uma andlise de todo o contexto para além do campo técnico da
educacgdo. Pois com essa pandemia os professores se viram obrigados a
lidar com o uso dessas novas tecnologias de ensino, além disso, existe
a questdo da precariedade das condi¢des de materiais de estudo dos
alunos. Esse fato tornou mais evidente as desigualdades do pais de cada
escola, e até mesmo dos alunos de uma mesma turma. De uma lado,
existe uma realidade composta pelas escolas particulares que até o
momento estdo conseguindo manter os alunos ativos através de um
aparato de tecnologias, algumas até podem voltar a ter seu espaco fisico
funcionando antes do previsto, pois possuem condi¢des recomendaveis
para seus funcionamentos.

De outro lado, os problemas que as escolas publicas enfrentam
sdo bem maiores, dentre eles estdo a dificuldade de acesso a internet,
principalmente para os estudantes que moram em periferias, nas regides
metropolitanas e nos interiores — corroborando com algumas pesquisas
recentes, cerca 25% de brasileiros ndo tém acesso a internet® —, a falta
de recursos digitais, tais como computadores, celulares ou tabletes para
conseguirem acessar seus materiais, isso faz com que varios alunos
fiquem sem ter aulas a distancia.

Esse modelo de ensino remoto é insuficiente para a preparacao
dos jovens atuais, pois ultimamente, muitas escolas estdo conseguindo
manter suas atividades, no entanto, elas tem como base um ensino
tradicional, que é de certa forma uma heranca iluminista que foca
somente na questdo de estarem entregando conteldos como projetos ou
atividades de multipla escolha , com uma rotina de reunides,

64 Dados coletados no site do IBGEeduca, que é o portal do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) voltado para a educac&o.
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transmissdes de conhecimentos preocupados com questdes que ndo séo
flexiveis, que visam apenas formar jovens para o mercado de trabalho.
No entanto, esse ndo € o ideal, muitas institui¢des estdo cumprindo com
0 programa curricular, mas ndo estdo contextualizando com a realidade
e com o desenvolvimento das competéncias sociemocionais dos alunos,
que requer um ensino aprendizagem mais critico, cujo intuito é a
formacdo de um cidaddo critico, com consciéncia ativa e atuante na
sociedade.

Com relagdo a docéncia, houve um forte impacto no trabalho
dos professores, pois, em um curto periodo de tempo, eles tiveram que
contemplar pontos cruciais na construcdo do ensino aprendizagem,
principalmente no que se refere as tendéncias tecnoldgicas e
desenvolver novas metodologias ativas de ensino. Para além disso, 0s
professores tiveram que se superar, tendo que aprender em um curto
periodo de tempo usar as plataformas de reunido com os alunos para dar
suas aulas, comprar equipamentos, tudo isso sob a pressao constante do
risco de perderem o emprego e consequentemente o seu salario, de tal
forma, estd havendo uma precarizacao de trabalho, pois os professores
estdo trabalhando bem mais sem nenhum recurso que os auxiliem.

As consequéncias da pandemia tornou evidente a situacdo de
desigualdades sociais no pais, para além disso, esse cenario social
revela uma crise de conhecimentos, causados pela negacdo dos
conhecimentos cientificos, da contestacdo de pesquisas e estudos que
estdo sendo amplamente necessarios ultimamente, esses sdo impactos
que resultard em mudancas significativas no cenario social brasileiro.

Educacao Escolar Indigena durante a pandemia: um olhar para
a Escola Indigena Jeripanké

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil tem uma trajetoria que
remete aos tempos de colonizacao, pois foram as primeiras experiéncias
escolares do periodo. No entanto, essas iniciativas foram impostas aos
indigenas pelos invasores europeus, pois tais acdes tinham como
objetivo impor e organizar 0s povos originarios em um aparato
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educativo que os auxiliavam durantes as incursdes, ou seja, essas
primeiras experiéncias escolares no pais foram baseadas em violéncias,
e tinha o intuito de “civilizar” e com isso controlar os povos indigenas.

E durante muitos anos, os povos indigenas eram tidos como
incapacitados ou como objetos de intrusdo, submetidos a diferentes
politicas do Estado, politicas essas que ndo contemplavam as
necessidades dos povos indigenas, principalmente no tocante ao
sistema educacional. Vale salientar que no inicio do XX ainda era
marcante a presenca de missdes religiosas na Educacdo Escolar
Indigena , isso era estabelecido pelo Servigo de Protecéo do indio (SPI),
mas, apos a substituicio do SPI pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNALI), em 1967, houve algumas mudangas nas praticas escolares,
mas, mesmo assim “o Estado tutor jamais se preocupara em colocar em
pratica uma politica de educacéo especifica para o indio que nao fosse
a voltada para a integra¢ao” (KAHN; FRANCHETTO, 1994, p. 6).

No entanto, a partir das muitas reivindicag0es, ocorridas na
década de 1980, muitos movimentos e organiza¢Ges foram tomando
visibilidades, a partir dai muitos povos indigenas foram assumindo as
suas identidades, muitas propostas relacionadas aos direitos as terras, a
salde, ao reconhecimento étnico e a educacéo foram tomando formas
mais claras e objetivas, assim, ganhando mais destaques. A partir da
década de 1980, a Constituicdo Federal em 1988 assegurou direitos
importantes aos povos indigenas, entre eles o direito a escola
diferenciada, e foi a primeira vez na historia do Brasil que a
Constituicdo estabelece direitos diferenciados aos povos originarios,
reconhecendo e respeitando as suas diversidades culturais.

De acordo Constituicdo, no Art 215: O Estado garantira a todos
o0 pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais. § 1° O estado protegera as manifestacGes das
culturas populares indigenas e afro brasileiras e das de outros grupos
participantes do processo civilizatorio nacional. Para além disso, no Art
231 Séo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras que
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tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens. Artigo 210 - Seréo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. § 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Estas leis constitucionais marcam a histéria da Educacao
Escolar Indigena, resultante dessas lutas, atualmente os povos indigenas
tem direito a uma educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e comunitéria. Vale ressaltar que essas leis foram
elaboradas em um contexto de redemocratizacdo do pais, onde muitas
liderancas indigenas de diversos povos lutavam junto a Assembleia
Constituinte, reivindicando o0s direitos que assegurassem O
reconhecimento étnico de seus povos.

No entanto, mesmo com essas leis representando um avango nas
politicas educacionais, 0s povos originarios ainda continuam
enfrentando muitas dificuldades, pois essas politicas ndo conseguem
dar conta de garantir os processos que atendam todas as demandas das
comunidades. Desta forma, as escolas indigenas continuam enfrentando
problemas com a infraestrutura de prédios escolares — pois de acordo
com o Censo Escolar de 2017, mais ou menos 31% das escolas
indigenas ndo tem um espaco fisico, assim, é improvisado um local na
aldeia para serem realizadas as aulas.

Também a formacdo e contratacdo de professores indigenas
(muitos acabam sendo contratados informalmente desta forma afetando
a qualidade de ensino); tem a questdo dos materiais didaticos
especificos para cada povo — segundo o Censo, cerca de 33% das
escolas ndo possuem um material didaticos especifico para as
diversidades socioculturais dos indigenas; um calendario que se adeque
a vivencia do povo e uma grade curricular que reflita as culturas e
conhecimentos dos indigenas, haja vista que estas escolas estdo sob a
gerencia das secretarias de educacdo, estas que muitas vezes violam a
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gestdo administrativa, autonomia curricular, pedagogica das escolas
indigenas.

Além de todo o quadro de problemas que as escolas estdo
passando desde marco, causados pela maior crise sanitaria decorrente
do novo coronavirus. Somam-se a realidade das escolas indigenas que
enfrentam vérias barreiras que dificultam uma Educacdo Escolar
Indigena de qualidade. Existe no pais mais 305 povos indigenas, com
cerca de 3 mil escolas em territorios distintos e em cada territorio ha
uma diversidade sociocultural no qual existe diferengas nos processos
de educagéo.

No entanto, todas essas escolas estdo passando por dificuldades
como falta de estrutura de conexao com a internet — pois muitas aldeias
ficam em locais remotos, de dificil acesso, consequentemente acabam
com problemas no sinal de internet e de celular —, problemas de acesso
ao material didatico, e para acarretar, com esse periodo de isolamento
0s jovens acabam se desmotivando e perdendo o interesse para 0S
estudos, logo vem a questdo de evasao escolar. Esse fator demonstra
uma desigualdade social enorme, onde as escola estéo pouco equipadas
para oferecer um ensino remoto, os alunos além de ndo terem internet
de qualidade ndo possuem 0s equipamentos necessarios (celulares,
tablets, computadores) em suas residéncias.

Nesse contexto, situamos o povo indigena Jeripanko, os quais
localiza-se em Pariconha, no Sertdo de Alagoas, possui uma extensao
de 1.215 hectares, dos quais 215ha estdo em posse da comunidade,
enquanto a outra parcela encontra-se em processo de demarcagdo, na
qual estdo distribuidas 340 familias, distribuidas em seis nucleos:
Araticum, Caraibeiras, Figueiredo, Ouricuri, Poco da Areia, Serra do
Engenho, estes nucleos possuem a mesma estrutura organizacional,
tendo o mesmo Cacique, Pajé e conselhos (tribal, educacdo e saude).

Diante do novo cenario da pandemia do coronavirus, os métodos
de ensino aprendizagem tiveram que ser modificados, como nas demais
escolas do pais, a escola da aldeia também teve suas aulas suspensas
por tempo indeterminando. Essa acdo teve variadas consequéncias na
vida dos estudantes, haja vista que essa “nova normalidade” ndo esta
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conseguindo abranger a realidade econémica, social e cultural do povo
Jeripankd. Pois este modelo de ensino remoto tem se mostrado
excludente para a maioria dos estudantes devido a falta de
infraestrutura.

As aulas online tornaram-se comum no dia a dia dos alunos, no
entanto, somente para aqueles que possuem internet e aparelhos
eletrdnicos em sua residéncia — 0 que sdo poucos, pois hd de se
considerar que a internet € um recuso caro no pais. Vale salientar que
quando ha o acesso a internet, existe também uma sobrecarga pelo uso
compartilhado, tornando o sinal de internet menos potente, além disso,
ha o fato de que a maioria dos alunos vivem com suas familias, o que
muitas vezes na agitacdo do cotidiano acaba dificultando a
concentracdo nos estudos dos alunos. Para além disso, ha o fato da
aldeia estar localizada em uma regido onde ¢ dificil o0 acesso a sinal de
telefone e até o sinal de internet ndo é muito estavel.

Os professores conhecem todas essas dificuldades que os alunos
estdo passando, de tal forma precisaram lidar com as mudancas bruscas
e se adaptar ao ensino remoto, reinventando seus meétodos de ensino
aprendizagem, levando para as suas aulas alternativas possibilidades
gue tornem os momentos das aulas mais proveitosos, além disso, 0s
professores e coordenadores estdo tendo uma sobrecarga no trabalho,
pois ha de se considerar que além deles estarem fazendo planos de aula
para suas aulas online, eles ainda tem que se desdobrarem para fazer
outros planos de aula para ao alunos que ndo possuem internet em suas
casas para as aulas online.

As atividades sdo impressas geralmente pela coordenacdo e
deixadas na escola, por conseguinte 0s alunos vao buscar as atividades,
as concluem em suas casas e devolvem para a escola. No entanto, ha
uma deficit de alunos, pois uma boa parte ndo estdo cumprindo com
essas atividades, o que leva a uma maior preocupacdo para 0s docentes,
cabendo a os profissionais buscarem outras alternativas que mantenha
0 interesse dos jovens na escola durante esse periodo de isolamento, um
das alternativas encontradas pelos docentes foi entregar a atividades a
domicilio, que é uma tarefa adicional ao professores. Isso torna evidente
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o esforco que o quadro de profissionais da educacdo da aldeia Jeripanko
estd apresentando para fazer com que ndao haja uma acentuada evasdo
de alunos. No entanto, diante de todo esse esfor¢o nesse cenario critico
devido a falta de uma gestao governamental adequada, o trabalho desses
professores indigenas tornou-se precarizado.

Os pais dos alunos que tiveram que mudar suas rotinas também,
no tocante a ajudar seus filhos com as atividades escolares —
principalmente com os discentes do anos iniciais e fundamental menor
— pois a maioria dos responsaveis sentem dificuldades para auxiliarem
seus filhos na realizagéo das tarefas escolares, considerando que alguns
pais ndo sdo alfabetizados, essas responsabilidades geralmente recai
para 0s irmaos mais velhos que auxiliam nos deveres de seus irmaos
menores.

Consideragdes finais

Contudo, diante deste cenario que estamos vivenciando 0S
desafios crescem cada vez mais, principalmente no que se refere a
educacdo como um todo. O mundo esta em constante transformacao, e
quando passar a pandemia ele certamente ndo serd& 0 mesmo.
Professores e alunos estdo presenciando uma nova fase nas escolas, que
é 0 ensino a distancia. Este fator tornou evidente as desigualdades
sociais existente em nosso pais, além do mais, mostrou que um governo
com uma gestdo inadequada para o enfretamento dos desafios na
educacdo durante a pandemia.

Com isso, 0s povos indigenas — nesse caso mencionamos 0 povo
Jeripankd, abordado no decorrer deste trabalho — que lutaram e
continuam lutando por uma educacdo escolar diferenciada,
comunitaria, intercultural, bilingue, multilingue, antes da pandemia os
povos indigenas ja sofriam com problemas relacionados a gestéo
escolar e infraestrutura, muitas vezes por falta de apoio governamental,
por conseguinte, com a pandemia a situacdo das escolas indigenas
ficaram ainda mais grave.
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Com isso, as adaptacdes bruscas forma necessarias, e ndo se
sabe como sera o p6s-pandemias, a Unica certeza é que quando as aulas
presenciais retornarem, o professor e alunos estardo mais adeptos a
novas tecnologias, mais antenados as estratégias diferenciadas
utilizando as novas tecnologias para o facilitar e melhorar o
desempenho do discentes. Mas vale ressaltar, que o ensino a distancia
ndo supre todas as necessidades dos alunos e professores, sendo assim,
ndo podera substituir as aulas presenciais, pois este é essencial para o
ensino.
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CAPITULO 8

A RELACAO DA LEI n® 11.645/2008 COM O CURSO
DE PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE: UMA ABORDAGEM DOCUMENTAL

Tathiana Santos Soares®

Esta pesquisa objetivou compreender como ocorre a formagao
inicial de professores em Pedagogia para o Ensino da Histéria e Cultura
dos Povos Indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Universidade Federal de Sergipe (UFS), Campus de Séo Cristévéo.
Aqui iremos apresentar a analise documental realizada do Projeto
Pedagogico do curso de Graduagdo em Pedagogia, aprovado em 2008.
Isto é o ultimo projeto aprovado até o ano de 2021. Nessa parte
utilizamos como instrumento de pesquisa a analise documental, visto o
estudo de natureza qualitativa. Esse estudo teve como intencéo final
entender as respostas encontradas nos questionarios realizado na
pesquisa, numa perspectiva da interculturalidade, investigamos
aspectos do processo inicial de formacao dos pedagogos e refletimos
sobre a presenca de formacéo para o Ensino de Histdria e Cultura dos
Povos Indigena na educacédo basica, tendo em vista a obrigatoriedade
legal estabelecida pela Lei n°® 11.645/2008. Os resultados apontam uma
caréncia na elaboracdo do projeto pedagdgico, no que diz respeito a lei
e no que se refere a metodologias para o uso da mesma.

Este estudo foi resultado de um estudo realizado no Mestrado
em Educacdo, na Universidade Federal de Sergipe, com o objetivo de
compreender como ocorre a formacdo inicial de professores em

Pedagoga e Mestra em Educagdo pela Universidade Federal de Sergipe. Com
Especializacdo em Educacdo do Campo pela FAFENI. E Especializagdo em
Informética da Educacdo e Tutoria em Educacdo a Distancia e Tutoria em Educagao
a Distancia e Educacdo Infantil pela FARESE. Membro do grupo de pesquisa
Educacéo, Historia e Interculturalidade; membro do grupo de pesquisa GT Os indios
na Histéria (ANPUH/SE) E-mail: tathysoares_83@hotmail.com.
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Pedagogia para o Ensino da Histéria e Cultura dos Povos Indigenas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Universidade Federal de
Sergipe (UFS), Campus de Séo Cristovdo. Iremos apresentar a analise
documental do trabalho, o Projeto Pedagdgico do curso de Graduacao
em Pedagogia, aprovado no ano de 2008. Ano também da aprovacao da
Lei n® 11.645 que altera a Lei n° 10.639/2003 no artigo 26-A, torna
obrigatdrio o estudo de historia e cultura afro-brasileira e indigena no
estabelecimento publico e privado em todos os niveis de ensino, no que
se refere aos conteudos programaticos. Conforme o descrito nessa
legislacéo:

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicBes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e
histéria brasileira (BRASIL, 2008).

Visto que ambas foram aprovados no mesmo ano,
estabelecemos como um dos objetivos especificos através do
documento analisado, identificar as disciplinas da matriz curricular do
curso de Pedagogia que possibilitam o estudo da Histdria e Cultura dos
Povos Indigena e analisar os planos de ensino das disciplinas de
Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe que abordam essa
tematica. Importa apontarmos que, ao pensarmos no curriculo do Curso
de Pedagogia, consideramos a reflexdo de Silva (1996), o mesmo
discorre que:

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio,
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discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacfes de poder que sdo cruciais para o
processo de formacdo de subjetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes
sociais (SILVA, 1996, p.23).

Assim, ao analisarmos o curriculo de Pedagogia, devemos
considerar as relagdes de poder presentes na definicdo do que ensinar.
Discussao que implica em tomar o curriculo como um dos campos de
debate sobre a Histéria e Cultura dos Povos Indigena na formacédo de
professores. Ao considerar que o0s Licenciados em Pedagogia
trabalhardo com os conteudos relativos a Histdria e Cultura dos Povos
Indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo Baésica,
como prevé a Lei no 11.645, de 10 de margo de 2008, “que visa,
sobretudo, garantir uma abordagem mais justa e adequada da
diversidade cultural indigena nas instituicdes escolares do pais”
(MONTEIRO, 2014, p.23), torna-se necessaria a abordagem do tema
também na formacao de professores em Pedagogia.

Portanto, a Lei n® 11.645/2008 torna obrigatéria a inclusao nos
curriculos escolares dessas tematicas, percebemos a importancia da
discussdo pautada na formacéo do(a) pedagogo(a) e na sua pratica de
ensino em sala de aula. Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB no 14/2015
que trata das Diretrizes Operacionais para implementacdo da Histéria e
das Culturas dos Povos Indigenas na Educacdo Basica em decorréncia
da Lei n° 11.645/2008 tem provocado:

Inumeros debates sobre a necessidade de se repensar 0s
processos relativos a formagdo de estudantes e de
professores dessa tematica diante de uma concepgdo mais
alargada de cidadania, dada pelo reconhecimento da
participacdo dos povos indigenas na formacdo da
sociedade brasileira, bem como de suas culturas e
patrimoénios (PARECER n° 14/2015, p. 02).

O debate da construcdo de um curriculo escolar que atenda ao
reconhecimento dos povos indigenas na formacéo da sociedade implica
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pensar uma relagcdo em que os conhecimentos desses grupos possam ser
compartilhados na perspectiva de uma educagéo intercultural que ocupe
esses espacos sociais, tanto na universidade como nas escolas.

A interculturalidade na educacdo, segundo Mato (2016), deve
ser possibilitada para todos 0s grupos sociais e em todos 0s niveis de
educacdo, “seria preciso definir-se a necessidade de desenvolver formas
de colaboracdo intercultural, ou seja, partir do reconhecimento e
valorizagdo das diferencas para a producdo de conhecimento e do
mundo onde vivemos” (MATO, 2016, p.46). Isso implica considerar a
diversidade sociocultural em que vivemos para o desenvolvimento de
uma educacédo e formacado numa perspectiva intercultural que promova
o reconhecimento do “outro”.

Isso nos remete a pensar também no silenciamento sobre a
historia e a cultura indigena na educagédo escolar brasileira, em que
frequentemente se privilegiou a historia eurocéntrica em detrimento do
“conhecimento da historia indigena brasileira” (BONIN, 2007;
GUESSE, 2011; JECUPE, 1998). Sobre esse tema, Gratna (2012)
afirma que “ao longo da histéria da colonizagdo, os povos indigenas
vivenciaram a impossibilidade de escrever e expor o seu jeito de ser e
viver em sua propria lingua” (GRAUNA, 2012, p.268).

Ao considerarmos as visdes estereotipadas dos indigenas, que
comumente foram e sdo vinculadas no ensino escolar e em outros
artefatos da cultura como a literatura, a pintura, 0 cinema, etc.,
pensamos ser relevante apresentar uma proposta de investigacdo
académica que abordasse a tematica na formacdo de professores.
Ressaltamos que a organizacdo dos contetados escolares,
principalmente nos anos iniciais, frequentemente é estruturada de
acordo com datas comemorativas. Essa forma de organizacdo curricular
se constitui como mecanismo “de manutencao de certas versdes sobre
acontecimentos histéricos e, a0 mesmo tempo, de interdicdo de outras
narrativas que disputam e entram em confronto com memorias oficiais”
(BONIN, 2007, p. 23).
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Uma realidade vivida por muitos educadores da Educacao
Basica € a elaboracdo dos planos de aula vinculado as atividades
escolares oficiais das datas comemorativas/comemoracdes civicas no
calendario escolar, para o qual se destina somente ao restrito momento
do dia 19 de abril, para a comemoragio do Dia do indio.

[...] minhas lembrancgas deste tema na escola (a partir dos
7 anos de idade) passam sobretudo pelas [...]
“comemoracgdes civicas”. A principal delas [...] era a
Festa do Indio, no Dia do indio (0 que n&o difere muito e
hoje), quando pintdvamos a cara de tintas coloridas e nos
enchiamos de penas de galinhas e recitavamos alguns
poemas de Gongalves Dias ou de Cassiano Ricardo. Tais
comemoracGes persistem até hoje, com a mesma formae
contetdo, na esmagadora maioria das escolas brasileiras,
onde o indio é tratado como FOLCLORE - cultura morta
— e ndo como cultura viva (SPYER, 1996, p.165 apud
MONTEIRO, 2014, p. 71, 72).

Assim, entendemos que € importante desconstruir
representacdes do indio colonial nas escolas, provocando um
movimento de criacdo e socializa¢do, de uma oportunidade de alterar o
conhecimento sobre a histdria do indigena, possibilitando a criacdo de
novos conceitos com o intuito de uma educacédo voltada a valorizagéo
da identidade do povo brasileiro.

Para Gehlen (2011), “a escola é o instrumento para que os indios
possam representar seu universo e a Si proprios para além da aldeia”
(GEHLEN, 2011, p.88). Nesse sentido, € preciso gue pensemos a
formacdo de professores para que na Educacdo Basica também seja
possivel realizar outras experiéncias no Ensino da Historia e Cultura
dos Povos Indigenas. Essa proposicdo de pesquisa é importante e se
justifica por se tratar de um tema ainda pouco abordado no ambito da
pesquisa educacional em Sergipe e por ser de grande relevancia numa
sociedade diversa.
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Desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa em
educagdo. Essa pesquisa “preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais”
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). Isto significa que a pesquisa
qualitativa envolve compreensdes e explicacdes que sdo mais dificeis
de serem encontrada em pesquisas meramente quantitativas. O tipo de
pesquisa que orientou nossa investigacdo € o estudo de caso. O estudo
de caso fornece um conhecimento aprofundado da realidade
pesquisada. Isto é, o curso de pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe, campus S&o Cristovao.

A pesquisa bibliografica contribuiu para uma aproximagdo com
0 tema e para a sustentacdo, elaboracao e analise dos dados da pesquisa.
Para Lakatos (1992) “a pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica”
(LAKATOS, 1992, p.44). Em relagdo a pesquisa documental, aonde
aqui iremos nos prender a esse trabalho realizou-se uma analise do
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFS, que é a base da
organizacgdo do trabalho pedagogico. Para podermos entender a matriz
curricular do curso, acessamos o PPP do ano de 1992 e o de 2008.
Posteriormente, foram analisados os planos de ensino das disciplinas
que compde a matriz curricular do Curso de Pedagogia da UFS. Para
selecionar as disciplinas passiveis de analise, realizamos a leitura das
ementas de todas as disciplinas e selecionamos aquelas que
contemplavam, ou que apresentassem potencialidade para contemplar,
0 Ensino da Histdria e Culturas dos Povos Indigenas.

Dessa forma, as disciplinas selecionadas foram: Antropologia
na Educacdo, Ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo do Campo, Teoria do Curriculo e Seminario de
Estudos I e Il. Em seguida foi necessario um levantamento dos periodos
em que essas disciplinas foram ofertadas no espaco temporal de 2013 a
2017, que foi 0 nosso marco temporal. Para a coleta desses planos de
ensino foi necessario a elaboracdo de um oficio, que foi protocolado no
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SECOM (Servico Geral de Comunicacdo e Arquivo) e enviado
posteriormente ao Departamento de Educacéo, autorizando o acesso aos
planos de ensino das disciplinas selecionadas para anélise.

Anterior ao Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFS,
no ano de 1992 o Departamento de Educacdo da UFS apresentou o
Projeto de Reformulag¢do do Curso de Pedagogia. “A Reformulagdo do
Curso de Pedagogia tem construido como debate, estudos e proposta de
redimensionamento da Formagdo do Educador e da funcdo social da
Educagdo, especificamente da Escola” (Projeto de Reformulagdao do
Curso de Pedagogia/UFS/SE, 1992, p.08). Assim, no dia 13 de agosto
de 1992 o Departamento de Educacéo, junto ao Colegiado do Curso de
Pedagogia da entrada a um processo de no 23113.0065541 com a
proposta de Reformulagédo do curso.

Quase dezesseis anos apos a primeira Reformulacao do curso de
Pedagogia da UFS, com novas e antigas discussdes, diante de mudancas
em direcdo a uma nova reformulagdo, e necessaria diante da
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (Resolucdo DCN/CP no 01/2006), outra reformulacdo é
proposta. Em 2007, foi realizada a Reformulacéo do curso de Pedagogia
de Resolugcdo de no 25/2008/CONEPE, onde foi aprovado o Projeto
Pedagogico do curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura que
vigora até hoje. Assim, na segunda reformulacao do curso de Pedagogia
da Resolucédo no 25/2008/CONEPE, art. 6° afirma-se que o curriculo do
curso de Graduacgdo em Pedagogia foi dividido em duas partes. Uma se
constituia em um curriculo padrédo que sdo as disciplinas obrigatorias e
o curriculo complementar que corresponde as disciplinas optativas.

Para Bretas (2009), o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia:

Constitui-se entdo, numa perspectiva unitéria de
sociedade e de educacdo. Unitaria, ao contrario de
uniforme, significa a sintese do diverso, aproximagao de
teoria e prética, o respeito e o reconhecimento dos
diferentes saberes existentes em toda relacéo pedagogica
sem, contudo, falseamento das diferentes posicdes que
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ocupam o professor e o estudante (BRETAS, 2009, p.
43).

As areas de atuacao do licenciado em Pedagogia sdo a docéncia
e a gestdo educacional. A docéncia entendida como o trabalho e
processo pedagodgico e a gestdo educacional seriam a organizacdo do
trabalho pedagdgico, previsto no artigo quinto da Reformulagdo do
curso de Pedagogia de Resolucdo de no 25/2008/CONEPE,
contemplada no Projeto Pedagdgico do curso de Graduacdo em
Pedagogia. A estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFS é
proposta para a duracdo de, no minimo, oito semestres, N0 Maximo,
quatorze semestres letivos. O curso tem carga horéria de 3.255 horas,
que equivalem a 217 créditos, dos quais 201 s@o obrigatorios e 16 sdo
optativas e atividades complementares. A estrutura curricular do Curso
estd organizada por meio de nucleo de estudos basicos, nucleo de
aprofundamento, diversificagdo de estudos e nucleos integrados,
articulando em eixos tematicos que sao:

- Campos do Conhecimento Educacional;

- Sociedade, Estado e Educacéo;

- Prética Educativa (criancas, adolescentes, jovens e adultos);

- Curriculo, Conhecimento e Diversidade Sociocultural;

- Politica e Gestdo em Educacao;

- Docéncia, Infancia, Juventude e Cultura;

- Educacéo e Comunicacao.

A pratica como componente curricular estd com carga horaria
de 675 horas desenvolvidas através das disciplinas:

- Linguistica Aplicada a Alfabetizacao;

- Alfabetizacéo;

- Alfabetizacdo Matematica;

- Arte e Educacéo;

- Educacéo e Corporalidade;

- Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;
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- Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

- Ensino de Lingua Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

- Didatica.

Para essa pesquisa, procuramos identificar quais sdo 0s
componentes da proposta curricular do curso de Pedagogia e quais as
disciplinas que possibilitam trabalhar com o estudo da Historia e
Cultura dos Povos Indigenas. O procedimento adotado para identificar
quais as disciplinas que possuem potencial e/ou contemplam o tema foi
a leitura das ementas, objetivando identificar as disciplinas que
assumem essa tematica desde suas ementas, ou que por se referirem a
Histéria e Cultura apresentam a potencialidade de trabalhar com a
tematica, nas disciplinas obrigatdrias oferecidas pelo Departamento de
Educacdo ao curso de Pedagogia.

Observa-se que somente a disciplina obrigatoria Educacdo do
Campo contempla a temética indigena. Contudo, o fato de ndo estar
explicitada a tematica da Histdria e Cultura dos Povos indigenas, ndo
significa que esse tema nao seja contemplado. Dessa forma, foi
necessario realizar a analise dos planos de ensino, para que pudéssemos
saber quais as disciplinas do periodo 2013 a 2016 que trabalharam com
0 ensino da Historia e Cultura dos Povos Indigenas. O Projeto
Pedagogico do curso de Graduacdo em Pedagogia, aprovado em 2008,
pela Resolucdo de n® 25/2008/CONEPE (Conselho do Ensino da
Pesquisa e Extensao), considera em sua resolug¢ao o curriculo “como
um processo de constru¢do visando a propiciar experiéncias que
possibilitem a compreensdo das mudancgas sociais e dos problemas
delas decorrentes” (Resolugdo, de n? 25/2008/CONEPE, UFS/SE, p.
01).
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A resolucdo que aprovou o curso de Pedagogia da UFS propoe
no artigo 2° que o curso se destina a formacdo de professores, como
indicado na resolugéo:

A formacéo de professores para o ensino das disciplinas
pedagdgicas nos cursos de nivel médio e para o exercicio
da docéncia na Educacdo Infantil e nos iniciais do Ensino
Fundamental, e de atividades de gestdo, coordenagéo, e
assessoramento pedagdgico em 6rgdos do sistema
educacional e em espagos ndo escolares (Resolugdo, de
n® 25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 01).

O perfil do licenciado, descrito no artigo 3°, é de se
comprometer,

Com a formacgdo societaria de bases radicalmente
democréticas através da atitude ética de solidariedade,
honestidade, sentimento de indagacéo frente as injusticas
sociais e humanas e compromisso com as transformacées
que beneficiam a maioria da populacdo, objetivando a
formacdo de um pedagogo/educador capaz de incorporar
a sua pratica profissional as dimensdes de conhecer,
analisar, sistematizar, propor e superar os desafios
existentes na realidade socio educacional atual
(Resolucéo, de no 25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02).

No artigo 4° da Resolucdo de n® 25/2008/CONEPE, sé&o
estabelecidas as competéncias e habilidades que o licenciado deve
adquirir ao longo do curso. Entre as competéncias, destacamos a ultima
que trata de “compreender os novos parametros da cultura como
atividade humana, como pratica de produgio e criagdo” (Resolucéo, de
n® 25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02). Destacamos essa competéncia
por associar-se a tematica de Histdria e Cultura dos Povos Indigenas.
Nas habilidades, destacamos trés relacionadas ao nosso tema:

Pensar criticamente ndo s6 como forma de perceber as
injusticas histdricas e sociais, mas, principalmente, a
partir desse olhar critico, propor alternativas criativas,
esperancosas e solucionadoras de problemas;
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Buscar articulagcbes que permitam a unidade
teoria/pratica no trabalho pedagdgico;
Orgulhar-se de sua nacionalidade, sua origem social, sua
etnia, seu género, sua histdria e profissdo (Resolucgéo, de
n® 25/2008/CONEPE/UFS/SE, p. 02).

Nessa Ultima habilidade proposta, nos remetemos a Arroyo
(2013) que ressalta ser provavel que a maioria dos docentes, pedagogos,
saia da sua formacdo sem a garantia do direito a memoria de sua
historia. As areas de atuacdo do licenciado em Pedagogia sdo: a
docéncia (trabalho e processo pedagdgico), e a gestdo educacional
(entendida como organizacdo do trabalho pedagdgico). A estrutura
curricular do curso esta estruturada em trés nucleos:

1) O primeiro é o Nucleo de Estudos Bésicos, organizado por
um conjunto de disciplinas.

2) O segundo é o de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos, tem como base a investigacdo/pesquisa em
educacéo.

3) E o ultimo denominado de Nucleos Integradores, que tem a
finalidade de articular o ensino, a pesquisa e a extenséo.

Esses nacleos articulam-se em eixos tematicos que sao: Campo
do Conhecimento Educacional; Sociedade, Estado e Educacdo; Pratica
Educativa; Curriculo, Conhecimento e Diversidade Socio Cultural;
Politica e Gestdo em Educacdo; Docéncia, Infancia, Juventude e
Cultura; e Educacao e Comunicac¢do. Num primeiro momento, realizou-
se 0 levantamento e a organizacdo dos documentos. Foi necessaria a
leitura das ementas, que tivemos acesso pelo site da universidade,
através da Resolucdo de n2 25/2008/CONEPE, que foi aprovado o
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, contendo as ementas de
todas as disciplinas. Realizamos, a partir da leitura das ementas, a
selecdo das disciplinas que mencionavam a tematica de Historia e
Cultura dos Povos Indigena ou que poderiam contemplar o tema pela
caracteristica do campo do conhecimento a que se refere a disciplina,
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isto é, as disciplinas que possuem potencial e/ou contemplam a Histéria
e Cultura dos Povos Indigenas.

A composic&o curricular do curso de Pedagogia esta constituida
de nucleos que se articulam a eixos tematicos, que como descrito no
documento, sejam ‘“capazes de garantir uma sélida formagdo do/a
educador/a e de acordo com a trajetoria das pesquisas desenvolvidas
pelo Departamento de Educacao” (Resolugao no
25/2008/CONEPE/UFS/SE, p.07). Os eixos tematicos sao compostos
por disciplinas obrigatdrias e optativas. Para essa andlise selecionamos
somente algumas disciplinas obrigatérias que apresentam
potencialidade para trabalhar com os contetidos da tematica.

Esses eixos tematicos buscam definir o perfil do aluno do curso
de Pedagogia da UFS, totalizando nove eixos tematicos, que Sdo 0S
campos do conhecimento do curso. Entre esses campos, destacamos 0
campo do “Curriculo, conhecimento e diversidade cultural” onde estdo
contempladas as disciplinas obrigatorias de Didatica |1, Estagio
Supervisionado I, II, 11 e 1V, Educacdo de Adultos, Educacdo do
Campo, Fundamentos da Educacéo Inclusiva, Lingua Brasileiras de
Sinais e Teoria do Curriculo. Essas sdo as disciplinas obrigatorias.
Quando verificamos esse eixo, percebemos que poderia contemplar
tanto a tematica afro-brasileira como as indigenas, contudo, pelas
disciplinas indicadas, entende-se que a referida tematica ndo perpassa
necessariamente pelos conteudos e praticas proprias de cada campo do
conhecimento contemplado pelas disciplinas em quest&o. E importante
salientar que essa estrutura curricular do curso atende a uma légica do
campo de bases epistemoldgicas do conhecimento fundada na ciéncia
moderna ocidental, dessa forma ndo considerando a cosmologia, 0 mito,
0s pensamentos indigenas e africanos.

A auséncia dos sujeitos, seja como ponto de partida ou de
chegada dos conhecimentos curriculares, condiciona
radicalmente o formato deste ou daquele desenho
curricular, do material didatico, do preparo e formato da
aula e até das didaticas e metodologias. Empobrece o0s
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curriculos de formacao, nas licenciaturas e na pedagogia
(ARROYO, 2013, p.55).

O curso de Pedagogia da UFS ainda apresenta uma estrutura e
organizacdo curricular fundada numa base epistemoldgica moderna,
que privilegia a ciéncia eurocéntrica. ‘“Nas bases institucionais e
epistemoldgicas das universidades torna-se necessario propor a sua
descolonizagdo, o que necessariamente implica na descolonizacdo das
disciplinas académicas e, com ela nossa propria formac¢ao” (MOTA,
2015, p.44). Ao considerar que os formandos trabalhardo com os
contetdos relativos a Histdria e Cultura dos Povos Indigenas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Baésica, na sua
obrigatoriedade como prevé a lei no 11.645/08, compreendemos que
esse tema necessita ser abordado no ambito da formacéo de professores
para a Educacéo béasica. Além da obrigatoriedade da lei, consideramos
que contemplar o Ensino de Historia e Cultura dos povos indigenas na
formacdo de professores € um compromisso ético e social com parte
significativa dos sujeitos que fizeram e fazem a historia do Brasil.

E necessario o debate dessa tematica dentro da universidade e
nas licenciaturas, pois acreditamos que ¢ “o caminho para o
reconhecimento” das diferencas socioculturais existentes em nossa
sociedade e da importancia do Ensino Superior de gerar modelos
educativos, projetos e praticas pedagogicas que possam satisfazer as
necessidades basicas de educacdo do povo brasileiro, mesmo na fase de
formacdo profissional (LIMA, 2015, p. 08). E importante que nos
cursos de licenciaturas possa haver debates para que os curriculos de
formacdo de professores sejam capazes de dar subsidios tedricos e
praticos sobre o ensino da histéria e culturas dos povos indigenas na
formacdo desses professores, e que ndo se limitem somente em sua
pratica no “dia do indio”, como nos planejamentos escolares, que €stdo
estruturados em datas comemorativas.

N&o podemos somente responsabilizar a escola por perpetuar
uma ideia engessada que a histéria do Brasil insiste em contar. A
responsabilidade é de todos, desde a Educacdo Bésica até a
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Universidade. Parece-nos que é necessario ampliar o debate nas
instituicOes de ensino superior, para que os futuros professores, sejam
aptos ao enfrentar a tematica indigena em sala aula, como deixa
evidente a legislacdo. E preciso romper com a visdo eurocéntrica na
pratica dos contetudos e conhecimentos aplicados em sala de aula.
Temos a responsabilidade de néo reproduzir essa forma de educacao
que exclui o que ndo ¢ igual, o diferente. A educacdo é a maior aliada
na luta contra os preconceitos impregnados no nosso pais. Essa
desconstrucdo pode ser a chave na construgdo de uma sociedade aberta
com relagdes interculturais em que possamos viver em uma sociedade
diversa.
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